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RESUMO

Este estudo aborda a Educacao Inclusiva no estado do Maranhao, com foco em uma
escola localizada na zona rural. O objetivo ¢ investigar como se desenvolvem os
processos de Educagdo Inclusiva na Escola Municipal da zona rural do interior do
Maranhdo. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, estruturada em duas etapas,
na primeira, realizou-se um levantamento bibliografico, por meio do qual foram
explorados os aspectos teoricos relacionados a questdo, de estudos ja realizados sobre o
tema. Essa revisdo tedrica acompanhou toda a construcao do trabalho, com o objetivo
de aprofundar a compreensao da realidade investigada. Diante disso, as referéncias
bibliograficas centrais do estudo foram: Ainscow (2009); Mantoan (2003; 2015),
Plaisance (2015), Sanches (2005). A segunda etapa do estudo consistiu na realizagao de
uma pesquisa de campo na Escola Municipal, situada na zona rural do interior do
Maranhdo, onde foram realizadas entrevistas com quatro professores, o gestor escolar e
os alunos. Os dados obtidos por meio da pesquisa de campo indicam que o ambiente
escolar da rede regular de ensino municipal enfrenta problemas como: a visdo limitada
dos docentes sobre a educacao inclusiva, que vai além da simples integragao de alunos
com deficiéncia em salas regulares, a auséncia de programa ou praticas voltadas a
inclusdo, a falta de formacdo continuada ¢ a auséncia de uma educa¢do antirracista.
Além disso, ha uma caréncia de discussdes bem claras e bem trabalhadas em sala de
aula para a conscientizaciao dos alunos. Portanto, é fundamental transformar o ambiente
escolar em um espago que promova e respeite a diversidade, garantindo que todos
tenham acesso a uma educacdo justa, inclusiva e transformadora. Essa mudanca nao
deve se restringir apenas ao ambiente escolar, mas precisa se estender a toda a
sociedade.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Maranhdo. Zona Rural. Diversidade. Inclusao.



ABSTRACT

This study addresses Inclusive Education in the state of Maranhao, focusing on a school
located in a rural area. The objective is to investigate how Inclusive Education processes
develop in Municipal Schools in rural areas of the interior of Maranhdo. The research
adopted a qualitative approach, structured in two stages. The first stage involved a
bibliographical survey, exploring theoretical aspects related to the issue, based on
previous studies on the topic. This theoretical review accompanied the entire
development of the work, aiming to deepen the understanding of the reality
investigated. Therefore, the central bibliographical references for the study were:
Ainscow (2009); Mantoan (2003; 2015); Plaisance (2015); and Sanches (2005). The
second stage of the study consisted of field research at the Municipal School, located in
a rural area of the interior of Maranhdo, where interviews were conducted with four
teachers, the school administrator, and students. The data obtained through the field
research indicate that the school environment in the regular municipal school system
faces problems such as: teachers' limited vision of inclusive education, which goes
beyond simply integrating students with disabilities into regular classrooms; the absence
of programs or practices focused on inclusion; the lack of ongoing training; and the
absence of anti-racist education. Furthermore, there is a lack of clear and well-structured
classroom discussions to raise student awareness. Therefore, it is essential to transform
the school environment into one that promotes and respects diversity, ensuring that
everyone has access to a fair, inclusive, and transformative education. This change
should not be limited to the school environment alone, but must extend to society as a
whole.

Keywords: Inclusive Education. Maranhao. Rural Area. Diversity. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado Educagdo inclusiva em uma Escola Municipal da Zona
Rural do Interior do Maranhdo, tem como principal objetivo analisar como se
desenvolvem os processos de Educagdo Inclusiva na referida escola. A inclusdo visa
garantir que todas as pessoas tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas diferencas, necessidades ou limitagdes. A nossa
Constituicao Federal de 1988, assegura em seu Art. 205. “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (Brasil, 1998).

Segundo a autora Ainscow (2009), a educacdo inclusiva vai além da simples
integracdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Ela envolve todo um
conjunto de praticas e politicas que visam criar um ambiente acolhedor, estimulante e
adaptado a todos os estudantes, sejam eles com deficiéncias fisicas, sensoriais,
intelectuais, transtornos de aprendizagem, necessidades especiais ou qualquer outra
condi¢do que pudesse limitar seu acesso a educagao.

A perspectiva de inclusdo estd ancorada em uma visdo mais ampla, ndo se
restringindo apenas ao campo da Educagdo Especial, mas a inclusao de todos. Segundo
Reis (2006), o conceito de necessidades educacionais especiais foi ampliado, passando a
abranger ndo somente criangas com deficiéncias, mas também aquelas que enfrentam
dificuldades temporarias, repeténcia escolar, situagdo de rua, trabalho infantil, pobreza
extrema ou qualquer outra condi¢do que as mantenha fora da escola.

Sendo assim, a educacdo inclusiva também busca combater o preconceito e a
discriminagdo no ambito escolar, promovendo uma cultura de respeito, tolerancia e
valorizacdo das diferengas. Dessa forma, todos os alunos tém a oportunidade de
aprender, desenvolver suas habilidades e participar plenamente da vida escolar,
preparando-se para uma cidadania ativa e inclusiva na sociedade.

O interesse para a realizacao deste estudo surgiu a partir das disciplinas Cultura,
ldentidade e Diversidade, Historia e Politica Educacional; e Educag¢do para
Diversidade, ofertadas no Curso de Licenciatura em Ciéncias Humana/Sociologia na
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, do Centro de Ciéncias de Sdo Bernardo —
CCSB.
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Além disso, este trabalho se fundamenta nas experiéncias e influéncias
adquiridas durante a realiza¢do do estagio no Ensino Fundamental I, ocorrido na cidade
de Magalhdes de Almeida — MA. Durante esse periodo, foi possivel observar uma
crianca em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica em comparagao aos demais
alunos, o que representava uma desvantagem no contexto escolar. Ademais, verificou-se
que uma estudante com deficiéncia ndo recebia o suporte adequado para seu pleno
desenvolvimento educacional. Outro fator determinante para a realizagdo deste estudo
foi a relevancia do projeto enquanto uma abordagem inovadora, possibilitando sua
articulacdo no campo da educag¢ao inclusiva.

Destaco que fui bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no periodo de maio de 2023 a abril de 2024, atuando no
subprojeto/area As ciéncias humanas e a diversidade étnico-cultural: educagdo e
interdisciplinaridade, coordenado pela professora Dra. Ana Caroline Amorim Oliveira,
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campus de Sao Bernardo. O
subprojeto teve como objetivo melhorar o ensino e a aplicagdo do conteudo de historia e
cultura afro-indigena no planejamento e no processo de ensino-aprendizagem em duas
escolas publicas de Sdo Bernardo/MA, promovendo a formacdo de cidaddos criticos e
reflexivos, atentos a cultura, género, diversidade étnica e religiosa, povos tradicionais e
Direitos Humanos. A participa¢do no programa foi fundamental para o desenvolvimento
da minha pesquisa, pois a experiéncia no PIBID proporcionou amadurecimento e
reflexdo sobre os problemas presentes nas escolas, conduzindo-me ao objeto de estudo
do meu trabalho.

O presente trabalho insere-se na tematica da importancia de uma educagdo
inclusiva continua e efetiva, fundamentada na rejeicdo de qualquer forma de exclusdo.
Nesse sentido, busca-se evitar fatores que gerem situagdes desfavordveis no ambiente
escolar, promovendo a equidade, a valorizagdo e o reconhecimento das necessidades
individuais dos alunos.

A relevancia social e académica deste estudo justifica-se, primeiramente, pelo
fato de que, apesar do crescente debate sobre a educagdo inclusiva na
contemporaneidade e da existéncia de leis que asseguram esse direito, a inclusdo ainda
enfrenta resisténcia tanto na sociedade brasileira quanto no ambiente escolar. Essa
relutancia evidencia a necessidade de aprofundar as discussdes sobre praticas
educacionais que promovam a equidade, o reconhecimento e a valorizacdo da

diversidade.
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Além disso, este estudo se torna ainda mais pertinente por ter como foco de
analise a Educa¢dao Fundamental no municipio onde resido, o que reforga a importancia
de investigar essa tematica. Dessa maneira, busca-se ndo apenas despertar o interesse
para a discussdo sobre inclusao escolar, mas também contribuir de forma significativa
para a escola em questdo, para o municipio, para a universidade e para todos aqueles
que se interessam pelo tema. Portanto trata-se de uma area de estudo essencial para o
desenvolvimento de projetos e agdes que favorecam uma educacdo mais inclusiva.

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a Educacao Inclusiva na
Escola Municipal, localizada no interior do Maranhdo. Além disso, busca-se analisar os
desafios e incertezas que envolvem o ensino inclusivo, considerando as dificuldades
enfrentadas pela escola. Também investiga como a inclusdo estd sendo aplicada na
pratica educacional. Dessa forma, pretende compreender os obstaculos e propor
reflexdes para aprimorar a inclusdo no ambiente escolar.

Diante disso, definimos como objetivo geral: investigar como se desenvolvem os
processos de educacdo inclusiva na Escola Municipal da zona rural do interior do
Maranhdo. E como objetivos especificos: identificar as praticas pedagogicas inclusivas
na Escola Municipal da zona rural do interior do Maranhdo; examinar a percep¢ao dos
professores, gestor escolar e alunos sobre a educagdo inclusiva, considerando os
desafios enfrentados e as estratégias utilizados; analisar, a partir das entrevistas
realizadas com os professores, o diagndstico das praticas pedagogicas inclusivas na
escola municipal da zona rural do interior do Maranhao.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, estruturada em duas etapas: a
pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. Inicialmente, realizou-se um
levantamento bibliografico, por meio do qual foram explorados os aspectos tedricos
relacionados as questdes educacionais e a educagdo inclusiva, de estudos ja realizados
sobre o tema. Essa revisdo teorica acompanhou toda a constru¢do do trabalho, com o
objetivo de aprofundar a compreensdo da realidade investigada. Considerando a
responsabilidade e o compromisso sociais inerentes a esta pesquisa, 0s autores expostos
foram selecionados cuidadosamente para serem trabalhados ao longo de todo o estudo.

Assim, fundamentamo-nos em tedricos relevantes da area da Educacgao
Inclusiva, tais como Ainscow (2009); Mantoan (2003; 2015), Plaisance (2015), Sanches
(2005), entre outros. Ao longo deste estudo, utilizou-se a obra desses autores com o
objetivo de compreender a inclusdo escolar, tema que tem se fortalecido nos ultimos

anos.
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Segundo Brito, Oliveira e Silva (2021), a pesquisa bibliografica ¢ essencial para
a constru¢ao do conhecimento, pois permite a realizagdo de novas descobertas com base
em informagdes previamente elaboradas e produzidas. Além disso, desempenha um
papel fundamental no aprendizado e no amadurecimento académico, considerando os
avangos ¢ inovagoes nas diversas areas do saber. Conforme Boccato (2006, p. 266), um
dos principais objetivos da pesquisa bibliografica ¢ “[...] resolucdo de um problema
(hipdtese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as
varias contribui¢des cientificas”. Destacamos que o objetivo ndo € oferecer solugdes
definitivas, mas incentivar reflexdes e suscitar perguntas que indiquem alternativas
vidveis a serem exploradas.

A segunda etapa do estudo consistiu na realizagdo da pesquisa de campo,
abrangendo a elaboragdo do plano de acdo e dos instrumentos necessarios para a analise
do trabalho. A pesquisa foi desenvolvida com a comunidade escolar da Escola
Municipal, localizada no interior do Maranhdo, por meio de entrevistas com quatro
professores € com o gestor escolar. Além disso, foram aplicados questionarios em sala
de aula as turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Para ambos, foi determinado
um namero especifico de perguntas. Ademais, realizaram-se andlises de diversos
documentos, como leis e decretos.

De acordo com Lakatos (2003), a pesquisa de campo tem como finalidade obter
informagdes e conhecimentos sobre um problema a ser solucionado, uma hipotese a ser
comprovado ou novo fendmenos e suas inter-relagdes. Esse tipo de pesquisa envolve a
observacdao dos fatos e fendmenos em sua ocorréncia natural, a coleta de dados
correspondentes e o registro de variaveis consideradas relevantes para anélise.

Dessa maneira, este trabalho estd organizado em trés partes, sendo a primeira
uma introdugdo destinada a apresentar reflexdes iniciais sobre o contexto da pesquisa.
No segundo capitulo, serd refletido acerca sobre Educacao Inclusiva: o que ¢? No
terceiro capitulo, buscamos entender como os professores € o gestor escolar lidam com
a educacdo inclusiva, suas percepg¢oes e praticas. Além disso, investigar como os alunos
enxergam essa questdo, suas experiéncias e desafios. Por fim, serdo apresentadas as
consideracdes finais, nas quais serdo discutidos os principais resultados alcangados ao

longo deste estudo.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA: O QUE £?

O objetivo deste capitulo ¢ definir o conceito e destacar sua importancia no
contexto educacional, com énfase na transi¢do da educacdo especial para o modelo de
educacdo inclusiva, ressaltando o papel do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), os desafios da educac¢do inclusiva no Brasil e a formagao dos professores.

A Educacao Inclusiva tem se expandido cada vez mais, deixando de se restringir
apenas a inser¢do de alunos com necessidades especiais no ambiente escolar. Esse
modelo visa garantir uma aprendizagem acessivel a todos, considerando as diferengas
individuais, como capacidades, ritmos de aprendizado e especificidades diversas. Mais
do que um novo método, trata-se de uma mudanga de paradigma que assegura a todos
os estudantes o direito de aprender, se desenvolver e interagir socialmente.

Assim, independentemente de suas condigdes fisicas, socioecondmicas, raciais
ou de outros fatores, todos os alunos devem ter acesso a educacdo em escolas regulares,
onde sejam devidamente acolhidos. Com base na autora Mantoan (2003), a integragao
escolar busca inserir alunos que anteriormente foram excluidos do sistema de ensino.
Por outro lado, a inclusdo escolar tem como principio fundamental garantir que todos os
estudantes tenham acesso ao ensino regular desde o inicio de sua trajetoria escolar. As
escolas inclusivas devem se organizar de maneira a atender as necessidades de todos os
alunos, estruturando-se de forma adequada para acolhé-los sem discriminagao. O autor

Ainscow destaca que a Educacao Inclusiva € vista, em alguns paises, como:

Em alguns paises, a educag@o inclusiva é vista como uma forma de servir
criangas com deficiéncia no ambiente da educagdo geral. Internacionalmente,
contudo, € vista de forma cada vez mais ampla, como uma reforma que apoia
e acolhe a diversidade entre todos os estudantes (Unesco, 2001 apud
Ainscow, 2009, p. 11)

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1997), todas as criangas,
independentemente do sexo, possuem o direito fundamental a educagao, devendo ter
acesso a oportunidades que garantam a aquisi¢do € a manutengdo de um nivel
adequado de conhecimento. Além disso, reconhece-se que cada crianga possui
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem proprias, o
que exige que os sistemas educacionais sejam estruturados e os programas

pedagbgicos elaborados de forma a contemplar essa diversidade. Evidencia-se que:
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A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites ¢ se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorarda convenientemente as
possibilidades de cada um (Mantoan, 2003, p. 36).

E notéria a importancia de uma Educacio Inclusiva e de uma estrutura escolar
adequada para garantir ensino ¢ acolhimento a todos. Segundo Plaisance (2015), a
transi¢do da educagdo integrativa para a inclusiva vai além de um discurso modernista,
ao propor que nao sejam as criangas a se adaptarem as estruturas escolares, mas sim as
instituicdes que devem se reorganizar para acolher a diversidade, ajustando-se em
aspectos como o curriculo e o acolhimento, a fim de evitar formas de exclusao dentro do
proprio ambiente escolar.

De acordo com a autora Sanches (2005), a constru¢do de uma Educagao
Inclusiva representa um dos maiores desafios da educacdo contemporanea, pois atribui a
escola a responsabilidade de deixar de excluir e passar a incluir, acolhendo a
diversidade de seus alunos e promovendo o sucesso de todos, independentemente de
cor, raca, cultura, religido ou tipo de deficiéncia.

Para embasar a discussdo, ¢ fundamental ressaltar que, de acordo com Mantoan
(2003), o sucesso da formacao nas escolas estd diretamente ligado ao reconhecimento
e a valorizagdo das diferencas como parte essencial do processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, destaca-se a importancia de professores conscientes de
suas praticas para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Outro fator essencial ¢
a cooperagdo entre os envolvidos no processo educativo, tanto dentro quanto fora da
escola. Na visdo de Sanches (2005), o ensino pode ocorrer mesmo em contextos
dificeis, desde que haja crenga na sua possibilidade, uso de recursos adequados,
criatividade e trabalho docente. Para a autora, a escola deve superar sua funcao
historica de segregacdo e oferecer uma educagdo de qualidade que garanta o sucesso

de todos sob sua responsabilidade.

O contexto escolar, por sua vez, para atender aos principios da “logica da
inclusdo”, necessita apoiar-se em bases tedricas que valorizem o saber
como construgdo e reconstru¢do, que defendam a diversidade como
principio norteador das relagdes interativas entre os sujeitos. (Silva, 2009,
p- 186).

Ao longo dos anos, tem havido um reconhecimento crescente da importancia

de uma educagdo para todos, independentemente das necessidades especificas,
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sabemos que o numero de criancas que necessitam de educacao inclusiva nas escolas
aumentou significativamente nos ultimos anos. Isto significa que as criancas com
deficiéncias emocionais ou sociais devem receber recursos adequados para que posso
participar plenamente nas atividades escolares. Conforme a Lei n° (10.098/2000), foi
estabelecida normas gerais e critérios basicos com o objetivo de promover a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, por meio da
eliminagdo de barreiras e obsticulos presentes em espacos publicos, no mobilidrio
urbano, nas edificagdes e nos meios de transporte € comunicacao (Brasil, 2000).

Para fundamentar a reflexdo, ¢ essencial apontar que, “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (Brasil, 2001).

E importante destacar que a Convengdo dos Direitos da Crianga (CDC), um
tratado sobre os direitos das criangas, foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em
20 de novembro de 1989 e entrou em vigor em setembro de 1990. O documento
assegura que todas as criancas tenham seus direitos garantidos sem discriminagao,
abrangendo vida, educacdo, saude e protegdo. Além disso, determina que o Estado
deve implementar medidas para garantir o bem-estar infantil, sempre priorizando o
interesse superior da crianga e promovendo a equidade para todas. Os artigos 2, 23 e
28 da CDC, conforme serdo resumidos a seguir, oferecem bases legais para
desenvolver estratégias de inclusdo. Além disso, estabelecem medidas para assegurar
que todas as criancas, sem excecao, tenham acesso a educacao e consigam permanecer
na escola, garantindo seu sucesso escolar. Organizacdo das Nagdes Unidas (1989)

estabelece:

Artigo 2, paragrafo 1: Os Estados Partes devem respeitar os direitos
enunciados na presente Convengdo e assegurardo sua aplicagdo a cada
crianca em sua jurisdicdo, sem nenhum tipo de discriminagao,
independentemente de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou
de outra natureza, origem nacional, étnica ou social, posi¢do econdmica,
deficiéncia fisica, nascimento ou qualquer outra condi¢do da crianga, de
seus pais ou de seus representantes legais.

Artigo 23, paragrafo 1: Os Estados Partes reconhecem que a crianga com
deficiéncia fisica ou mental devera desfrutar de uma vida plena e decente,
em condi¢des que garantam sua dignidade, favoregam sua autoconfianga e
facilitem sua participagd@o ativa na comunidade.

Artigo 28, pardgrafo 1: Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca a
educacgdo e, para que ela possa exercer esse direito progressivamente e em
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igualdade de condi¢des, devem: tornar o ensino primario obrigatério e
disponivel gratuitamente para todos; estimular o desenvolvimento dos
varios tipos de ensino secundario, inclusive o geral ¢ o profissional,
tornando-os disponiveis e acessiveis a todas as criangas (...).

E evidente que a transi¢io da Educagdo Especial para o modelo de Educagio
Inclusiva visa promover a escolarizagdo de todos os estudantes em um ambiente
educacional comum, sem segregacdo, garantindo equidade no acesso e na participagao.
Conforme destaca o autor Plaisance (2015), a educagdo especial foi estruturada com
base em uma cultura de segregagdo, na qual determinadas criangas eram consideradas
fora do padrao comum ou até mesmo “ineducaveis”, sendo, por isso, direcionadas para
institui¢des separadas, como classes ou estabelecimentos especializados.

Portanto, ¢ fundamental que todas as escolas atuem em favor da valorizagao da
diversidade “propde um tunico sistema educacional de qualidade para todos os alunos,
com ou sem deficiéncias e com ou sem tipos de condi¢des atipicas. E a valorizagdo do
ser humano e aceitagdo das diferencas individuais [...]” (Reis, 2006, p. 41).

Ressalta-se que a exclusdo de determinados grupos ou individuos é um
fenomeno historico, marcado por processos de segregacdo. Ao longo do tempo,
diferentes sociedades criaram discursos e adotaram praticas que afastaram e isolaram
aqueles considerados diferentes, marginalizados ou fora do padrdo estabelecido. Essa
separacao pode ocorrer por diversas razoes, como deficiéncias fisicas, motoras, classe
social, sensoriais, cor da pele, etnia, género, orientacdo sexual, entre outros aspectos.

Como sabemos que no Brasil, durante os periodos colonial e imperial, o acesso
a educagdo era restrito quase exclusivamente aos homens brancos da elite. Mulheres,
pessoas negras, indigenas e pobres eram, em sua maioria, impedidos de frequentar a
escola e excluidos desse direito. Independentemente do motivo, a exclusdo se baseia na
ideia de que o outro ¢ diferente, reforcando desigualdades e promovendo a
marginalizagdo.

Acreditava-se que essas distingdes ou irregularidades tinham origem no proprio
individuo, sendo resultado de fatores genéticos ou biologicos. Dessa forma, a pessoa era
enxergada de maneira isolada, sem considerar sua relacdo com a sociedade, sendo
completamente excluida. Ao reforcar essa perspectiva, Amaral (1995, p.15) “a ideia de
que as deficiéncias provinham de uma questdo bioldgica, médica, favoreceu a

constru¢do de uma visao cientifica do problema”. E fundamental observar que:
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A Educagdo Especial se constituiu originalmente a partir de um modelo
médico ou clinico. Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, ¢é
preciso resgatar que os médicos foram os primeiros a despertar para a
necessidade de escolarizagdo de individuos com deficiéncia que se
encontravam misturados na populagdo dos hospitais psiquiatricos, sem
distingdo de patologia ou de idade, principalmente no caso da deficiéncia
mental. Sob esse enfoque o olhar médico tinha precedéncia: a deficiéncia era
entendida como uma doenga cronica e todo o atendimento prestado a essa
clientela, mesmo quando envolvia a area educacional, era considerado pelo
viés terapéutico. A avaliacdo e identificacdo eram pautadas em exames
médicos e psicologicos com énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, e
rigida classificagdo etiologica (Glat; Pletsch; Souza Fontes, 2007, p. 346).

Plaisance (2015) afirma que ¢ essencial compreender a historia das palavras e
representacdes utilizadas para se referir as pessoas com deficiéncia, pois muitas delas
passaram a ter conotacdo pejorativa ao longo do tempo. Termos como ‘“‘anormal”,
“retardado”, “débil”, “invalido”, entre outros, carregavam a ideia de que os obstaculos
enfrentados por essas pessoas eram insuperaveis e inerentes a sua condi¢do, impactando
negativamente sua educagdo, trabalho e vida cotidiana.

Conforme o autor Silva (1986, p.153) “eram vistos como loucos acusados de
estarem possuidos pelos demonios, sendo a sua condi¢do um castigo por seus pecados, e
assim eram excluidos do convivio da sociedade”. Todo esse preconceito e rotulagdo
faziam com que as pessoas com deficiéncia fossem praticamente excluidas da
sociedade. Destaca-se que, somente com o surgimento do Cristianismo, as pessoas com
deficiéncia passaram a ser reconhecidas como seres dotados de alma. Nessa condigao,
nao poderiam ser eliminadas ou maltratadas, pois tais atitudes seriam inaceitaveis dentro
da moral crista.

Ao discutirmos a educagdo inclusiva, ¢ fundamental compreender que a maneira
como nomeamos as pessoas com deficiéncia carrega significados que vao além da
linguagem. Essa questdo esta diretamente relacionada as barreiras sociais, culturais e
estruturais que interferem na plena participacao dos sujeitos. Como afirma Plaisance

(2015, p. 234):

Nesse sentido, ndo se trata de afetacdo da linguagem o emprego da expressao
“pessoa em situacao de deficiéncia”, mas de afirmagao do peso dos contextos
de vida que constituem obstidculos para a pessoa (obstdculos materiais a
locomogao, comunicacionais a troca de informacdes etc.).

Essa perspectiva ¢ central, pois evidencia que a exclusdo ndo estd na deficiéncia
em si, mas nas barreiras impostas pelo meio. Tais obstaculos tornam-se ainda mais

visiveis, seja pela falta de recursos pedagogicos adequados, seja pelas limitagdes
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estruturais que dificultam a efetivacdo de uma pratica educacional verdadeiramente
inclusiva.

Ademais, embora existam leis, documentos e programas para promover a
inclusdo de criangas e jovens com deficiéncia ou necessidades especiais, como citado
anterior, a fim de defender a educag¢do dos alunos, a implementagdo eficaz destas
politicas ¢ muitas vezes dificil. Conforme exposto pelo autor Ferreira (2009), apesar do
aumento das matriculas na rede de ensino, as condi¢des educacionais ainda permanecem

desiguais para que os estudantes com deficiéncia alcancem o sucesso escolar.

Embora a legislacdo brasileira - na Educagdo, como em outras areas - possa
ser considerada bastante avancada para padrdes internacionais, a
promulgagdo de leis e diretrizes politicas ou pedagodgicas ndo garante,
necessariamente, as condicdes para o seu devido cumprimento. A
implementagdo de um sistema de Educag@o Inclusiva ndo ¢é tarefa simples;
para oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos, inclusive para os
que tém alguma deficiéncia ou problema que afete a aprendizagem, a escola
precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos
pedagdgicos, e principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais
estejam preparados para essa nova realidade (Glat; Pletsch; Souza Fontes,
2007, p. 350).

Segundo Reis (2006), o conceito de necessidades educacionais especiais foi
ampliado, passando a abranger ndo apenas criangas com deficiéncias, mas também
aquelas que enfrentam dificuldades temporarias, repeténcia escolar, situa¢do de rua,
trabalho infantil, pobreza extrema ou qualquer outra condi¢do que as mantenha fora da
escola.

Diante do exposto, o modelo de Educacdo Inclusiva surge representando uma
abordagem politica, cultural e educacional, que envolve a integracdo de trés aspectos
fundamentais: “1) o reconhecimento da diferenca como constitutiva do humano; b) as
especificidades no desenvolvimento dos sujeitos; e, 3) a convivéncia com a diversidade
cultural, numa escola/universidade com todos e para todos” (Pletsch; Souza, 2021, p.
1288). O conceito de educacdo inclusiva pressupde a organizacao da escola para atender
de forma integral a diversidade das necessidades dos alunos no ensino regular. Para Glat

e Blanco:

A educacdo inclusiva € um novo paradigma educacional, idealizado em uma
escola em que € possivel o acesso e permanéncia de todos os alunos, onde os
instrumentos de exclusdo e discriminagdo, até entdo utilizados, sdo
substituidos por métodos de identificacdo e quebra de barreiras para a
aprendizagem. (Glat; Blanco, 2007, p. 23).
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Segundo Rodrigues (2000), a Educagdo Inclusiva nao deve ser entendida como
uma simples evolugdo da escola integrativa, mas sim como uma ruptura com os valores
da educagdo tradicional. Essa perspectiva valoriza as culturas, capacidades e
possibilidades de todos os alunos, propondo uma escola que funcione como uma
comunidade educativa. Nessa abordagem, o ambiente de aprendizagem ¢ pensado de
forma diferenciada e de qualidade, reconhecendo e trabalhando com as diferencas para

promover desenvolvimento, dignidade e funcionalidade.

A educac@o inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos aprendem
juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades, porque o acto educativo se
centra na diferenciagdo curricular inclusiva, construida em fung¢do dos
contextos de pertenca dos alunos, a procura de vias escolares diferentes para
dar resposta a diversidade cultural, implementando uma praxis que contemple
diferentes metodologias que tenham em atencdo os ritmos e os estilos de
aprendizagem dos alunos (Sanches, 2005, p. 132).

A Educagdo Inclusiva entende a escola como um lugar que pertence a todos,
onde cada estudante aprende conforme suas habilidades, pode se expressar com
liberdade, participar das atividades e se desenvolver como cidaddo, respeitando suas
particularidades. Ao valorizar as diferengas, essa abordagem rompe com a ideia
tradicional de que todos devem atingir os mesmos padroes. Em vez disso, defende que
as diferengas sejam reconhecidas como parte da diversidade humana, e ndo
transformadas em desigualdades entre os alunos. Para Mantoan (2015, p. 33), “incluir ¢
ndo deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas
indistintamente”.

Segundo Mantoan (2015), ¢ importante compreender que nem toda diferenca
implica em inferioridade. A autora defende que deve haver equilibrio entre igualdade e
diferenca, de modo que as pessoas tenham o direito de ser diferentes quando a igualdade
apaga suas identidades, e o direito de ser iguais quando a diferenca ¢ usada para
diminui-las. As préaticas inclusivas no contexto escolar sdo necessarias e precisam ser
implementadas tendo “como eixos o convivio com as diferencgas, a aprendizagem como
experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para a crianga, pois contempla
a sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de aula” (Mantoan, 2006,
p. 192).

A inclusdo ndo deve se limitar apenas aos individuos com necessidades
educacionais especiais (NEE), pois uma escola realmente inclusiva deve acolher a

diversidade em todas as suas formas. No entanto, esse ideal ainda nao foi plenamente
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alcancado, nao apenas pela percep¢ao de que a escola ndo estd preparada para atender
alunos com deficiéncia, mas também pela resisténcia em lidar com as diferencas.

Com base no que foi discutido, ¢ essencial destacar a importancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem um papel fundamental na
promogao da inclusdo escolar. De acordo com o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011, que regulamenta a Educag¢do Especial, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem como objetivos proporcionar acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular, além de oferecer servigos de apoio conforme as
necessidades individuais dos alunos. Além disso, busca garantir a transversalidade da
educagdo especial, desenvolver recursos didaticos e pedagodgicos que eliminem
barreiras no processo educativo e assegurar condigdes para a continuidade dos estudos
em diferentes niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

As primeiras mudancgas nas politicas publicas de educagao no Brasil voltadas
para a inclus@o escolar foram apresentadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) n° 9.394/96. Essa lei define a educagdo especial como uma modalidade que
deve ser, preferencialmente, ofertada no sistema regular de ensino, conforme o que
esta descrito no artigo 58, que considera a educacdo especial uma forma de ensino

destinada a alunos com necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular [...]
(Brasil, 1996, p. 39-40).

Em conformidade com a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, deve-se garantir aos
alunos dificuldades de comunicagao e sinalizagdo ou acesso a conteudo curriculares, por
meio de linguagens e codigos especificos, como o Braille e a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Além disso, ¢ assegurado o direito de escolha da abordagem pedagogica
mais adequada, considerando a participacao de profissionais especializados no processo
decisorio (Brasil, 2001).

No contexto brasileiro, outro ponto essencial ser destacado aqui sdo desafios da
Educacao Inclusiva no Brasil, sabemos que a exclusdo e a segregacdo se manifestam de
diversas maneiras e em diferentes niveis. Esse processo tem raizes no periodo colonial,

quando foi adotado um sistema escravocrata e centrado na cultura europeia. Essas
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praticas se transformaram ao longo do tempo, mas continuam presentes na sociedade
atual.

Visto que ¢ de conhecimento geral que as escolas brasileiras, especialmente as
publicas, enfrentam diversos desafios para garantir um ensino de qualidade para todos.
Muitas criticas surgem devido a baixa qualidade do ensino em varias institui¢des, o que
¢ resultado de diversos fatores, como a falta de infraestrutura, a formagao inadequada de
professores e a escassez de recursos. Nesse contexto, refletir sobre a educacao inclusiva
torna-se essencial, pois alunos com necessidades especificas exigem recursos e
estratégias diferenciadas para que possam aprender de forma efetiva.

De acordo com Lima (2014), a educagdo, embora seja uma das principais
expressoes da vida em sociedade, ndo tem conseguido responder de forma eficaz aos
desafios impostos pelo sistema capitalista. A escola, que deveria favorecer a inclusao de
estudantes com necessidades educacionais especiais, enfrenta obstaculos como a ma
interpretagdo das leis, marcadas por termos vagos e confusos, além da atuagdo de
professores que se limitam a simples transmissao de contetidos, deixando de considerar
e valorizar outras habilidades que os alunos possuem ou podem desenvolver.

Conforme Libaneo (2012), a defesa de uma escola publica, gratuita e obrigatoria
para todos tem sido uma pauta constante entre os educadores brasileiros, com énfase em
temas como a universalizacdo do acesso e permanéncia, a qualidade do ensino, o
respeito as diferengas sociais e culturais e a formacdo cidada critica. No entanto, nas
ultimas décadas, tém surgido contradi¢cdes ndo resolvidas entre a ampliacdo do acesso e
a qualidade do ensino, entre questdes pedagogicas e socioculturais, bem como entre
uma concep¢do de escola voltada ao conhecimento e outra centrada em suas fungdes
sociais.

Portanto, explica que a desigualdade no Brasil é tdo profunda que impede a
verdadeira democratizagdo da sociedade. A exclusdo social vai além do aspecto
individual, sendo resultado de uma logica estrutural que marginaliza parte da populagao.
Que se manifesta na pobreza, discriminacao, falta de acesso, representacdao e equidade

segundo autor:

A desigualdade social, econdmica e politica na sociedade brasileira chegou a
tal grau que se torna incompativel com a democratizagdo da sociedade. Por
decorréncia, tem se falado na existéncia da apartacdo social. No Brasil a
discriminacao ¢ econdmica, cultural e politica, além de étnica. Este processo
deve ser entendido como exclusdo, isto ¢, uma impossibilidade de poder
partilhar o que leva a vivéncia da privagdo, da recusa, do abandono e da
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expulsdo inclusive, com violéncia, de um conjunto significativo da
populagdo, por isso, uma exclusdo social e ndo pessoal. Ndo se trata de um
processo individual, embora atinja pessoas, mas de uma logica que esta
presente nas varias formas de relagdes econOmicas, sociais, culturais e
politicas da sociedade brasileira. Esta situacdo de privacdo coletiva é que se
estd entendendo por exclusdo social. Ela inclui pobreza, discriminacdo,
subalternidade, ndo equidade, ndo acessibilidade, ndo representagdo publica
(Sposatti, 1996, p. 13).

Segundo Sawaia (2001), a exclusdo social ¢ um fendmeno complexo que
envolve aspectos materiais, politicos, subjetivos e relacional. Ela nao ¢ algo isolado ou
uma falha do sistema, mas sim parte do seu proprio funcionamento. A exclusdo so6 pode
ser compreendida em relacdo a inclusdo, pois ambas estdo interligadas. Esse processo
atinge o ser humano de forma integral, afetando suas relagdes sociais. Por isso, ndo deve
ser vista como excec¢ao, mas como um problema estrutural que precisa ser enfrentado.

Para que uma sociedade inclusiva se torne realidade, sdo necessarias
transformagoes profundas. A escola tem um papel fundamental nesse processo, mas nao
adianta se intitular inclusiva se continuar reproduzindo praticas excludentes do ensino
tradicional. E preciso promover mudangas reais, democratizar o ambiente escolar,
valorizar as diferencas, reconhecer a diversidade entre os alunos e repensar o curriculo,
as metodologias de ensino e avaliacdo, além da forma como se compreende o aluno, o
aprendizado e a formacao dos professores.

E fundamental valorizar os profissionais da educagio e investir em sua formacio
continua, para que os professores se sintam preparados e confiantes no exercicio de sua
func¢do, garantindo um acolhimento adequado a todos os alunos em sala de aula. Além
disso, ¢ importante que os docentes reconhegam suas proprias necessidades e busquem
solugdes para enfrentd-las. “As dificuldades ndo se encontram apenas nos alunos, mas
muitas vezes também nos professores” (Mantoan, 2015, p. 12).

Nesse sentido, reconhecemos que a formacdo dos profissionais da educagdo ¢
essencial para lidar com inclusdo e diversidade. No entanto, também destacam a
necessidade dos professores aprofundar esses conhecimentos por meio de cursos de
formacgdo continuada. Além disso, ressaltam a importancia de aprimorar as condigdes
das institui¢des de ensino, de modo a oferecer o apoio necessdrio as criancas que

apresentam necessidades educacionais especiais.

[...] a questdo da formagdo de professores ainda ¢ um grande desafio para a
implementagdo e concretizagdo de praticas pedagogicas capazes de colocar
em evidéncia a diversidade como ponto de partida para uma educagdo
inclusiva (Reis 2013, p. 142).
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De acordo com Santos e Reis (2016), ¢ fundamental que a formacao dos
profissionais da educacdo, tanto inicial quanto continuada, contemple a diversidade
presente nos contextos escolares, visando a promover uma pratica pedagogica pautada
na alteridade e no respeito as diferencas. Nesse sentido, € importante enfatizar a atuagao
dos professores. De acordo com o autor Lima (2006, p. 123), “¢é essencial que os
professores reconhegam sua propria importancia no processo de inclusdo, pois a eles
cabe planejar e implementar intervengdes pedagdgicas que deem sustentagdo para o

desenvolvimento educacional”. Nesse sentido:

O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias,
sentimentos e agdes entre professores, diretores e coordenadores da escola é
uma das saidas para obter sucesso almejado na formagdo para inclusdo
(Mantoan, 2015, p. 15).

Portanto, de acordo com a autora, a mudanga necessaria surge a partir dos
professores, diretores e coordenadores, que devem buscar, juntos, resolver os desafios
enfrentados pela escola, dialogando, trocando ideias e sentimentos, e trabalhando em
unido para que a inclusdo aconteca. E necessario que toda a comunidade escolar esteja
aberta ao uso de métodos inovadores. SO assim sera possivel incluir a todos de forma

significativa.
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3. UMA ANALISE SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DA ZONA RURAL DO INTERIOR DO MARANHAO

Este capitulo busca entender como os professores e o gestor escolar lidam com a
Educacdo Inclusiva, suas percepgdes e praticas na Escola Municipal da zona rural,
localizada no interior do Maranhdo. Além disso, investiga como os alunos enxergam

essa questao, suas experiéncias e desafios.

1.1 Caracterizagao da Escola

Os dados coletados da presente pesquisa foram realizados na Escola Municipal
da zona rural, localizada no interior do Maranhdo. A escola foi fundada em 11 de maio
de 2012, recebeu seu nome em homenagem a uma professora alfabetizadora que deixou
um importante legado na zona rural do interior do Maranhao e regido, formando muitos
alunos que se tornassem excelentes profissionais e conquistou inumeros amigos. A
escola conta com uma estrutura com 04 salas de aula, 01 sala de informatica, 02
banheiros, 01 cantina, 01 almoxarifado.

Atualmente na escola funciona nos turnos: matutino, recebendo educacao
infantil, 4° e 5° ano ensino fundamental; vespertino, recebendo 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e noturno, oferecendo alfabetizacdo ao 9° ano EJAIL No ano de 2024,
segundo informagdes fornecidas pelo diretor dessa instituicdo de ensino, a escola atende
95 alunos do ensino fundamental e 60 da educacdo infantil, no total, aproximadamente
155 alunos regularmente matriculados.

Na unidade de ensino, os professores atuam no ensino fundamental (6° ou 9° ano
do Ensino Fundamental), a maioria dos professores tem formagdo na area que estd
exercendo o magistério, como Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia,
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Letras-Portugués, Licenciatura
em Matematica, e outras areas. Vale ressaltar que ¢ fundamental que os professores
exer¢am a sua profissdo nas suas areas de atuacdo, pois isso permite uma educacgdo de
qualidade, promove o desenvolvimento integral dos alunos e valoriza conhecimentos

especificos, tornando o ensino mais eficaz e enriquecedor.

1.2 Procedimentos Metodologicos da Pesquisa de Campo
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Antes da realizacdo da pesquisa de campo, foi realizada reunido com o
orientador para definir a metodologia de coleta de dados. Durante o encontro, foi
decidido que a coleta de dados ocorreria por meio de entrevistas com os professores e
aplicacdo de questiondrios aos alunos. A partir dessa defini¢do, foram elaborados os
roteiros tanto para as entrevistas com os docentes quanto para os questiondrios
destinados aos estudantes, além da preparacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ver apéndice A).

A pesquisa de campo teve inicio no dia 21 de maio de 2024, com um encontro
entre a pesquisadora e a dire¢do da escola. Durante esse encontro, a pesquisadora
detalhou os objetivos do estudo, explicou todo o método que seria utilizado, apresentou
o TCLE e o publico-alvo, informando ao diretor que havia preparado um roteiro de
entrevista (ver Apéndice B) para ser utilizado com os professores € um questionario (ver
Apéndice C) para ser aplicado aos alunos das turmas de 6° ano, 7° ano, 8° ano ¢ 9° ano.

Apds esse momento, o diretor dessa instituicdo autorizou a realizagdo da
pesquisa e reuniu os professores para apresentar a pesquisadora a eles. Novamente,
expliquei o objetivo do estudo, informei que seria realizada uma entrevista de forma
presencial com eles, se todos estivessem de acordo e, em seguida, marcamos o dia em
que a entrevista seria conduzida, para que eu pudesse conversar melhor com eles ¢
explicar os fins da pesquisa.

Quanto ao publico-alvo (os alunos e os professores), o diretor me orientou a
realizar a entrevista primeiramente com os professores. Apds isso, eu poderia aplicar o
questionario com os alunos em sala de aula, explicando para eles sobre os objetivos da
pesquisa e 0 modo como a mesma seria realizada.

No dia 23 de maio de 2024, foi realizada a entrevista com os quatro professores
e o gestor escolar. Os participantes foram informados de que a entrevista seguiria um
formato com 10 questdes elaboradas e que suas respostas seriam gravadas pelo celular,
caso concordassem, conforme o termo de livre consentimento. Apds a autorizacdo, a
entrevista teve inicio.

O gestor escolar foi o unico que optou por responder de forma escrita. O
objetivo era verificar se a educacgdo inclusiva ocorria na escola, se os professores tinham
conhecimento sobre o tema, se possuiam algum tipo de formacao na area, se planejavam
suas aulas considerando a inclusdo, se a escola atendia ou necessitava de educagao

inclusiva, se havia recursos disponiveis para apoiar alunos com necessidades especiais
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ou deficiéncias, se existiam politicas e diretrizes relacionadas a inclusdo e como
lidavam com essas questdes, entre outros aspectos abordados.

O segundo momento foi realizado no dia 24 de maio de 2024 ¢ teve inicio com
minha apresentacdo aos alunos, explicando o tema da pesquisa, seu objetivo e a forma
como seria conduzida. Foi informado que seria aplicado um questionario com 10
perguntas, de forma impressa. O intuito era compreender o que os alunos entendiam por
Educacdo Inclusiva, se a escola promovia agdes nessa drea, se os professores
trabalhavam conteudos voltados a inclusao (e de que forma), se ja haviam sido vitimas
ou testemunhado situagdes de discriminagdo racial, de género ou por alguma
deficiéncia, se conheciam colegas que necessitavam de atendimento especial, entre
outros aspectos abordados.

No que se refere a entrevista/questionario, o mesmo foi elaborado conforme a
realidade da pesquisa. O questionario dos alunos continha perguntas objetivas e semi-
objetivas, enquanto a entrevista com os professores e o gestor escolar foi feita somente
com perguntas subjetivas, dando liberdade de resposta aos participantes. Portanto, a
conversa com professores e alunos foi essencial para entendermos como a questao da
Educagao Inclusiva estd sendo abordada na Escola Municipal da zona rural do
Maranhdo e para avaliarmos quais s3o as limitagdes e oportunidades presentes para a
implementa¢do de uma educagdo inclusiva.

Para concluir esta secdo sobre os procedimentos metodoldgicos, € relevante
destacar que, durante a realizagdo da pesquisa, ndo houve quaisquer dificuldades com os
professores, o gestor escolar ou os alunos, tanto em relagdo a disponibilidade quanto a
aceitagdo da pesquisa. Pelo contrario, todos foram bastante receptivos e prestativos,
participando ativamente da pesquisa.

A experiéncia foi particularmente positiva, especialmente porque alguns dos
professores entrevistados haviam sido meus professores e contribuiram para minha
formagdo académica. Além disso, o gestor escolar demonstrou grande atengdo e
enfatizou sua satisfagdo ao ver uma ex-aluna concluindo sua graduacdo e escolhendo a
escola como campo de pesquisa, colocando-se a disposi¢do para auxiliar no que fosse

necessario.

1.3 Resultados e Discussoes
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A seguir, apresentaremos os graficos que tragam um breve perfil dos professores,
gestor escolar e alunos que participaram da pesquisa, incluindo informagdes sobre
género, pertencimento étnico-racial por autodeclaragdo, faixa etdria, série ou ano em
que estudam (para os alunos), tempo de experiéncia como docente, area de formagao
(para os professores e gestor escolar) e se residem na cidade.

Nossa pesquisa contou com uma amostra de 5 professores/gestor escolar e 37

estudantes.

Grifico 1: Professores/gestor escolar

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.1 — Género/Sexo

5 respostas

B Masculino B Feminino outros

0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

O primeiro grafico mostrou que, entre os 5 professores e o gestor escolar que
participaram da entrevista, 4 eram homens (80%) e 1 era mulher (20%), ou seja, a
maioria pertence ao género masculino. O gestor ¢ do sexo masculino e, entre os quatro
professores, trés sao homens e uma ¢ mulher. Isso nos chamou a atencao, pois, sendo
uma etapa do ensino fundamental II (do 6° ao 9° ano), a maioria dos docentes ¢
composta por homens, havendo apenas uma mulher. Por que isso ocorre?

A seguir, serdo apresentados os dados pessoais referentes ao segundo grupo de

participantes da pesquisa, composto pelos alunos.

Grafico 2: Alunos



1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.1-Género/Sexo

37 respostas

B Masculino ®Feminino ™ Qutros

0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.
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Por outro lado, ao analisar o grafico com os dados dos alunos, observa-se que 22

(59%) dos participantes eram do género masculino, enquanto 15 (41%) eram do género

feminino.

Em relacdo a faixa etaria dos docentes, temos:

Grifico 3: Professores/gestor escolar

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.2-Idade

5 respostas

0%

® 18 a 20 anos
=20 a 25 anos
m25a35 anos
M35 a45 anos
m45a 55 anos

55 a 65 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.
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No grafico que representa a faixa etdria, observamos que 3 dos
professores/gestor escolar (60%) responderam que possuem entre 35 a 45 anos,
enquanto 2 deles (40%) esté na faixa etaria de 25 a 35 anos. Ou seja, ndo ha professores
nas faixas etarias de 18 a 20 anos, de 20 a 25 anos ¢ nem acima dos 45 anos. Esse é
outro dado que nos chamou aten¢do: ndo ha professores nem muito jovens, nem com
idade mais avancada.

Ja em relacdo a faixa etaria dos alunos, temos:

Grafico 4: Alunos

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.2- Idade

37 respostas

13 anos
24%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

No grafico sobre a faixa etdria dos alunos, verificou-se a participacdo de 37
estudantes na pesquisa. Destes, 15 alunos tém 14 anos (41%). Além disso, 9 alunos
estdo na faixa dos 13 anos (24%), 6 alunos possuem 12 anos (16%) e 7 alunos tém 11
anos (19%). Percebe-se que a idade dos alunos, por série, no Ensino Fundamental da
Escola condiz com o esperado pelo MEC, ou seja, ndo ha distor¢do ou variagdo etaria
entre os alunos matriculados.

Em relacdo a raca/etnia, as respostas dos professores/gestor escolar foram as

seguintes:

Grafico 5: Professores/gestor escolar

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.3-Raca/Etnia
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5 respostas

Indigena Amarelo
0%

(Asiatica)
0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Conforme mostram os dados acima, 4 dos professores/gestor escolar (80%) se
declararam como “pardos”, enquanto 1 deles (20%) se identificou como “branco”.
Observa-se que, na regido analisada, a maioria das pessoas ¢ registrada como parda em
suas certidoes de nascimento. Esse registro, no entanto, levanta questdes importantes
sobre o acesso a direitos, especialmente no que se refere as politicas de acdes
afirmativas. Atualmente, pessoas autodeclaradas pardas podem concorrer as cotas
destinadas a populagdo negra. No entanto, muitas vezes essas pessoas nao apresentam
fendtipo negro e, por isso, enfrentam dificuldades ao se reconhecerem ou serem
reconhecidas como negras, apesar do registro oficial indicar a cor parda.

Quanto aos alunos, o grafico a seguir revela que:

Grafico 6: Alunos

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.3-Raca/Etnia

37 respostas
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EPreto ®mPardo ®Branco © Amarelo (Asiatica)

0% 0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Entre os 37 alunos que participaram da pesquisa, 26 (70,0%) se identificaram
como “pardos”, enquanto 11 (30,0%) se consideraram ‘“brancos”. Assim, pode-se
observar que, de forma geral, a categoria étnico-racial mais mencionada tanto pelos
professores quanto pelos alunos foi a de “pardo”.

Em relagdo aos dados sobre a série/ano, os alunos responderam da seguinte
maneira:

Grifico 7: Alunos por série
1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.4-Qual a série/ano que estuda

37 respostas

B6ano ®7ano ®m8ano =9 ano

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.
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Dos alunos mencionados, 12 (32%) declararam estar no 9° ano, 8 (22%) no 8°
ano, 8 (22%)no 7°ano e 9 (24%) no 6° ano. Conforme exposto anteriormente, decidiu-
se aplicar o questionario a todos os estudantes das turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Essa decisdo teve como objetivo ampliar e aprofundar seus
conhecimentos sobre o tema, uma vez que essas turmas ja estavam abordando
conteudos ou agoes relacionados a educagao inclusiva.

No que diz respeito ao tempo de experiéncia como docente, as respostas dos

participantes foram as seguintes:
Tabela 1: Professores/gestor escolar - experiéncia
1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.4- Tempos de experiéncia

docente

5 respostas

Docente A 5 a 10 anos
Docente B 20 a 30 anos
Docente C 10 a 20 anos
Docente D 5 a 10 anos
Gestor Escolar E 10 a 20 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

O grafico a seguir apresenta os dados sobre a formacdo escolar dos professores.

Grafico 8: Professores/gestor escolar — formacao
1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.5- Formagao/Curso superior:

5 respostas
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®m Médio completo

B Superior em
andamento

= Superior completo

= Superior completo
com especializagdo

B Superior completo
com mestrado

® Superior completo
doutorado

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Observou-se que 5 dos professores/gestor escolar, 4 (80%) possuem ensino
superior completo, com formagao em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura
em Letras - Portugués, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Ciéncias
Humanas/Sociologia. Apenas 1 (20%) possui graduagdo com especializagdo. Com isso,
podemos destacar que o fato de o professor ser graduado ou pos-graduado pode
influenciar positivamente nas praticas inclusivas, pois indica maior acesso a formacao
teorica e metodoldgica sobre diversidade. Porém, ter um diploma ndo assegura, por si
s6, que o profissional atuara de forma verdadeiramente inclusiva. E fundamental manter
um compromisso com a ética e buscar constantemente se atualizar para promover uma
educag¢do mais inclusiva.

A seguir, sdo apresentadas as respostas sobre a formagao na area de atuagao.

Grafico 9: Professores/gestor escolar — area de atuagao

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.6 Formador (a) na area que

€XErce:

5 respostas
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Percebeu-se que, dos 5 professores/gestor escolar, 100% responderam “sim” e
atuam em sua area. Isso indica total correspondéncia. E importante ressaltar que quando
os professores trabalham na 4rea em que se formaram, eles ensinam com mais preparo e
segurancga. Isso ajuda a incluir melhor todos os alunos, respeitando as diferencas e

ajudando cada um de acordo com o que precisa.

Os proximos graficos nos mostram os dados referentes ao local de residéncia dos

professores:
Grafico 10: Professores/gestor escolar - residéncia

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.7- Reside na cidade?

5 respostas
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Entre os professores/gestor escolar que responderam ao formulério, 3 (60%)
informaram que ndo moram na cidade, enquanto 2 (40%) afirmou que reside na cidade.
Como mostram os dados, a maioria dos professores ndo mora na cidade. Essa condi¢do
levanta a reflexdo sobre o sentimento de pertenca ¢ o grau de integragdo desses
profissionais a comunidade local. A distancia pode dificultar o envolvimento com a
comunidade escolar e enfraquecer a proximidade necessaria para compreender as
necessidades especificas dos alunos. Estar inserido no contexto local ¢ fundamental para
fortalecer a integragdo, promover o pertencimento e contribuir para uma educagdo mais

significativa e inclusiva.

A seguir, exibimos o grafico com as informagdes dos alunos:

Grafico 11: Alunos — residéncia

1. Dados pessoais dos participantes da pesquisa 1.7- Reside na cidade?

37 respostas
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E Sim = Nio

0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Todos os 37 alunos (100%) informaram que residem nas areas rurais, enquanto
nenhum deles (0%) reside na cidade (Sede). Como mencionei anteriormente, a escola

esta situada na zona rural do interior do Maranhado.

1.4 Limites e possibilidades: a opinido de professores, gestor escolar e alunos sobre a

Educacao Inclusiva

Apds apresentarmos os perfis dos professores, gestor escolar e alunos que
participaram da pesquisa, passaremos agora a analise dos dados das questdes
dissertativas. Perguntamos de forma subjetiva aos professores/gestor escolar: “1. Qual é

sua concepcao sobre o que é educacio inclusiva?”, e recebemos as 5 respostas.

Tabela 2: Respostas dos professores/gestor escolar a primeira questao

Minha concepg¢do sobre educagdo inclusiva ¢ que ¢ algo de extrema
importancia, visto que a gente tem que garantir a educagdo para todos. Entao,
Docente A para ter essa garantia de educagdo para todos, alguns alunos precisam ser
atendidos com uma demanda mais especial. E necessario ter uma sala
preparada e um profissional preparado para receber esses alunos. Isso faz

parte da inclusdo dentro do ambito escolar.

A educacdo inclusiva esta diretamente associada a questdo da educacdo
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Docente B

especial, onde nds, educadores, temos que adaptar as praticas aqueles alunos
que tém alguma limitagdo, seja autismo, seja deficiéncia fisica, enfim, algo
que, de certa forma, limita esse aluno, a principio, dentro do processo de
aprendizagem. Entdo, nds, educadores, temos o dever e a missdao de
transformar essa situacdo, promovendo estratégias e metodologias de
aprendizagem para poder tornar o ambiente favoravel e para que esse aluno
tenha equidade dentro do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, dando a

esse aluno oportunidades e condig¢des igualitarias de aprendizagem.

Docente C

E importante, uma vez que a escola, naquela fase em que o aluno esta criando
autoconfianga e autoestima, pode ser um divisor de aguas. Se ele passa por
experiéncias traumadticas na escola, pode ser que a vida adulta dele seja
comprometida. Entdo, a escola tem um papel fundamental na educacao

inclusiva.

Docente D

Minha concepgao € que a educagdo, por direito, ela € inclusiva. Entdo, ela se
torna mais inclusiva quando vocé inclui aqueles que estdo, digamos assim,
aleijados da educagdo, muitas vezes por situagdes socioeconOmicas, por
algum tipo de limitagdo que pode ser fisica ou qualquer outro tipo. Quando
voceé traz a possibilidade dessa pessoa estudar, ter a mesma formagao que os
outros, entdo isso € inclusdo. E tem a inclusdo de varios sentidos: inclusdo
social, inclusdo racial, que a gente tem que falar também, e a inclusdo de

pessoas que tém algum tipo de deficiéncia.

Gestor escolar E

Educacdo inclusiva: na minha concepc¢do ¢ garantir os direitos humanos ao
todo, como: igualdade, fraternidade e tendo suas diferencas respeitadas e
valores... Direitos garantidos e¢ ndo violados, os quais se resultam em
equidade! No processo de ensino/aprendizado, ter um olhar humano a todos

os tipos de racas, seus direitos respeitos.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Diante das respostas obtidas na entrevista, ¢ possivel constatar que todos os

professores reconhecem a importancia da educagdo inclusiva como um direito de todos

os estudantes. Além disso, destaca que alguns alunos necessitam de atengdo especial, o

que reforca a necessidade de que os educadores adaptem suas praticas pedagdgicas para
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atender as especificidades desses alunos, garantindo sua plena participagao no processo
de aprendizagem.

De acordo com a fala dos docentes, podemos destacar que a LDBEN n°
9.394/1996 reforca a ideia de educacgdo inclusiva ao dedicar, no Capitulo V, o artigo 59 a
Educacdo Especial, estabelecendo que essa modalidade de ensino seja oferecida,
prioritariamente, na rede regular de educagdo, atendendo alunos com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Essa mesma lei
também estabelece que os sistemas de ensino devem proporcionar a esses alunos
curriculos, metodologias, estratégias, materiais didaticos e uma estrutura adequada para
atender as suas necessidades especificas.

Destaca-se a fala do docente D, que enfatiza que a educagdo, por principio, deve
ser inclusiva e se expande ao acolher aqueles marginalizados por questdes
socioecondmicas ou limitagdes fisicas. A inclusdo, segundo o docente, garante
igualdade de acesso a formagdo para todos os alunos, abrangendo ndo apenas criangas
com deficiéncia, mas também questdes sociais e raciais. Sua visdo ¢ abrangente,
reconhecendo que a educagdo inclusiva envolve enfrentar todas as barreiras que podem
impedir o desenvolvimento pleno dos estudantes no ambiente escolar.

Em relacdo aos estudantes, foi formulada a seguinte questdo: “1. Vocé ja ouviu
falar sobre educacdo inclusiva?”. Dos 37 participantes que responderam ao

questionario, observou-se uma ampla concordancia nas respostas.

Grafico 12: Respostas dos alunos a primeira pergunta

B Alunos que responderam (Sim) ¥ Alunos que responderam (N&o)
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Verifica-se que, dos 37 alunos, apenas 4 (11%) afirmaram ter algum
conhecimento sobre educagdo inclusiva, enquanto 33 (89%) evidenciaram uma
compreensdo limitada ou inexistente do tema. Isso indica a falta de discussdes claras e
bem trabalhadas em sala de aula para conscientizar os estudantes sobre a importancia da
inclusao.

Sem esses debates, a compreensdao sobre o tema fica limitada, dificultando a
construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para todos. Pois, em
conformidade Mantoan (2003), uma escola de qualidade se destaca por promover um
ensino que atende aos padrdes de uma sociedade mais evoluida e humanitaria. Para isso,
deve incentivar a interagdo entre os alunos, utilizar as disciplinas como ferramentas para
a compreensdo do mundo e das relagdes humanas e estabelecer parcerias com as
familias e a comunidade na construcdo e execucao do projeto escolar.

Nesse contexto, emergem discussdes essenciais que requerem, inicialmente, a
compreensdo do conceito de “Educacdo Inclusiva” perante aos alunos. Conforme as
pesquisas de Stainback e Stainback (1999, p. 21), “[...] o ensino inclusivo ¢ a pratica da
inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas de aulas provedoras, onde todas
as necessidades dos alunos nos sdo satisfeitas”. Portanto, enfatiza-se a importancia de
que o conceito de Educagdo Inclusiva seja compreendido pelos alunos e trabalhado no
ambiente escolar, para que eles reconhegam a relevancia da pratica da inclusdo de todos

no espago educativo.

Na questdo seguinte, indagamos aos docentes: “2. Na escola que vocé trabalha

como se da educacio inclusiva?”. As respostas obtidas foram as seguintes:

Tabela 3: Respostas dos professores/gestor escolar a segunda questdo

Docente A

Na escola em que trabalho, a gente ainda ndo tem, por mais que haja
alunos que apresentem, digamos, indicios de que precisa de um
atendimento especial, a gente ndo tem um laudo que comprove se

realmente ha uma necessidade especial. Entdo, praticamente, nao
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praticamos a inclusdo por falta de demanda.

Docente B

A educagdo inclusiva na escola em que eu trabalho, digamos assim,
pelo fato de nés ndo termos alunos dentro desse perfil, alunos que tém
laudos. Até porque eu, como profissional da educag¢do, nao me sinto
capaz e nem tenho competéncia, digamos, técnica para avaliar um aluno
que seria especial ou ndo. Consequentemente, a partir disso, criar

estratégias para poder fazer essa inclusao.

Docente C

Através da conscientizacdo, campanhas, palestras e agdes, quando
detecta algum tipo de bullying, pois, as vezes, bullying ¢ realidade
quando o aluno tem certa necessidade especial. A escola ¢ bem ativa,
ndo permitindo esse tipo de coisa. Sempre que aparece algo que faz a
pessoa se deprimir por ter alguma necessidade especial, a escola se

mobiliza e faz a¢des para conscientizagdo dos colegas.

Docente D

Olha, a gente tem algumas limitacdes, mas acho que tem sido
trabalhado bastante. Tem sido feitas palestras, quando se nota alguma
dificuldade com algum aluno, tém sido chamados profissionais para
atender. Entdo, a escola em si tem limitagdes por conta do sistema, ndo
que a escola tenha algum tipo de preconceito, pelo contrario, ¢ uma
escola muito aberta. Mas nossas limitagdes se ddo muitas vezes pela
falta de estrutura, a estrutura tanto fisica como estrutura humana
também, que nem sempre dispoe de profissionais para acompanhar

aqueles que precisam de todas as suas necessidades.

Gestor escolar E

Na escola que trabalho, a educagdo inclusive se da: no ato de fazer com
que o aluno que antes ndo tinha acesso a educagao seja contemplado
com todos seus direitos respeitos e garantido, mesmo diante das suas

especificidades.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

As cinco respostas dos docentes revelam diferentes perspectivas e desafios

relacionados a educacdo inclusiva na escola. Foi abordada pelos docentes A ¢ B no

contexto da educacdo inclusiva, adentrou especificamente que se refere a alunos com

laudos médicos. Ambos enfatizaram que a escola em que trabalham nao implementa

praticas inclusivas de forma eficaz, devido a auséncia de aluno com laudo médico.
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Diante das respostas, podemos identificar um grande desafio dos docentes em
conceituar a educagdo inclusiva, que ndo trata apenas dos alunos com deficiéncias.
Segundo o autor Ainscow (2009), a educacdo inclusiva deve ser compreendida como
um processo continuo que busca ampliar a participagao dos estudantes e reduzir sua
exclusdo dos curriculos, das culturas e das comunidades escolares.

Para isso, ¢ necessario reestruturar as politicas, culturas e praticas das escolas, de
modo que elas respondam a diversidade dos estudantes em suas realidades locais. Essa
concepgao abrange a presenca, a participagao e o sucesso de todos os alunos vulneraveis
a processos de exclusdo, nao se limitando apenas aqueles com deficiéncia ou
classificados como portadores de necessidades educacionais especiais.

Os docentes C e D justificaram que, na escola em que atua, a educagao inclusiva
¢ promovida por meio de campanhas de conscientizacao, palestras e a¢des voltadas a
inclusdo. Eles destacaram que, diante de situacdes de bullying, a escola se posiciona de
maneira ativa, nao tolerando esse tipo de comportamento.

Além disso, quando sdo identificadas dificuldades especificas de algum aluno,
profissionais especializados sdo convocados para prestar o devido atendimento.
Entretanto, os docentes ressaltaram que as limitagdes enfrentadas pela escola decorrem,
em grande parte, da falta de infraestrutura, tanto fisica quanto de recursos humanos.

O Gestor escola E adota uma visao idealista, enfatizando a garantia de direitos e
respeito as especificidades. No entanto, a resposta carece de detalhes sobre como essas
préaticas inclusivas sdo implementadas e sustentadas no dia a dia escolar.

Além disso, destaca importancia dos professores possuirem um conhecimento
mais amplo e uma visdo mais abrangente sobre o tema de inclusdo, que envolver
diversas questdes pertinentes a educacdo inclusiva. Diante disso, Rodrigues, Lima e
Viena (2017), a formacgao inicial do professor ndo ¢ suficiente para que ele adquira
todos os conhecimentos necessarios para lidar com as diversas realidades da sala de
aula, que estdo em constante transformagdo. Por esse motivo, a formagao continuada ¢
essencial para o aprimoramento das praticas docentes e a ampliacdo do conhecimento.

Ao questionarmos os estudantes sobre: “2. A escola que vocé estuda realiza
acoes de educacao inclusiva? Sim, quais?”, as respostas mais relevantes foram as

seguintes:

Grafico 13: Respostas dos alunos a segunda questao
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H Alunos que
responderam (Sim)

= Alunos que
responderam (N&o)

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Diante desse panorama, observa-se uma contradicdo nas respostas, pois a
maioria dos alunos, 30 (81%), afirmou que a escola ndo promove nenhum tipo de ag¢do
voltada a educagdo inclusiva, enquanto apenas 7 (19%) responderam afirmativamente.
Esses sete justificaram que a escola realiza apresentacdes de trabalhos relacionados a
inclusdo e desenvolve atividades que envolvem todos os estudantes, incluindo teméticas
sobre racismo. Um dos alunos também respondeu “sim”, mencionando apenas a palavra
“educacdo”, sem fornecer maiores especificagdes. O fato de a maioria dos alunos
afirmar que a escola ndo realiza agdes voltadas a educagdo inclusiva indica um
desconhecimento da tematica por parte deles, enquanto 7 alunos afirmaram que essas
acdes existem, o que revela que, embora ocorram, ndo estdo chegando de forma igual a
todos os estudantes.

Segundo Mantoan (2003), a exclusdo escolar vai além da falta de acesso a
escola, pois também acontece quando apenas um tipo de conhecimento ¢ valorizado.
Mesmo permitindo a entrada de mais alunos, a escola ainda mantém um ensino fechado,
que ignora diferentes formas de saber. Assim, em vez de realmente democratizar a
educacdo, ela apenas expande o nimero de estudantes sem mudar sua esséncia. Ao ndo
reconhecer outros modos de aprender e compreender o mundo, a escola continua
reforgando desigualdades, quando poderia ser um espago de trocas e crescimento para
todos.

De modo geral, ¢ imprescindivel que as institui¢des de ensino, tanto publicas

quanto privadas, busquem implementar agdes voltadas a educagdo inclusiva. A escola,
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enquanto institui¢ao socializadora, desempenha um papel crucial, sendo o espago onde

criangas e adolescentes passam grande parte do seu tempo. E nesse ambiente, por meio

de processos pedagogicos, que os estudantes sdo expostos a aprendizagem de valores,

conhecimentos, conceitos e ideologias, contribuindo para sua formagao integral.

Quando questionados sobre “3. Vocé poderia citar alguns exemplos de

educacio que ocorre na sua escola?”, os professores responderam da seguinte forma:

Tabela 4: Respostas dos professores/gestor escolar a terceira questao

Docente A

Bom, como ndo temos nenhum aluno com esse atendimento especial,

entdo a gente ndo oferece nenhuma.

Docente B

Entdo, como ja falei anteriormente, como nds ndo temos nenhum aluno
nesse perfil, n6s nio trabalhamos, nao temos metodologia e praticas

voltadas para esse publico.

Docente C

Tem um caso de um aluno que estd com um certo pavor de vir para a
escola, mas, assim, ele estd recebendo mobilizacdo, atendimento e
amparo para progredir e, aos poucos, tentar se socializar. E um exemplo

do que a escola esta fazendo.

Docente D

Olha, hoje ja tem tido muitas palestras. Entdo, sempre existem muitas
palestras. Por exemplo, j& houve palestras voltadas para a questdo do
bullying, sobre a questdo do preconceito racial e também quando
percebemos algum aluno que pode ter algum problema, também
buscamos profissionais para atender. A gestdo tem buscado profissionais
para atender esses alunos que estdo com mais dificuldade, que muitas
vezes o professor sozinho ndo tem dado conta. Assim, diria que €
inclusiva também quando ela chama a familia. Tem buscado sempre a
familia para conversar, para dialogar sobre as necessidades dos alunos.
Enfim, tem tido muitas a¢des. Acho que nunca ¢ completa, plena, mas ja

tem muitos incentivos nesse sentido.

Gestor escolar E

Exemplo de educacdo inclusiva que ocorre dentro da escola
continuamente! Sempre que um aluno ndo pode comprar um caderno,
bolsa escolar, ou algum outro material de extrema necessidade a escola
encaminha a demanda para a Secretaria Municipal, onde ser4 fornecido

o material aluno.
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Diante do exposto, nota-se que os docentes A e B voltaram a direcionar suas
consideragdes para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Segundo eles,
como a escola nao possui alunos nesse “perfil”, ndo ha a implementacdo de
metodologias ou praticas voltadas para esse publico. E de suma importincia que os
professores diferenciarem os conceitos de “Educagdo Especial” e “Educagdo Inclusiva”,
compreendendo que a inclusdo vai além do atendimento a alunos com deficiéncia,
abrangendo uma diversidade de necessidades educacionais.

Conforme se pode observar a partir das respostas obtidas, ha a necessidade de
reconstruir uma visdo mais ampla por parte dos docentes, adotando caminhos
pedagogicos que enfatizem a desconstru¢do do olhar hegemonico sobre a educacao
inclusiva. Nesse sentido, “ha uma tendéncia crescente de se ver a exclusdo na educagdo
de forma mais ampla, em termos de superacdo da discriminacdo e da desvantagem em
relacdo a quaisquer grupos vulneraveis a pressoes excludentes [...]” (Ainscow, 2009, p.
16).

O docente C relatou o caso de um aluno que enfrenta um certo receio de
frequentar a escola. No entanto, destacou que o estudante esta recebendo mobilizagao,
atendimento e suporte adequados, com o objetivo de promover seu progresso gradual e
incentivar sua socializagdo. O docente utilizou esse exemplo para ilustrar as agdes que a
escola tem realizado, embora ndo tenha especificado com clareza a natureza do
atendimento e do suporte oferecidos pela instituicdo. Portanto, a educagdo inclusiva
deve atender tanto ao coletivo quanto as necessidades individuais dos alunos, conforme

0 autor:

A educagdo inclusiva deve ser constituida de um processo educacional
simultdneo “para todos e para cada um”. Superando o modelo de escola da
modernidade — que parte de um tUnico ponto, desenvolve um s6 processo
didatico e chega a um padrio homogéneo de resultados — a educagdo
inclusiva busca partir de multiplos contextos (culturais, subjetivos, sociais,
ambientais) e promover com as pessoas € 0s grupos, simultinea e
articuladamente, diferentes percursos, de modo a produzir multiplos e
complexos impactos socioeducacionais (Rodrigues apud Fleuri, 2009, p.76).

Os tultimos docentes abordaram diferentes aspectos relacionados as agdes da
escola. O penultimo docente D relatou que a instituicdo ja promoveu diversas palestras,

incluindo temas como bullying e preconceito racial. Além disso, mencionou que, ao
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identificar problemas com algum aluno, a escola tem buscado a assisténcia de
profissionais especializados.

Ressaltou, ainda, que os professores, muitas vezes, nao conseguem lidar
sozinhos com tais situagdes. Sobre as ac¢des citadas pelo docente, podemos ressaltar a
importancia tanto das palestras de conscientizacdo quanto da presenca de profissionais
capacitados para atender esses alunos.

Por fim, o ultimo docente E apresentou um exemplo pratico: quando um aluno
ndo possui condi¢gdes financeiras para adquirir materiais escolares, como cadernos ou
mochilas, essa demanda ¢ encaminhada a Secretaria Municipal, que se responsabiliza
por fornecer os itens necessarios ao aluno.

Em uma questdo adicional, perguntamos aos alunos: “3. Vocé conhece algum
colega que necessita de atencdo especial voltada a educacio inclusiva? Se sim,

quais sao as necessidades?”, A partir disso, obtivemos as seguintes respostas.

Grafico 14: Respostas dos alunos a terceira questao

Alunos que
responderam
(Sim)
11%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

A andlise das respostas dos alunos revela uma percepcao limitada por parte da
maioria dos alunos sobre a presenca de colegas que necessitam de atengdo especial no
contexto da educacao inclusiva. Dos 37 alunos que participaram 33 (89%) responderam
“ndo”, indicando desconhecimento ou falta de reconhecimento sobre as necessidades
especificas de alguns colegas. Por outro lado, os 4 (11%) alunos que responderam “sim”

ofereceram compreensdes mais especificas: destacaram dificuldades no aprendizado,



52

mencionaram um colega autista, e outros dois responderam de forma vaga, como “Sim,
educacdo” e “Sim”, sem justificativa.

Como podemos observar, enquanto os alunos mencionaram a presen¢a de um
colega autista, os professores afirmaram nao haver casos de alunos com necessidades
educativas especiais. Esse dado evidencia a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas que respeitem os ritmos e estilos individuais de aprendizagem. A Lei n°
12.764/2012 assegura que as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tém
direito a educagao e ao ensino profissionalizante, além de garantir, no § 2° do artigo 2°,
que ndo podem ser impedidas de frequentar a escola regular, promovendo o acesso a
educagdo inclusiva para todos (Brasil, 2012).

Outra resposta que identificou um colega com dificuldade de aprendizagem
destaca a importancia de uma pratica pedagogica adequada para atender as necessidades
desse aluno, garantindo que ele ndo seja colocado em uma posi¢do inferior em relacao
aos outros alunos no ambiente escolar.

De acordo com as autoras Saravali e Guimaraes (2007, p. 120), “uma das poucas
certezas que podemos ter em relacdo a essas definicdes ¢ que as criangas com
dificuldades de aprendizagem ndo apresentam baixa inteligéncia, mas sim problemas
especificos para aprender”. Essa citagdo explica que algumas criancas enfrentam
dificuldades especificas para aprender determinados contetidos, como leitura ou escrita.
Ou seja, o problema ndo estd na inteligéncia delas, mas na forma como lidam com o
processo de aprendizagem. Isso nos lembra que cada crianga possui seu proprio ritmo e
modo de aprender.

Em geral, ¢ essencial que a escola desenvolva melhores préticas pedagogicas
para atender as necessidades dos alunos e identificar, quando necessario, aqueles que
possam ser autistas. Isso ndo apenas beneficia os estudantes que precisam de atengao
especial, mas também contribui para a criacdo de um ambiente escolar mais empatico,
colaborativo e enriquecedor para todos.

Ao indagarmos os professores sobre a seguinte questdo: “4. Na escola existe
algum proposta, projeto, planos, acdes, programa ou aperfeicoamento voltados

para educacio inclusiva?", obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 5: Respostas dos professores/gestor escolar a quarta questao

Docente A Nao.
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Docente B

A educagdo inclusiva na escola em que eu trabalho ndo tem, assim,
diretamente uma pratica, digamos assim, algo que venha focar na
educagdo inclusiva, até porque nos nao temos alunos nesse perfil.
Mas nés, como educadores, sabemos a importancia de tragar
estratégias, promover condigdes e acessibilidade para esses alunos
durante o processo de ensino-aprendizagem. Entdo, mesmo que nos
ndo tenhamos alunos nesse perfil, temos que estar preparados para
lidar com essa situagdo e, como falei anteriormente, promover
igualdade de condigdes para que esses alunos possam aprender de

modo geral.

Docente C

Mais na questdo de palestras e conscientizagao.

Docente D

Olha, dentro do projeto pedagodgico da escola, trata-se sim da
questdo da educagdo inclusiva. Embora ndo exista um projeto
especifico, ele ¢ tratado dentro do plano pedagogico da escola.
Agora, as acOes sdo mais especificas quando ha realmente uma
necessidade real, que a escola ainda ndo tem. Agora estdo
aparecendo algumas situagdes, mas, pelo fato de ndo haver, por
exemplo, alunos com alguma condi¢do que precise de um
acompanhamento especializado, a escola acaba focando em outras
situacdes. Mas, sim, ¢ prerrogativa do projeto da escola a educacdo

inclusiva, embora, na pratica, ainda precise melhorar bastante.

Gestor escolar E

Na escola existe varios projetos voltados para a Educagdo Inclusiva:
Proposta Pedagdgico, Regime Interno entre outros. Que propde
igualdade nas possibilidades de escolarizagdo. Com objetivo € que

todos os estudantes tenham direito a educagdo em um s6 ambiente.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Com base nas respostas fornecidas pelos docentes, percebe-se uma diversidade

de percepcdes e praticas em relagdo ao tema. O Docente A responde de forma direta e

negativa, indicando a auséncia de atuagdo relacionada a educagdo inclusiva. Ja o

Docente B demonstra uma compreensao tedrica da importancia da educagao inclusiva,

destacando a necessidade de promover acessibilidade e igualdade de condi¢des, mesmo

que ndao haja alunos com esse perfil na escola. A fala reflete uma postura mais
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preventiva e de preparo, reconhecendo a relevancia de estratégias inclusivas, ainda que
a pratica ndo seja efetivamente implementada na escola.

Segundo Mora (2006, p. 314), a educacdo inclusiva exige mudangas
significativas na estrutura, no funcionamento e na proposta pedagogica das escolas, de
modo a atender as necessidades educacionais de todos os alunos, garantindo sua
participag@o em igualdade de condicdes. Nesse contexto, a escola inclusiva proporciona
um ensino adaptado as necessidades de todos os estudantes, ¢ ndo apenas daqueles com
necessidades educacionais especiais.

Diante das falas dos docentes, revela-se uma clara lacuna entre a conscientizagao
teorica sobre a Educagdo Inclusiva e sua implementagao pratica. O Docente C menciona
acoes limitadas, como palestras e conscientizagdo, indicando uma preocupagdo com o
tema, mas com foco apenas no aspecto tedrico € nao em praticas concretas.

J& o Docente D aponta que a questdo da inclusdo estd prevista no projeto
pedagogico da escola, mas ¢ tratada de forma pontual, apenas em situagdes especificas.
Isso mostra uma abordagem reativa, dependente de necessidades imediatas, ¢ de grande
importancia que escola tem um plano antecipado relacionado a educagao inclusiva.

Ferreira (2009) argumenta que a crenga no despreparo da escola e dos (as)
educadores (as), embora enraizada na cultura escolar, ndo se justifica mais. Para o autor,
caso as escolas estejam realmente despreparadas, cabe aos (as) gestores (as) promover a
formag¢do necessdria para que todos os estudantes, inclusive os que demandam
atendimento educacional especializado, sejam devidamente escolarizados.

Em contrapartida, o Docente E afirma que existem varios projetos voltados para
a educagdo inclusiva, como a Proposta Pedagogica e o Regime Interno, que buscam
garantir a educacdo para todos. No entanto, sua fala carece de informacdes sobre a
aplicacdo desses projetos na pratica, sugerindo que ainda ha falta de clareza e estrutura
na implementacao.

No geral, as entrevistas indicam que, apesar de reconhecerem a importancia da
educacdo inclusiva, os docentes ndo dispdem de acgdes sistematicas e eficazes,
evidenciando a necessidade de um maior comprometimento institucional, capacitagdo
continua dos professores e desenvolvimento de politicas inclusivas permanentes.

Ao serem indagados sobre a questdo: “4. A escola possui instrumento de
acessibilidade para os alunos com deficiéncia (tipo rampa para cadeirante)? Se

sim, quais?”, os alunos forneceram as seguintes respostas:
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Grifico 15: Respostas dos alunos a quarta questao

® Alunos que
respnderam (Sim)

= Alunos que
responderam (N3o)

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Observa-se que 35 (95%) alunos, ou seja, a maioria, afirmaram que a escola nao
dispde de uma estrutura adequada para praticas inclusivas, enquanto apenas 2 (5%)
responderam afirmativamente. Portanto, ¢ fundamental a criagdo de espagos inclusivos
que oferecam atendimento de qualidade as criancas ou para atender futuras criancas
com necessidade especial. Entre esses espagos, destaca-se a necessidade de rampas de
acessibilidade para cadeirantes e uma sala de recursos adequados que favoregam o
desenvolvimento das habilidades dos alunos. De acordo com o artigo 3° do Decreto n°
6.571/2008, que trata da implantagcdo de Salas de Recursos Multifuncionais, destaca-se,
no inciso I, a exigéncia de “[...] ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2008). E importante pontuar que, de acordo com as respostas dos
alunos e com o conhecimento do ambiente escolar, ndo existem rampas para
cadeirantes.

Um aspecto fundamental para a viabilizagdo de espagos inclusivos ¢ a formacao
de uma equipe multidisciplinar, composta por profissionais da educacdo e da area da
saude (Oliveira; Dias, 2022).

Dessa forma, questionamos os docentes sobre a seguinte tematica: “S. De que
maneira vocé quando docente realiza algum atividade relacionado a educacio

inclusiva?” As respostas fornecidas foram as seguintes:
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Tabela 6: Respostas dos professores/gestor escola a quinta questao

Docente A

Bom, a gente tenta orientar os alunos durante as atividades,
principalmente nas disciplinas em que podemos usar mais dindmicas
ludicas, para orientd-los sobre a educacdo inclusiva e sobre o
respeito as pessoas que precisam desse atendimento especial. Por
exemplo, no més passado, fizemos uma atividade sobre a questao do
autismo, ja que os alunos ndo sabiam o que era o autismo. Entdo,
procuramos explicar o que € para nao haver preconceito e distingao

em relacdo a nenhum desses alunos.

Docente B

Como j4 falei, pelo motivo de ndo ter alunos nesse perfil, eu, como
educador, ndo tenho uma pratica docente, uma metodologia aplicada
diretamente nesse quesito. Mas, como ja foi falado, nés temos que
estar em constante aprendizagem para poder transmitir conhecimento
para esses alunos quando, porventura, chegarem até a escola e,

consequentemente, até a sala de aula.

Docente C

Assim, o caso mais notavel, como eu falei, desse aluno que esta com
pavor de vir para a escola, que agora estd no 7° ano, que necessita de
atividades fora, a partir e um atendimento direcionado, um
atendimento mais voltado para a necessidade dele, até chegar ao

ponto dele ser capaz de voltar para a escola e socializar.

Docente D

Especificamente, ndo posso dizer que seja uma quando docente. O
que tento fazer sempre € alertar os alunos para que a educacdo seja
para todos, ndo apenas uma educagdo para alguns, como ja se viu
algumas pessoas defenderem a exclusao de determinadas pessoas. Eu
sempre defendo isso quando profissional e quando docente. Outras
acOes faco juntamente com os meus colegas. Quando tem alguma

acdo, a gente participa junto.

Gestor escolar E

Atividades realizadas educacdo inclusiva: Como professor na
educacdo inclusiva ¢ imprescindivel que o responsavel por
direcionar o processo pedagogico, desenvolvendo caminhos para que
o aluno adquira o conhecimento. A partir de diversas apresentagdes

de teatros, musicas, palestras, murais, jogos adaptados, dindmicas e




57

estudo.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

\

Observam-se diferentes abordagens dos docentes em relagdo a realizagdao de
atividades voltadas a educacdo inclusiva. As respostas dos docentes indicam que a
educagdo inclusiva ainda nao ¢ amplamente aplicada em todas as turmas, mas ha
esforcos em diferentes niveis para promover o respeito a diversidade e a inclusdo
escolar.

Visdo geral, a pratica de educagdo inclusiva varia entre os entrevistados, desde
acOes concretas como atividades ludicas e diferenciadas até uma postura de
conscientizacdo e preparacdo futura para inclusdo. Alguns docentes ja tém praticas mais
estruturadas, enquanto outros demonstram limitagdes ou preparo para atuar conforme a

necessidade dos estudantes. Em concordancia com:

[...] o professor produz saber que vai utilizar para resolver os problemas com
que se depara no dia-a-dia, criando a autonomia necessaria para agir e tomar
decisoes, deixando de estar dependente do saber produzido pelos outros,
deixando de ser aquele que utiliza para ser aquele que cria (Dewey 1933 apud
Sanches, 2005, p.130).

O autor enfatiza que o professor deve desenvolver sua propria capacidade de
gerar conhecimento, em vez de apenas aplicar saberes pronto. Ao criar solugdes para os
desafios diarios, ele adquire autonomia para tomar decisdes. Dessa forma, o educador
deixa de ser dependente do conhecimento de outros e se torna o criador do seu proprio
saber.

Em meio a esse contexto, perguntamos os alunos sobre: “S. A escola desenvolve
atividades Braille para os alunos com deficiéncia visual ou libras para os alunos

auditivos?”, e tivemos as seguintes respostas:

Grafico 16: Respostas dos alunos a quinta questao
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B Alunos que responderam (Sim) ™ Alunos que responderam (N&o)

0%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Diante do exposto, observa-se que os 37 alunos (100%) que participaram da
pesquisa responderam negativamente a pergunta sobre o desenvolvimento de atividades
em Braille ou Libras na escola para alunos com deficiéncia visual ou auditiva, em razao
da inexisténcia de estudantes com essas necessidades. Esse dado evidencia que a escola
nao possui alunos cegos ou surdos, portanto nao enfrenta esse tipo de desafio
relacionado a inclusdo. Contudo, € necessario compreender que, caso surjam situagdes
especificas, devem ser desenvolvidas atividades em Braille e em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a fim de garantir o direito a inclusdo dos alunos com deficiéncia e

assegurar-lhes pleno acesso a educagdo. Nesse sentido, destaca-se a Lei n° 10.436/2002.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (Brasil, 2002).

Nesse contexto, a Portaria n° 2.678/2002 do MEC estabelece uma politica
nacional para garantir o uso do Sistema Braille no Brasil. Isso significa que serdo
seguidas diretrizes para ensinar, produzir e divulgar o Braille, especialmente na Lingua
Portuguesa. O objetivo € assegurar que pessoas cegas ou com baixa visao tenham pleno

acesso a leitura e a escrita em todas as areas (Brasil, 2002).
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No Decreto n° 5.626/2005 no capitulo II da inclusdao da Libras como disciplina

curricular:;

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

Podemos destaca a importancia de uma abordagem inclusiva no ensino de alunos

surdos, enfatizando de acordo com (Xavier; Buzar, 2022) a inclusdo educacional de

surdos deve considerar que a maioria desses estudantes sdo filhos de pais ouvintes e,

portanto, chegam a escola sem conhecimento prévio de Libras. Dessa forma, ndo ¢

suficiente a atuacdo de um profissional que apenas traduza os conteudos, sendo

essencial que ele também planeje e desenvolva o trabalho pedagogico utilizando Libras

como lingua de instrucao.

Retornando a entrevista realizada aos docentes, perguntamos: “6. A escola ou

municipio oferta formacgao inicial e politica de formaciao continuada na area da

educacio especial?”, responderam:

Tabela 7: Respostas dos professores/gestor escola a sexta questao

Docente A

Nao, que eu conheco nao.

Docente B

Acredito que o municipio, por si sO, tem essa politica, digamos assim.
Tem uma pessoa (coordenador) especifica dessa area, na qual essa pessoa
vem lidar com todas as peculiaridades e todas as situagdes que envolvem
a educagdo especial do municipio. Entdo, o municipio tem, digamos
assim, essa preocupagdo e trabalha diretamente com essa possibilidade.
Enfim, j& que na escola em que eu trabalho nds ndo temos esse perfil de
alunos, porém outras escolas do municipio tém, entdo o municipio tem
politicas publicas e tem esse cuidado para trabalhar, desenvolver praticas
e metodologias, € assim promover formacao para que esses profissionais
possam lidar com esses alunos durante o processo de ensino-

aprendizagem.

Docente C

Sim.

Olha eu mesmo nao tenho muito conhecimento sobre cursos especificos.

Pode ser que existam, mas eu ndo conheco. E uma 4rea carente dessa
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Docente D

formacdo. A gente ndo tem tido nem muitos encontros formativos
presenciais, mas, quando havia, sempre focavam nesse tema também.
Porém, acho que s6 uma formacgao esporadica ndo vai adiantar. Tem que
haver, de fato, profissionais capacitados para lidar com algumas situagdes
que, muitas vezes, o professor que lida com varios alunos ndo consegue.
Ja se tem buscado, por exemplo, atender alunos que precisam de uma

aten¢do exclusiva para que eles possam ser incluidos na educagao.

Gestor escolar E

O Municipio oferta formagdo continuada para os professores da rede
municipal: Estes alunos estudam junto com todos seus colegas de turma e
ainda tem um professor especifico formado na area para ajudar nos
momentos mais dificeis no aprendizado do estudante. Como todo, ¢ um
processo profissionalizante do professor, voltado ao aperfeicoamento dos
seus saberes necessarios para a sala de aula, tornando-o capaz de oferecer

a qualidade de ensino esperada.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

As respostas dos quatro docentes entrevistados revelam diferentes percepgdes

sobre a formagdo inicial e continuada na area da educagdo especial no municipio. O
Docente A afirma ndo ter conhecimento de nenhuma oferta especifica de formacao, o
que pode indicar uma falha na comunicagdo institucional ou a inexisténcia de
oportunidades concretas.

Ja o Docente B reconhece a existéncia de uma politica municipal voltada a
educagdo especial e menciona a presenga de um coordenador responsavel pela érea,
demonstrando uma visdo mais positiva. Apesar de sua escola ndo atender alunos com
deficiéncia, ele reconhece a existéncia de iniciativas de formacdo continuada, ainda que
de forma indireta.

Por sua vez, o Docente C confirma que ha formacao, mas sem fornecer detalhes,
0 que sugere uma compreensao superficial ou limitada sobre como essa formacgao se da
na pratica. Em contraste, o Docente D adota uma postura mais critica, reconhecendo a
realizacdo de formagdes esporadicas, mas apontando sua insuficiéncia. Para ele, ha uma
caréncia significativa na capacitacdo dos profissionais da educacdo, especialmente para
lidar com alunos que demandam apoio especifico, refor¢cando a necessidade de

formagdes mais aprofundadas e frequentes no ambito da educacdo especial.
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Diante das fala dos docentes podemos salientar os autores Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas (2010), a formagdo continuada tornou-se um complemento essencial
para o desenvolvimento profissional dos docentes, sendo oferecida por meio de
palestras e pequenos cursos. As escolas, ao serem considerados espacos de formacgao
continua, devem disponibilizar tempo e recursos para que os professores possam
aprimorar suas praticas pedagogicas tanto de forma individual quanto coletiva. Como
existem diversas concepgdes sobre formagdo continuada, nao hd um modelo Unico a ser
seguido. Dessa maneira, ¢ fundamental analisar criticamente essas abordagens e
desenvolver novos conhecimentos, promovendo a transformagdo na qualificagdo dos
profissionais da educagdo.

O Docente E: Destaca que o municipio oferece formagao continuada, com apoio
de um professor especializado para auxiliar alunos com necessidades especiais. A
formagdo € vista como um processo profissionalizante que visa aperfeigoar os saberes
dos professores, permitindo que oferegam um ensino de qualidade. A resposta reforga a
ideia de que o municipio tem um compromisso com a capacitagdo dos docentes,

especialmente através de formagdes especificas.

Chamamos a ateng@o para a importancia do processo de formagdo na vida
profissional de um educador, do quantas discussdes, estudos, palestras, cursos
e assessoramento pedagogico favorecem sua pratica e contribuem para a
organizagdo de uma mediagdo eficiente, efetiva e continua em face dos
educandos. Portanto, ¢ interessante que toda institui¢do escolar estruture de
maneira deliberada e continua um planejamento de formacdo de seus
professores, que ndo se constitua apenas de eventos isolados, anuais ou
semestrais. Também ¢é de igual importancia que as equipes de assessoria
pedagdgica se retinam regularmente com os professores para que o apoio aos
alunos possa ser sistematico, oportuno e eficiente, evitando a ocorréncia de
acumulo de possiveis situagdes (Stainback, W; Stainback S apud Silva, 2009,
p-189-190).

A citacdo destaca que a formagdo continua dos professores ¢ essencial para
melhorar sua pratica e garantir um ensino eficaz. Para isso, as escolas devem planejar
capacitagdes frequentes, em vez de eventos esporadicos, como o docente D enfatiza ao
afirmar que ndo ocorrem de forma eventual. Além disso, reunides regulares entre a
assessoria pedagdgica e os docentes ajudam a oferecer um suporte eficiente aos alunos,
evitando o acumulo de problemas e melhorando a qualidade da educacao.

No apanhado geral, hd uma percep¢do de que o municipio oferece alguma

politica de formagdo continuada na 4rea de educagdo especial, mas essa oferta parece
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variar em sua visibilidade e eficacia, que uma necessidade de uma formacdo mais
continua e profunda, o que reflete uma demanda por melhorias no sistema.

Nesse contexto, indagamos os/as estudantes sobre: “6. Vocé concorda que
todos os alunos, independentes de suas diferencas ou necessidades especiais, devem
ser incluidos em todas as atividades da escola e ter as mesmas oportunidades?” As

respostas obtidas foram as seguintes:

Grafico 17: Resposta dos alunos a sexta questao

® Alunos que
responderam (Sim)

= Alunos que
responderam (N2o)

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Diante da andlise das respostas, podemos observar que, dos 37 alunos, 33(89%)
concordaram que todos devem ser incluidos nas atividades da escola e ter as mesmas
oportunidades, o que revela uma percep¢do majoritariamente positiva em relagdo a
inclusdo. A resposta “sim” dos alunos sugere que a maioria entende e apoia os
principios de equidade e inclusdo, reconhecendo a importancia de tratar as diferencas
como parte integrante do ambiente escolar.

De acordo com a resposta dos alunos, podemos destacar que Mantoan (2003)
afirmar que as escolas de qualidade sdo ambientes educativos que buscam promover o
desenvolvimento de personalidades autonomas e criticas, onde criangas € jovens
aprendem a se tornar pessoas. Nesses espacos, os alunos aprendem a valorizar as
diferengas por meio da convivéncia com seus colegas, pelo exemplo dos professores e

pelo clima socioafetivo que se estabelece na comunidade escolar. Essas escolas se
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caracterizam por um ambiente de solidariedade e participacdo, sem tensdes
competitivas, e garantem que nenhum aluno seja excluido de suas atividades, aulas ou
convivéncia escolar, proporcionando a todos a oportunidade de aprender juntos, em uma
mesma turma.

Entretanto, o fato de 4 alunos (11%) terem respondido “ndo0” indica que ainda
existem barreiras, possivelmente ligadas a preconceitos, falta de compreensdo ou
experiéncias negativas relacionadas a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais, além de outros fatores que levaram a negacdo do direito de seus colegas de

turma.

E preciso que entendamos que o ato de incluir ¢, antes de tudo, uma ligio de
cidadania e de respeito para com o proximo. Incluir é reconhecer que existem
outros de nds que precisam participar de todos os meios, seja profissional,
educacional, social, independente das diferencas (Neto; Avila; Amorim;
Sales; Nunes; Santos, 2018, p.90).

Segundo os autores, a inclusdo consiste em assegurar que todas as pessoas,
independentemente de suas particularidades, tenham as mesmas oportunidades na
sociedade. Isso implica promover o respeito, a cidadania e a valorizacao da diversidade
em diferentes contextos, como na escola, no trabalho e na vida social. A inclusdo plena
ocorre quando todos sdo acolhidos e ninguém ¢ excluido.

Ademais, isso aponta para a necessidade de um trabalho continuo de
sensibilizacdo e educacdo sobre os beneficios e o valor de uma escola verdadeiramente
inclusiva, além de uma analise mais profunda para identificar os motivos das respostas
negativas.

Quando perguntados sobre: “7. Vocé possui conhecimento sobre a Politica
Nacional de Educacdo na Perspectiva Inclusiva e compreende o processo de sua
implementa¢ao?”, os 5 docentes que participaram da pesquisa responderam da

seguinte forma:

Tabela 8: Resposta dos professores/gestor escola a sétima questao

Docente A

Bom, como ndo ¢ algo especifico da minha 4rea sou mais de
ciéncias exatas biologicas, ndo tenho muito conhecimento sobre
essa area ¢ também nem formagdo posterior. Entdo, nao tenho

muito conhecimento nessa area, ndo.

Assim, em relacdo a educagdo inclusiva, quando a gente fala
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Docente B

sobre educagdo inclusiva, esta associada diretamente e atrelada a
educacdo especial, entdo sdo coisas que estdo caminhando lado a
lado. Em termos de legislagdo, mesmo eu nao tendo tanto
conhecimento, até porque minha formagdo especifica ndo ¢ da
area voltada para a educagdo especial, em termos de legislagio eu
ndo tenho tanta propriedade para falar. Enfim, sobre leis,
documentos oficiais, mas o que eu sei ¢ da questdo da propria
LDB que traz essa questdo dessa modalidade de ensino.
Juntamente com a LDB, temos também a questao dos PCNs, que
sdo outros documentos. Temos também a questdo da BNCC, que
traz essa questdo da educagdo inclusiva e educagdo especial.
Enfim, sdo esses, digamos, os documentos oficiais que tratam do
tema. Entdo, diretamente eu, como professor, tenho mais nogao
em termos especificamente da minha area de formagdo, mas
logicamente a gente tem que estar aberto, buscando se preparar e
ter conhecimento nas demais areas, como ¢ o caso da educacdo

especial e da educagao inclusiva.

Docente C

Assim, ndo tenho uma boa formacdo para atender pessoas com
necessidades, mas reconheco que ¢ importante e reconhego que

tenho essa caréncia. Mas, no momento, ndo me sinto habilitado.

Docente D

Assim, ndo tenho os dados mais atuais, mas ja li bastante sobre
1sso quando estava nos momentos de formacao também. Ja dever
ter atualizado, nao tenho tido essa leitura, mas isso varia muito de
acordo com o governo, isso € inegéavel, porque quando o governo
tem essa visdo de educagdo inclusiva, ele implementa isso nas
escolas. A gente viu no governo Bolsonaro que ndo havia muito
incentivo para a educacdo inclusiva. Quando volta agora o
governo Lula, ja tem toda essa discussdo sobre essa politica,
coisas que, independente da inclinagdo ideoldgica do governo, €
deixada de lado, como aconteceu nos ultimos anos. Acho que
desde a saida da presidente Dilma, a educacdo inclusiva ficou
meio que relegada. Espero que agora ela volte de fato a ser

implementada. A lei existe, ja existem as diretrizes, mas falta,
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digamos, a pratica em alguns locais. Aos poucos, estamos vendo
que esta acontecendo. J& vejo muitas situagdes em que
professores estdo sendo contratados para lidar com alunos

especiais. Isso ja ¢ um bom sinal. Espero que continue.

Gestor escolar E

Politica Nacional de Educagdo Especial: O Ministério da
Educacdo com a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), apresentam o
texto da Politica Nacional de Educagdo Especial: equitativa,
inclusiva e ao longo da vida, para atencao aos estudantes apoiados
pela Educacdo Especial. A partir do estudo da Base Nacional

Comum Curricular podemos desenvolver na pratica nossas

atividades com mais éxito!

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Analisando a fala dos docentes A e C revelam limitagdes em relacdo ao
conhecimento sobre a politica de educacao inclusiva e a formagao para atender alunos
com necessidades especiais. O Docente A aponta que sua area de atuacdo, ligada as
ciéncias exatas, ndo aborda diretamente o tema, sugerindo uma desconexdo entre a
inclusdo e certos campos curriculares. O Docente C reconhece a importancia da
inclusdo, mas admite ndo se sentir capacitado, evidenciando a necessidade de formacao
mais abrangente para todos os educadores.

Sob esse ponto de vista a autora Sanches (2005, p. 140) afirma que “mas, se de
diferenca se fala, a diferenca estara certamente na capacidade de refletir sobre tudo isto
e de agirmos diferentemente com a nossa e com a diferenca dos outros”, pois segundo a
autora sugere que a verdadeira diferenca estd na capacidade de refletir sobre a exclusio
e agir de forma mais inclusiva. Em vez de reforcar desigualdades, devemos repensar
nossa relacdo com a diversidade. A mudanca ndo estd apenas em reconhecer as
diferencas, mas em adotarmos posturas que respeitem e integrem a todos. Isso exige
uma transformacao tanto individual quanto coletiva. Assim, a diferenga positiva estd na
acgdo consciente e na aceitagao do outro.

O Docente B demonstra um conhecimento geral sobre a legislacdo que sustenta
a educacao inclusiva, mencionando a LDB, os PCNs e a BNCC. No entanto, admite nao

ter um entendimento aprofundado dos documentos legais, o que reflete lacunas em sua



66

formacao sobre o tema. Seu esfor¢o para se preparar mostra iniciativa, mas também
evidencia a falta de apoio constante na formagao dos professores. Conforme o relato dos

docentes, a autora Camelo ressalta:

[...] mesmo considerando os avangos nos estudos na area da educagdo
especial inclusiva, a maioria destes focaliza apenas questdes ligados ao
processo ensino-aprendizagem dos alunos publicos-alvo de educagio
especial, deixando de considerar a importincia do entendimento da
implantacdo e implementagdo das politicas publicas educacionais inclusivas
como oportunidade de refletir e repensar a sociedade como um todo,
oportunizando uma formacao mais reflexiva (Camelo, 2021, p. 19).

A autora destaca que embora a educagdo inclusiva tenha avangado, muitos
focam s6 no ensino dos estudantes com deficiéncia e esquecem das leis que garantem
seus direitos. Quando os professores conhecem essas politicas, eles conseguem ensinar
melhor e incluir todos de verdade. Além disso, saber a legislacdo ajuda os docentes a
defender os direitos dos alunos e melhorar a escola. Assim, eles ndo s6 ensinam, mas
também transformam a realidade. Com esse conhecimento, a inclusdo se torna mais
justa e acessivel para todos.

O Docente D oferece uma analise critica, relacionando a implementagao da
educacdo inclusiva as mudangas politicas, e percebe avangos no governo atual com a
contratagdo de professores capacitados. J& o docente E mostra um conhecimento mais
técnico, citando a Politica Nacional de Educacdo Especial e a BNCC como base para
suas praticas pedagogicas, evidenciando uma compreensdo tedrica solida e aplicacio
pratica dos principios da inclusdo.

A maioria dos professores tem uma noc¢ao basica da importancia da educacao
inclusiva, mas ha lacunas na formagao especifica para lidar com a diversidade nas salas
de aula. Enquanto alguns professores demonstram interesse em se preparar melhor,
outros mencionam as limitagdes impostas pela falta de politicas ptblicas consistentes
nos ultimos anos. A formagdo continuada e o apoio institucional aparecem como
elementos cruciais para fortalecer a pratica da inclusdo nas escolas.

Indagando os alunos sobre essa questdo: “7. Vocé ja testemunhou ou foi vitima
de algum tipo de discriminacio na escola por causa da cor da pele, género ou

deficiéncia, se sim, poderia contar como foi?”, obtivemos as seguintes observagoes:

Grafico 18: Resposta dos alunos a sétima questao
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Ao analisar as respostas dos alunos sobre discriminagdo na escola, revela-se uma
questdo preocupante: embora a maioria, 26 (70%), tenha indicado ndo ter testemunhado
ou sofrido discriminagdo, 11 (30%) relataram ter sofrido atos discriminatorios por
varios fatores, como a cor da pele, incluindo apelidos do tipo “nega” e “preta”, além de

relatos de racismo devido a cor. Sobre isso:

As pessoas ndo herdam, geneticamente, ideias de racismo, sentimentos de
preconceito e modos de exercitar a discriminagdo, antes os desenvolvem com
seus pares, na familia, no trabalho, no grupo religioso, na escola. Da mesma
forma, podem aprender a ser ou tornarem-se preconceituosos e
discriminadores em relagdo a povos e nagdes (Lopes, 2005, p. 188 apud.
Silva, 2016).

Nesse sentido, conforme pontuado por Silva (2019), compreende-se mais uma
vez a importancia de ter um ambiente escolar que ndo reproduza ou apoie a perpetuagao
do racismo e do preconceito na sociedade. A escola deve promover a reflexdo sobre a
cultura e os saberes negros, € consequentemente combater a estigmatizagao do negro na
sala de aula.

Em outra resposta de um aluno especificamente de uma ocorréncia de
homofobia, que exposto pelo aluno “Sim, ja sofri homofobia até pelos diretores” que
relatou discriminacdao por parte da administracdo escolar, que algo extremamente nao
aceitavel, pois sdo eles que sdo principal responsavel de garantir a diversidade, a

protecdo e acolhimento a alunos LGBTQIA+.
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Ao nos referirmos, hoje, a uma cultura global e a globalizacdo, parece
contraditéria a luta de grupos minoritarios por uma politica identitaria, pelo
reconhecimento de suas raizes (como fazem os surdos, os deficientes, os
hispanicos, os negros, as mulheres, os homossexuais). Ha, pois, um
sentimento de busca das raizes e de afirmagdo das diferengas. Devido a isso,
contesta-se hoje a modernidade nessa sua aversdo pela diferengca (Mantoan,
2003, p. 2).

A autora explica que muitos grupos querem manter suas identidades e valorizar
suas origens. Que esse povo minoritario luta para serem reconhecidos e respeitados em
suas diferencas. Isso questiona a ideia antiga de que todos deveriam ser iguais para
pertencer a sociedade.

Além disso, foram apontados outros de tipos discrimina¢do e bullying como:
religido e aparéncia fisica (peso). Essas respostas refletem a perpetuagdo de
desigualdades e violéncias simbdlicas que reproduzem hierarquias sociais baseadas em
raca, género e outros marcadores sociais da diferenca. A escola ¢ um ambiente singular

onde os individuos podem assimilar conteudos, interagir e construir conhecimento:

A escola ¢ um ambiente multicultural, diversificado, que atende um publico
com objetivos, ideologias e necessidades diferenciadas. Enfim, essa ¢ uma
caracteristica propria, que acolhe individuos com aspectos multiplos, sejam
religiosos, politicos, sociais, entre muitos outros. A escola € responsavel pela
transformag@o do individuo, o que corresponde a um conjunto de alteragdes
comportamentais que se tem por aprendizagem (Neto; Avila; Sales; Amorim;
Nunes, 2018, p. 87).

Podemos apontar a necessidade urgente de medidas educativas que abordem
questdes de diversidade e inclusao de forma mais efetiva, incluindo a implementagao de
programas que promovam a educagdo antirracista, a inclusdo de debates sobre questdes
de género e sexualidade, e o fortalecimento de agdes para combater o bullying. As
respostas indicam também uma falha estrutural no ambiente escolar que precisa ser
corrigida para garantir que todos os alunos tenham uma experiéncia escolar segura e

inclusiva.
Em seguida, foi dirigida aos docentes a questdo: “8. Quais sdo recursos na
escola para apoiar alunos com necessidade especiais ou com deficiéncia?”, ¢ os 5

professores forneceram as seguintes respostas:

Tabela 9: Resposta dos professores/gestor escolar a oitava questao
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Docente A

Bom, o tnico recurso que a gente utiliza seria mesmo sé na questao das
palestras, de informa¢do mesmo. Agora, em relacdo a estrutura, ndo
temos uma sala adaptada para inclusdo social, por exemplo; nao ¢ o

Caso.

Docente B

Entdo, como a nossa escola ndo tem diretamente alunos nesse perfil,
ndo ha adequagdo, acessibilidade nesse sentido. Como eu falei, o
municipio, ele sim tem. Em outras escolas, tem essa pratica, digamos
assim, enfim, esse aparato ¢ dado ao docente. Exclusivamente na nossa
escola, nés ndo temos alunos desse perfil que t€ém laudo. Sendo assim,
nds ndo temos uma metodologia ou alguém que favoreca diretamente a

essa acessibilidade por conta disso.

Docente C

Assim, no momento, ¢ o acesso aos conteidos remotos, internet, meet,
enfim, essas midias atuais que facilitam bastante, fazem chegar até ao

aluno.

Docente D

Aqui na escola, assim, ndo temos nenhum equipamento especifico
voltado para pessoas com necessidades especiais. Até porque ndo existe
ainda uma demanda. Como ndo tem essa demanda, ainda ndo houve a
compra de alguns desses equipamentos. E também a tnica coisa que
tem de acessibilidade ¢ a rampa. Fora isso, ndo ha tanto equipamento.
Alias, ndo ha nenhum equipamento voltado para pessoas com

deficiéncia.

Gestor escolar E

Recursos disponiveis na escola para aluno com deficiéncia: Preparo do
corpo docente; adaptacdo do projeto pedagogico; Uso das novas
tecnologias; fomentar um ambiente de cooperacdo e livre de

preconceitos; Parceria entre escola e familia.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

A analise das respostas dos professores sobre os recursos disponiveis para apoiar

alunos com necessidades especiais ou deficiéncia revela uma falta significativa de

infraestrutura, materiais adaptados e praticas inclusivas na escola, com algumas

excegoes pontuais. Como ja mencionei anteriormente, Lei n°® 9.394/96, a Lei n°

9.394/1996 prevé que, quando for preciso, a escola regular deve contar com servicos de

apoio especializado para atender adequadamente os estudantes da educagdo especial.
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Também indica que, em situagdes nas quais a inclusdo em turmas comuns nao seja
vidvel por conta das particularidades dos alunos, o ensino podera ser realizado em
classes, escolas ou servicos especificos (Brasil,1996).

De modo geral, as respostas dos docentes revelam uma caréncia significativa de
recursos e praticas inclusivas na escola, a falta de adaptagdes fisicas, materiais
especificos e ambientes acessiveis indica uma postura reativa das escolas, que sé
consideram a inclusdo quando ha demanda explicita, como laudo médico, com excec¢do
da visao mais estruturada do fala do Gestor Escolar.

Sabemos que a falta de infraestrutura adequada ainda ¢ um problema em muitas
escolas brasileiras, como a auséncia de rampas, banheiros adaptados, acessos para
cadeirantes, corrimios, entre outros recursos. Muitas vezes, as escolas sO tomam
providéncias quando um estudante com necessidades especificas chega, o que
demonstra falta de planejamento e compromisso com a educagdo inclusiva.

A inclusdo ndo pode ser vista como algo emergencial, mas como parte da
estrutura permanente da escola. Preparar o ambiente fisico ¢ um dos primeiros passos
para garantir a equidade no acesso a educacdo. A escola deve ser pensada para todos
desde o inicio. SO assim sera possivel promover uma educag¢do verdadeiramente
inclusiva e justa.

Ao serem questionados sobre: “8. A escola realiza palestras sobre questdes de
género, raca, alunos com deficiéncia que independentemente de suas diferencas,
devem ser respeitado e ser incluidos em todas as atividades da escola?”, os

estudantes que participantes da pesquisa responderam da seguinte maneira:

Griafico 19: Resposta dos/as alunos/as a oitava questao
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

A avaliacdo das respostas a pergunta sobre a realizacdo de palestras na escola
sobre questdes de género, raca e inclusdo de alunos com deficiéncia, no contexto da
educacdo inclusiva, revela uma divisdo significativa entre os alunos em relagdo as
atividades realizadas pela escola.

Dos 37 alunos que responderam ao questionario, 26 (70%) afirmaram que a
escola promove palestras sobre essas tematicas, enquanto 11 (30%) responderam que
ndo. Essa discrepancia sugere que, embora a maioria dos alunos reconhega a realizagio
de iniciativas voltadas a conscientizagdo sobre inclusdo e respeito as diferencas, ha uma
parcela consideravel que ndo tem essa percepcao. Isso pode indicar uma inconsisténcia
na divulgagdo ou na frequéncia dessas atividades, ou até mesmo que algumas palestras
podem ndo estar chegando de maneira eficaz a todos os alunos, ou seja, quando se

aprende algo de maneira significativa, ndo se esquece:

Educacao Inclusiva significa pensar uma escola em que € possivel o acesso e
a permanéncia de todos os alunos, ¢ onde os mecanismos de selegdo e
discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo das barreiras para a aprendizagem (Blanco, 2003, p.
16).

A percepcao de quase um ter¢o dos alunos de que essas palestras ndo sao
realizadas aponta para uma possivel falha na comunicacdo entre a escola e os

estudantes, ou uma falta de participagdo ativa dos alunos em tais atividades. Dessa
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forma, a analise sugere que, apesar de haver esforcos para tratar dessas questdes na
escola, ¢ preciso reforcar essas iniciativas, garantindo maior engajamento e alcance,
para que todos os alunos tenham consciéncia da importancia do respeito as diferencas e

da inclusdo em todas as atividades escolares.

A inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional,
para que se encaixe no mapa da educagdo escolar que estamos retragando. As
diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e destacada e ¢é
condi¢do imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos o mundo e a ndés mesmos (Mantoan, 2003, p.12).

A autora explica, na cita¢do, que para incluir todos na educagdo é necessario mudar a
forma como a escola ensina, valorizando as diferencas entre as pessoas. Compreender a
diversidade ¢ essencial para aprendermos a reconhecer essas diferengas, entendermos
melhor o mundo e a ndés mesmos.

Quando foram perguntados sobre: “9. Quais sdo as politicas e diretrizes da
escola relacionadas a educacao inclusiva? A educacao inclusiva esta de acordo com
PP da escola?”, os 5 docentes participantes da pesquisa responderam da seguinte

maneira;

Tabela 10: Resposta dos professores/gestor escolar a nona questao

Docente A

Sim, todo ano a gente atualiza. Mas, como j4 respondi nas outras perguntas,
aqui ¢ uma escola que nao tem essa demanda para alunos especiais ou que
necessitam de um atendimento diferenciado. Entdo, a gente ndo tem politicas

e nem no PP algo relacionado a isso.

Docente B

Entdo, as politicas e diretrizes, como eu falei, dentro da nossa escola, digamos
assim, ndo sdo tdo efetivas pelo fato de nds ndo termos alunos nesse perfil.
Estou até, digamos, repetindo por conta da necessidade dos questionamentos,
dos antincios das perguntas, mas desde que tenhamos alunos nesse perfil,
acredito que o proprio PPP, que estd em constante revisdo, sera implementado
com praticas pedagogicas e todo um aparato para esse aluno, desde que

tenhamos esse aluno aqui no quadro de discentes.

Docente C

A escola faz uma agdo para detectar aqueles alunos que t€ém um certo déficit,
uma necessidade, e a escola se mobiliza. Os professores desempenham papel

para fazer esse aluno, dentro de suas limitagdes, progredir. Sim, estd de
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acordo com o PP da escola.

Docente D

Assim ndo tenho, digamos, uma agdo especifica para educacdo inclusiva
nesse sentido de atender alguns alunos, até porque, na escola, agora que estao
sendo detectadas algumas situacdes. Quando ndo eram detectadas, isso nao
era tao trabalhado, apenas algumas situacdes mais voltadas para lutar contra o
preconceito e a discriminagdo. Tanto € que ndo existe nenhum aluno na escola
que ja esteja acompanhado especificamente nesse sentido, de ter professor
para aquele aluno que precisam de uma atengdo especial. A escola sempre
tem buscado apoio, mas ndo depende s6 dela; depende também da gestio
municipal. Se a gestdo municipal der todo esse suporte, isso ja terd
melhorado. O que tem acontecido, por exemplo, sdo acdes para melhorar a
aprendizagem de alunos que estdo com dificuldade. Foi colocado um
professor para trabalhar com alunos de refor¢co que estdo com déficit de
aprendizagem. Isso ja ¢ um bom sinal e também ¢ resultado daquilo que
passamos na pandemia, quando muitos alunos ficaram com déficit de
aprendizagem. Muitos deles ndo tinham acesso a celular e tecnologia, entdo
ficou mais dificil. Tem sido uma tentativa, mas ter um professor para alguns
alunos especiais ainda nao foi implementado, até porque, na escola, ndo foi
detectado nenhum aluno com algum transtorno ou que precise de um
acompanhamento especial. Mas agora, parece que ha um aluno que ja foi
detectado, e a situacdo estd sendo colocada para acompanhamento por um

professor. Enfim, a escola tem se mexido, s6 que nao depende s6 dela.

Docente E

Inclusdo social politica e diretrizes: em grande parte, por meio de politicas
publicas, como as agdes afirmativas inclusivas no PP e outros projetos que

sdo tratados também durante o ano todo.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

De acordo com a analise os docentes A e B reforcam a ideia de que a escola nao

possui politicas especificas de inclusdo porque ndo ha alunos identificados com

necessidades especiais. Ambos afirmam que o PP da escola estd em constante revisao,

mas destacam que a auséncia desses alunos impede a aplicagdo pratica de politicas

inclusivas.
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[...] a reorganizagdo das escolas depende de um encadeamento de agdes que
estdo centradas no projeto politico-pedagogico. [...] Os curriculos, a formacao
das turmas, as praticas de ensino e a avalia¢do sdo aspectos da organizacdo
pedagdgica das escolas e serdo revistos e modificados com base no que for
definido pelo projeto politico pedagdgico de cada escola (Mantoan, 2003, p.
35-36).

A autora destaca que a organizacdo das escolas depende de um conjunto de
acOes articuladas no projeto politico-pedagogico (PPP). Dessa forma, o PPP ¢
fundamental para garantir uma educagdo alinhada as necessidades da comunidade
escolar. A fim de atender todas as diversidade existentes no ambiente escolar, a gestdo
escolar deve estar atenta a sua constru¢do e implementagao.

Isso reflete uma abordagem da autora Camelo (2021), a gestdo escolar
desempenha um papel essencial na transformacdo das escolas comuns em inclusivas,
sendo responsabilidade do gestor mobilizar a comunidade escolar para a construcio de
um Projeto Pedagdgico (PP) que atenda as necessidades dos alunos. Para que as praticas
educativas sejam coordenadas, estruturadas e avaliadas de forma eficaz, ¢ necessario
contar com uma lideranca forte, capaz de implementar estratégias diferenciadas para
garantir a diversidade dos educandos.

Dessa forma, a adaptagdo nao deve partir apenas dos alunos com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais, mas também da escola, que deve considerar tanto a
escolarizagdo quanto a socializagdo desses estudantes, focando em suas potencialidades
para garantir equidade e igualdade no ambiente educacional.

Os docentes C, D e E tém diferentes visdes sobre a inclusdo escolar. O docente
D destaca que agora que estdo sendo detectadas algumas situagdes e que as agdes
inclusivas ainda sdo limitadas, dependendo muito da gestdo municipal, o que mostra
dificuldades na pratica. O docente C elogia o esfor¢o da escola em ajudar os alunos,
mas sem explicar como isso ¢ feito de forma concreta, indicando que ainda hé desafios,
especialmente apds a pandemia.

Ja o docente E fala sobre as politicas publicas e agdes inclusivas no Projeto
Pedagbgico da escola, sugerindo uma abordagem mais organizada, mas nao explica
muito bem como essas acdes acontecem no dia a dia. No geral, todos os professores
reconhecem os avanc¢os na inclusdo, mas ainda apontam dificuldades em aplicar

estratégias eficazes e continuas para atender os alunos com necessidades especiais.



75

Ao serem indagados sobre: “9. Vocé acha que é importante que a escola
promova a diversidade e o respeito as diferencas entre os alunos?”, os estudantes

participantes da pesquisa apresentaram as seguintes respostas:

Grafico 20: Resposta dos alunos a nona questao
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

O exame das respostas a pergunta a revela um forte consenso entre os estudantes
sobre a importancia de promover a diversidade e o respeito na escola. Dos 37 alunos
que responderam ao questionario, 36 (97%) afirmaram que acreditam ser importante a
promocdo da diversidade e do respeito as diferengas, enquanto apenas 1 aluno (3%)
respondeu negativamente.

Essa ampla concordancia sugere que a maioria dos estudantes esta consciente da
relevancia de uma educacdo inclusiva e da necessidade de promover um ambiente
escolar que valorize as diferencas, sejam elas de género, raga, deficiéncia ou outras.

Esse dado reflete uma aceitagdo geral de que a escola deve ser um espago de
respeito e inclusdo, o que pode estar ligado a discussdes e praticas anteriores que
abordem esses temas, mesmo que haja desafios em sua implementacdo completa,
conforme indicado em outros questionamentos anterior.

Como enfatiza o autor Ainscow (2009, p.19), “nds articulamos valores
inclusivos que se referem a igualdade, a participagdo, a comunidade, a compaixao, ao

respeito pela diversidade, a sustentabilidade e ao direito”. Além disso, a inclusdo escolar
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deve ir além do simples respeito as diferengas, compreendendo que elas estdo sempre

mudando e sendo construidas socialmente:

A ética, em sua dimensdo critica e transformadora, é que referenda nossa luta
pela inclusdo escolar. A posi¢ao € oposta a conservadora, porque entende que
as diferencas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, j& que vao
diferindo, infinitamente. Elas sdo produzidas e ndo podem ser naturalizadas,
como pensamos, habitualmente. Essa produgdo merece ser compreendida, e
ndo apenas respeitada e tolerada (Mantoan, 2003, p. 20).

Por outro lado, a resposta negativa de um aluno pode indicar uma resisténcia

pontual a ideia de diversidade ou uma falta de compreensao sobre a importancia desse

tema. Isso também pode refletir a necessidade de reforgar continuamente a educagao

sobre diversidade e inclusdo, a fim de alcangar todos os alunos, inclusive aqueles que

ainda podem estar presos a visdes mais excludentes ou preconceituosas.

Dessa forma, realizamos uma indagacao subjetiva aos professores sobre: “10.

Quais estratégias a escola utiliza para identificar e atender as necessidades

individuais dos alunos com deficiéncias ou com dificuldades de aprendizagem?”, ¢

as respostas obtidas foram:

Tabela 11: Resposta dos professores/gestor escolar a décima questao

Docente A

Pronto, isso sim a gente tem muito aqui. Durante as aulas, a gente
percebe alguns alunos que tém dificuldades na aprendizagem, na
leitura, na escrita e até mesmo no comportamento. A gente consegue
identificar alguns alunos que sdo mais agitados, que, por mais que a
gente dé o comando de aula, passe as atividades e faca a explicagao,
eles ndo conseguem compreender ou acompanhar como 0s outros
alunos. Entdo, a gente percebe isso e traz primeiro para a gestdo, faz
uma reunido de professores e gestdo escolar. A gente identifica e
manda os nomes desses alunos para a psicopedagogia do municipio e,

também, encaminha para a psicologia do municipio.

Entdo, a escola ndo trata diretamente dessas questdes, dessas
dificuldades dos alunos, por conta de nds ndo termos alunos nesse
perfil aqui dentro do nosso corpo discente, digamos assim. Por conta
disso, a escola ndo traz um aparato, ndo promove algo nesse sentido.

Como eu falei na pergunta anterior, acredito que, se tivermos alunos e
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Docente B

recebermos laudos com esse quadro, de alunos que fazem parte da
educacdo especial seja autista, com algum tipo de deficiéncia, com
superdotacao ou altas habilidades, a escola vai buscar e proporcionar a
esse aluno toda a igualdade de condicdes para que ele possa se
desenvolver. E, consequentemente, quando eu falo escola, refiro-me a
toda a estrutura escolar, digamos assim, desde a gestdo até os

professores de modo geral.

Docente C

O primeiro caso interagdo, nds ver que had uma certa distor¢ao em
relagdo a, por exemplo, alunos com isolamento social, alunos que nao
tem rendimento, alunos que mostra padrao de comportamento. A
escola ela detecta e da melhor forma ela tem que intervir solucionar

esse problema.

Docente D

Olha, esse diagnostico ¢ feito basicamente pelos professores. Entdo,
quando um professor percebe uma situagdo e outro percebe a mesma
situacdo, ¢ um diagnostico coletivo a partir da percepcdo dos
professores que trabalham com aqueles alunos. Foi assim que nos
detectamos muitas situagdes. Ja foram detectados alunos que tém, por
exemplo, problemas familiares que muitas vezes repercutem na
escola, alunos com problemas de ansiedade, alunos que nao
conseguem ter bom desempenho. Ai, os professores tém chamado a
atencdo e colocado a gestdo a par disso, muitas vezes fazendo
relatorios para poder ter um acompanhamento melhor. Entdo, esse € o
diagnéstico que ¢ feito basicamente, e principalmente, pelos
professores, porque sdo eles que estdo vendo as situacdes em sala de

aula.

Gestor escolar E

Estratégias que a escola usa para identificar e atender alunos com
deficiéncia: A partir do diagnostico, observagdo e avaliagdo semanal
referente ao aprendizado do aluno, o professor podera identificar
possiveis problemas relacionados ao estudante. Enviar os relatérios a
equipe psicossocial da SEMECTI, para que estes alunos possam ter

um acompanhamento e aprendizado.

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.
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As respostas dos docentes a pergunta sobre as estratégias utilizadas para
identificar e atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem mostram uma diversidade de abordagens, variando de
praticas ja implementadas a uma visdo de potencial resposta a casos futuros.

O docente A destaca uma atuagdao proativa da escola, onde dificuldades de
aprendizagem e comportamento sdo observadas diretamente pelos professores durante
as aulas. Essas observagdes sdo levadas a gestdo, que encaminha os alunos para
profissionais especializados, como psicopedagogos e psicologos. O foco esta no
trabalho colaborativo entre professores e gestao.

O Docente B, por outro lado, afirma que a escola ainda ndo tem um aparato
especifico por ndo haver alunos com laudos de deficiéncias ou dificuldades, mas
ressalta que, se necessario, a escola estaria preparada para oferecer condigdes de
igualdade. Essa resposta sugere uma postura mais reativa, onde a agdo seria tomada
apenas na presenca de alunos com diagnodsticos, novamente utilizando mesma
justificativa. E de suma importancia estratégias para identificar e atender as necessidade
para garantir que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, aprendam

juntos em um ambiente acessivel, como ressaltar:

A educac@o inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos aprendem
juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades, porque o ato educativo se
centra na diferenciagdo curricular inclusiva, construida em func¢do dos
contextos de pertenca dos alunos, a procura de vias escolares diferentes para
dar resposta a diversidade cultural, implementando uma praxis que contemple
diferentes metodologias que tenham em atengdo os ritmos e os estilos de
aprendizagem dos alunos (Roldéo, 2003 apud Sanches, 2005, p. 132).

Os docentes C, D e E usam diferentes formas para identificar e ajudar alunos
com dificuldades. O docente C observa sinais como isolamento e baixo desempenho,
buscando solugdes na escola. O professor D destaca que os docentes fazem diagnosticos
em grupo para identificar problemas como ansiedade e questdes familiares, gerando
relatorios para um melhor acompanhamento. J4 o professor E acredita que a observagao
constante e avaliagdes semanais sdo fundamentais para encaminhar alunos a equipe
psicossocial e garantir o suporte necessario.

Através da fala apresentada pelos docentes podemos dispde o decreto n°
6.57/2008 estabelece que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um apoio

extra para alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, ajudando-os a
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acompanhar a escola regular. Esse suporte inclui recursos, materiais adaptados e
estratégias que facilitam a participacdo e o aprendizado. Além disso, busca integrar a
educagdo especial ao ensino comum, eliminar barreiras no processo de ensino e garantir
que esses alunos possam continuar seus estudos em outros niveis de ensino sem
obstaculos. (Brasil, 2008).

Referente aos alunos foi questionado: “10. Vocé ja viu alguém ser alvo de
discriminacio na escola por causa de sua raca?” as respostas que se sobressairam

foram:

Grafico 21: Resposta dos alunos a décima questao

Alunos que
responderam
(Sim)
16%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2024.

Como se conseguiu observar, uma percep¢ao predominantemente negativa em
relacdo a existéncia de discrimina¢do na escola. Dos 37 alunos que responderam, 31
(84%) afirmaram nunca ter presenciado episddios de discriminagdo racial, sugerindo
que, para a maioria, esse problema ndo ¢ visivel ou ndo ocorre de forma evidente no
ambiente escolar.

Por outro lado, dos 6 (16%) alunos que responderam ‘“sim”, 3 apresentaram
justificativas que mencionaram diretamente ofensas relacionadas a cor da pele, como o
uso do termo “negra” de maneira pejorativa. E outro aluno relatou: “Sim, minha colega

de turma ja sofreu varias vezes”, sem fornecer mais detalhes sobre a acdo de
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discriminacao que ocorreu, mas indica que a discriminagdo pode ocorrer repetidamente
e que hd uma consciéncia de que o problema ndo se resume a um caso isolado. E dos
alunos que respondeu “Sim” ndo forneceu justificativa. Vale ressaltar que, conforme
Silva (2016, p. 67) discorre que o racismo ndo so existe na escola, como ¢ na sala de
aula que ele se apresenta-se de forma mais explicita, através de apelidos dirigidos aos
alunos negros.

Além disso, hd uma resposta que aluno ressalta “Sim, um colega meu foi alvo de
discriminacao e preconceito por ele ser acima do peso” embora nao se refira
diretamente a raga, essa resposta evidencia a ampliagdo da percep¢do de discriminagao
para outros tipos de preconceito, como o bullying relacionado ao corpo, incluindo, mas
nado se limitando, a questao racial.

Segundo Silva (2016), embora a responsabilidade ndo recaia inteiramente sobre
os professores, ¢ fundamental que estejam preparados para lidar com questdes de
racismo, preconceito e discriminacdo, uma vez que desempenham o papel de

mediadores do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa visou analisar a execu¢do da pratica da Educacao Inclusiva para a
promogdo para uma educagdo de igualdade para todos na Escola Municipal localizada
na zona rural do interior do Maranhao.

Como vimos até aqui a proposta de uma educacdo de igualdade para todos
ancorada nessas respectivas das leis que existe que seguro esse direito ao estudantes, e
também aos autores citado nesse trabalho, que reconhecem a importancia de garantir
uma educacdo de qualidades, respeito a diversidade e do acesso de oportunidades ao
todos no ambiente escolar.

Do inicio, refletiu-se sobre definir o termo e destacar sua importancia no
contexto educacional, com énfase na transi¢do da educagdo especial para o modelo de
educacdo inclusiva, ressaltando o papel de Atendimento Especializado (AEE), os
desafios da educacdo inclusiva no Brasil e a formacdo dos professores. Em seguida,
buscou-se entender como os professores e a gestor escolar lidam com a educagdo
inclusiva, suas percepcdes e praticas. Além disso, investigar como os alunos enxergam
essa questdo, suas experiéncias e desafios.

Os dados obtidos com a pesquisa indicam que o ambiente escolar da rede regular
de ensino enfrenta problemas, como a visdo limitada dos docentes sobre a educacdo
inclusiva, que vai além da simples integragdao de alunos com deficiéncia em salas
regulares, a auséncia de programa ou praticas voltadas a inclusdo, a falta de formacao
continuada e a falta de estrutura fisica. Além disso, ha uma caréncia de discussdes bem
claras e bem trabalhadas em sala de aula para a conscientizagao dos alunos.

Ademais, foi possivel constatar a auséncia de formacao continuada em Educagao
Inclusiva e Educagdo Especial dos professores para lidar com as necessidades
especificas dos alunos. Observa-se que muitos deles apresentam dificuldades em tratar
da temética, demonstrando uma visdo bastante limitada sobre a educacdo inclusiva, que
muitas vezes ¢ reduzida apenas a insercao de alunos com deficiéncia no ensino regular.
No entanto, a educagdo inclusiva vai além disso, abrangendo todos os fatores que
podem impedir o pleno desenvolvimento dos estudantes, os quais podem estar ligados a
diferentes aspectos do ambiente escolar.

Os dados mostram que muitos alunos ainda desconhecem a tematica da

Educagao Inclusiva. Esse desconhecimento se aprofunda quando se trata dos objetivos
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dessa proposta. Poucos compreendem que ela visa acolher a todos, sem exclusdes. Isso
revela a necessidade de maior esclarecimento nas escolas.

Com base nos dados coletados, foi possivel compreender as diferentes
manifestagdes de racismo presentes no cotidiano da escola analisada. Observa-se, assim,
a relevancia do papel dos professores. Torna-se fundamental que esses profissionais
desenvolvam um olhar sensivel e atento para reconhecer atitudes de preconceito,
discriminacdo e racismo entre os estudantes, a fim de promover um ambiente respeitoso
e acolhedor, que valorize a diversidade de todos.

Os dados revelam uma significativa auséncia de programas ou agdes voltadas a
inclusdo, como a oferta de formacgao especifica em relagdes étnico-raciais, questdes de
género ¢ diversidade. Também foi identificada a falta de salas de apoio estruturadas,
bem como a escassez de equipamentos, materiais didaticos e recursos adequados para
que a escola possa, de fato, garantir uma Educagado Inclusiva.

Em suma, as discussdes levantadas até aqui, foi possivel perceber que ainda
existem diversas lacunas que dificultam a verdadeira inclusdo dos alunos no ambiente
escolar. Os dados revelam fatores que colaboram para essa exclusao, como a caréncia de
formagdo adequada dos docentes — essencial para que reconhecam a relevancia da
tematica —, além da falta de recursos pedagogicos, apoio financeiro, infraestrutura
adequada nas escolas e de politicas publicas eficazes.

Nesse contexto, ¢ importante compreender que a inclusdo vai além da sua
implementag¢do no ambito politico e da atuacdo apenas dentro da escola. A construgao
de uma educacao inclusiva deve abranger todos os espagos sociais. Por isso, € essencial
continuar lutando por avancos nas politicas publicas, com o objetivo de construir uma

sociedade mais justa e igualitéria.



83

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AINSCOW, Mel. Tornar a educac¢ao inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada?
In: FAVERO, Osmar; FERREIRA, Windyz; IRELAND, Timothy e BARREIROS,
Débora. Tornar a educagao inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009.

AMARAL, Ligia Assumpg¢ao. Conhecendo a deficiéncia (em companhia de
Hércules). Sao Paulo: Robe Editorial, 1995.

ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo.; FREITAS, Thais Campos; FREITAS, Cinara
Aline. Formacao continuada de professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e
propostas. Didlogo Educ., Curitiba, v. 10, n. 30, p. 367-387, maio/ago. 2010.

BRASIL. Constituicao Federal. Brasilia/DF: Casa da Presidéncia Civil, 1988.

BRITO, Ana Paula Gongalves; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; SILVA, Brunna
Alves da. A importancia da pesquisa bibliografica no desenvolvimento de pesquisas
qualitativas na area de educac¢do. Cadernos da Fucamp, v. 20, n. 44, p. 1-15, 2021.

BOCCATO, Vera Regina Casari. Metodologia da pesquisa bibliografica na area
odontologica e o artigo cientifico como forma de comunicagdo. Rev. Odontol. Univ.
Sao Paulo, Sao Paulo, SP, v.18, n. 3, p. 265-274, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de
Educagao Basica. Parecer CNE/CEB n° 2/2001, de 30 de janeiro de 2001. Brasilia:
MEC/CNE/CEB, 2001. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 13 mai. 2025.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagao
especial, o atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias. Diario
Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, 18 nov. 2011. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso
em: 13 mai. 2025.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educac¢ido nacional: LDB. 2. ed. atual. até junho
de 2018. Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2018. 58 p. ISBN
978-85-7018-935-6.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 25 fev. 2025.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Dispde sobre a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Didrio Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 27 dez. 2012. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em:
07 de mar. 2025.



84

BRASIL. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: secdo 1,
Brasilia, DF, 18 set. 2008. Disponivel
em:<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-
2008-580775-publicacaooriginal-103645-pe.html>. Acesso em: 20 jul. 2024.

BRASIL. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF,
20 dez. 2000.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF,
25 abr. 2002. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2002/110436.htm. Acesso em: 22 de jul.
2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n° 2.678, de 24 de setembro de 2002.
Aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e recomenda seu uso em
todo o territorio nacional. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 26 set. 2002.
Disponivel em: <[insira o link, se houver|>. Acesso em: 24 de jul. 2024.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ¢ o art.
18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido: se¢ao 1,
Brasilia, DF, 23 dez. 2005. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso
em: 26 jul. 2024.

BLANCO, Rosa. Aprendendo na diversidade: Implicacdes educativas. Foz do Iguagu:
2003. Disponivel em: <https://silo.tips/download/aprendendo-na-diversidade-implicao
es-educativas>. Acesso em: 09 abr. 2025.

CAMELO, Maria Gorethi dos Santos. A Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva em municipios do Maranhio: limitagdes e
contribui¢cdes/Maria Gorethi dos Santos Camelo. — Sao Luis, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FERREIRA. Julio Romero. Financiamento da educacio basica: o publico e o privado
na educagdo especial brasileira. In: FAVERO, Osmar; FERREIRA, Windyz;
IRELAND, Timothy e BARREIROS, Débora. Tornar a educagado inclusiva . Brasilia:
UNESCO, 2009.

FLEURI, Matias Reinaldo. Complexidade e interculturalidade: desafios emergentes
para a formagcio de educadores em processos inclusivos. In: FAVERO, Osmar;
FERREIRA, Windyz; IRELAND, Timothy e BARREIROS, Débora. Tornar a educacao
inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009.



85

GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise; SOUZA FONTES, Rejane de. Educagao
inclusiva & educacao especial: propostas que se complementam no contexto da escola
aberta a diversidade Educacao. Revista do Centro de Educacéo, vol. 32, num. 2, 2007,
pp. 343-355.

GLAT, Rosana.; BLANCO, Leila de Macédo Varela. Educagdo especial no contexto de
uma educacado inclusiva. In: GLAT, R. (Org.). Educacio inclusiva: cultura e cotidiano
escolar. Rio de Janeiro: Sette Letras, 2007.

LIMA, Priscila Augusta de. Educacio inclusiva e igualdade social. Sao Paulo:
Avercampo, 2006.

LIBANEOQ, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v.38,n. 1, p. 13-28, Mar. 2012.

LIMA, Eunice Tavares Silveira. Politica de inclusdo: um estudo na rede publica de
educacdo em Jatai-Goids. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Pontificia
Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2014. Disponivel em:
<http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/1115>. Acesso em: 15 abr. 2024.

LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia cientifica. 5 ed. Sdo Paulo :
Atlas 2003.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusio escolar: o que ¢? Por qué? Como fazer? —
Sdo Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusio escolar: o que ¢? Por qué? Como fazer? 1.
Reimpressao. Sao Paulo: Summus, 2015.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. O direito de ser diferente, na escola. In:
RODRIGUES, D. (org.) Inclusio e educac¢io: doze olhares sobre a educacdo inclusiva.
Sao Paulo: Summus Editorial, 2006.

MORA, Estela. Psicopedagogia infanto-adolescente. Sao Paulo: Grupo Cultural, 2006.

OLIVEIRA, Shirlene Gomes da Silva; DIAS, Viviane Borges. Formag¢ado de pedagogos
para o contexto inclusivo: um estudo de revisdo. Revista Educacio Especial, vol. 35,
2022, Enero-Diciembre, pp. 1-21.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencio sobre os direitos da crianca.
Nova lorque, 1989. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-
direitos-da-crianca. Acesso em: 13 maio 2025.

PLAISANCE, Eric. Da educacgao especial a educagao inclusiva: esclarecendo as
palavras para definir as praticas. Educag¢ao (Porto Alegre, impresso), v. 38, n. 2, p. 230-
238, maio-ago. 2015.

PLETSCH, Marcia Denise; SOUZA, Flavia Faissal de. Educagdo comum ou especial?
Andlise das diretrizes politicas de Educagao Especial brasileiras. Revista Ibero-


http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/1115

86

Americana de Estudos em Educacao, v. 16, n. esp. 2, p. 1286-1306, 2021.
https://doi.org/10.21723/r1aee.v161esp2.15126

REIS, Marlene B. de F. Educacao inclusiva: limites e perspectivas. Goiania:
Deescubra, 2006.

RODRIGUES, D. O paradigma da educacao inclusiva: reflexdes sobre uma agenda
possivel. Inclusio, v. 1, p. 7-13, 2000.

REIS, Marlene Barbosa de Freitas. Politica Publica, Diversidade e Formacao
Docente: uma interface possivel. 2013. 279f. Tese (Doutorado em Ciéncias, em
Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento) — Instituto de Economia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro-RJ, 2013.

RODRIGO, P. M. L.; LIMA, W. D. S. R.; VIANA, M. A. P. A importancia da formacao
continuada de professores da educagdo basica: A arte de ensinar e o fazer cotidiano.
Saberes Docentes em A¢ao, Maceio, v. 03, n. 01, p. 28-47, set./2017.

SANCHES, Isabel. Compreender, Agir, Mudar, Incluir. Da investiga¢do-ac¢ao a
educacdo inclusiva. Revista Luséfona de Educacio, n. 5, 2005, pp. 127-142.

SILVA, Luzia Guacira. Multiplas representagdes de docentes acerca da inclusdo de
aluno cego. In: FAVERO, Osmar; FERREIRA, Windyz; IRELAND, Timothy e
BARREIROS, Débora. Tornar a educagao inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009.

SILVA, Oto Marques. A epopeia ignorada. Sao Paulo: CEDAS, 1986.

SPOSATTI, A. Mapa da exclusdo/inclusdo na cidade de Sao Paulo. Sdo Paulo: EDUC,
1996.

SAWAIA, Bader. Identidade — uma ideologia separatista? In: SAWAIA, Bader. As
artimanhas da exclusio: analise psicossocial e ética da desigualdade social. Rio de
Janeiro: Vozes, 2001.

SANTOS, Thiffanne Pereira; REIS, Marlene Barbosa de Freitas. A formacao docente
na perspectiva da educacao inclusiva. Rev. Travessias, v.10, n. 02, p. 330-344, 2016.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusido: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

SARAVALLI, Eliane Giachetto; GUIMARAES, Karina Perez. Dificuldades de
aprendizagem e conhecimento: um olhar a luz da teoria piagetiana. Olhar de Professor,
Ponta Grossa, v. 10, n. 2, p. 117-139, 2007.

SILVA, Ana Paula de Souza. Tia eu nio sou negro! Como o professor dos anos
iniciais lida com o racismo na sala de aula de uma escola de Valparaiso de Goias.
Brasilia, 2016, p. 80.


https://doi.org/10.21723/riaee.v16iesp2.15126

87

SILVA, Luana Lima Bittencourt. Racismo no ambiente escolar: vivéncias de jovens
estudantes do ensino médio no campo. Revista de Educacio da Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco, v. 9, n. 20, p. 65-102, 2019.

UNESCO. Declaracido de Salamanca, e linha de acao sobre necessidades educativas
especiais/traducdo: Edilson Alkmim da Cunha. 2.ed.-Brasilia: CORDE, 1997.

XAVIER, Quesia Teles Soares; BUZAR, Edeilce Aparecida Santos. A educagdo de
jovens e adultos surdos no entorno do Distrito Federal: uma anélise. In: BUZAR,
Edeilce Aparecida Santos; ABREU, Fabricio Santos Dias de. Educagao de Surdos:
entre o discurso e a pratica. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022.



APENDICE

88



89

APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

TEMA: EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA ZONA RURAL
DO INTERIOR DO MARANHAO

Caro professor/a, este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa intitulada:
“EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA ZONA RURAL
DO INTERIOR DO MARANHAOQ?”, como trabalho final para a conclusio do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia, da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA, da aluna Mila da Costa Sales, a ser desenvolvida sob a orientagao
do Prof. Dr. Josenildo Campos Brussio. O presente trabalho tem como objetivo geral
“Investigar como se desenvolvem os processos de educacdo inclusiva na Escola
Municipal da zona rural do interior do Maranhao™.

Sua participagdo € voluntaria, o que significa que voc€ podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade, inclusive quando nao se sentir & vontade na resposta de perguntas de carater
obrigatorio. Todas as informacdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins
académicos e mantidas em absoluto sigilo, assegurando assim sua confidencialidade e

privacidade dos que tomarem parte na pesquisa. Os dados poderdo ser utilizados durante
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encontros e debates cientificos e publicados, preservando o anonimato das participantes.

Desde j4, agradecemos sua valiosa contribuigao.

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Aceito participar da pesquisa intitulada “Educacdo Inclusiva em uma Escola
Municipal da Zona rural do Interior do Maranhdao”. Um estudo desenvolvido pela
académica/ pesquisadora Mila da Costa Sales e permito que obtenha os dados
necessarios para fins desta pesquisa cientifica.

Tenho conhecimento sobre a pesquisa ¢ seus procedimentos metodologicos.
Autorizo que os materiais e as informagdes obtidas possam ser usados para a realizagao
de um artigo cientifico do pesquisador, porém, ndo deve ser identificado por nome em

qualquer uma das vias de publicacdo ou uso.

( ) Aceito

( ) Nao aceito



1. Dados pessoais dos participantes
1.1- Género

Masculino ()

Feminino ( )

1.2- Idade

18 a20 anos ()

20 a 25 anos ()

25a35anos ()

35a45anos ()

45 a 55 anos ()

55a65anos ()

1.3- Raga/Etnia
Preto ()

Pardo ()
Branco ()
Indigena ()

Amarelo ()

1.4- Tempo de experiéncia docente
la5anos ()

5al0anos ()
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10 a 20 anos( )

20 a 30 anos ()

1.5- Formagao/Curso Superior:
Sim () Qual curso?

Nao ()

1.6- Formador(a) na area que exerce?
Sim ()

Nao ()

1.7- Reside na Cidade?

Sim ()

Nao ()

2. Questionario para os Docentes e Gestores

l. Qual sua concepcgao sobre que € educacgao inclusiva?

92

2. Na escola que vocé trabalha como se da educagado inclusiva?
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3. Vocé poderia citar alguns exemplos de educacdo inclusiva que ocorre na sua
escola?
4. Na escola existe algum proposta, projeto, planos, agdes, programas ou

aperfeigoamento voltados para a educacao inclusiva?

5. De que maneira vocé quando docente realiza algum atividade relacionado a

educacao inclusiva?

6. A escola ou municipio oferta Formacao Inicial e politica de formagao continuada

na area da Educagdo Especial?

7. Vocé possui conhecimento sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva e compreende o processo de sua implementagao?

8. Quais sao os recursos disponiveis na escola para apoiar alunos com necessidade

especiais ou com deficiéncia?
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9. Quais sdo as politicas e diretrizes da escola relacionadas a educagao inclusiva? A

educacao inclusiva esta de acordo com PPP da escola?

10.  Quais estratégias a escola utiliza para identificar e atender as necessidades

individuais dos alunos com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS SAO BERNARDO

LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS

TEMA: EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA ZONA
RURAL DO INTERIOR DO MARANHAO

Caro aluno/a, este ¢ um convite para vocé€ participar da pesquisa intitulada:
“EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA ZONA RURAL
DO INTERIOR DO MARANHAOQ?”, como trabalho final para a conclusio do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia, da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA, da aluna Mila da Costa Sales, a ser desenvolvida sob a orientacao
do Prof. Dr. Josenildo Campos Brussio. O presente trabalho tem como objetivo geral
“Investigar como se desenvolvem os processos de educacdo inclusiva na Escola
Municipal da zona rural do interior do Maranhao”.

Sua participagdo € voluntaria, o que significa que voc€ podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou

penalidade, inclusive quando nao se sentir a vontade na resposta de perguntas de carater
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obrigatorio. Todas as informagdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins
académicos e mantidas em absoluto sigilo, assegurando assim sua confidencialidade e
privacidade dos que tomarem parte na pesquisa. Os dados poderao ser utilizados durante
encontros ¢ debates cientificos e publicados, preservando o anonimato das participantes.

Desde ja, agradecemos sua valiosa contribuigao.

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Aceito participar da pesquisa intitulada “Educacdo Inclusiva em uma escola
Municipal da Zona Rural do Interior do Maranhao”. Um estudo desenvolvido pela
académica/ pesquisadora Mila da Costa Sales e permito que obtenha os dados
necessarios para fins desta pesquisa cientifica.

Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos metodoldgicos.
Autorizo que os materiais ¢ as informagdes obtidas possam ser usados para a realizagdo
de um artigo cientifico do pesquisador, porém, ndo deve ser identificado por nome em

qualquer uma das vias de publicag¢ao ou uso.

( ) Aceito

( ) Nao aceito



1. Dados pessoais dos participantes
1.1- Género
Masculino ( )

Feminino ()

1.2- Idade

11 anos ()
12 anos ()
13 anos ()

14 anos ()

1.3-Série/Ensino fundamental
6 ano ()
7 ano ()
8 ano ()

9ano ()

1.4- Raga/Etnia
Preto ( )
Pardo ()
Branco ()
Indigena ( )

Amarelo ()
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1.5- Reside na Cidade?
Sim ()

Nao () Onde vocé mora?

2. Questionarios para os alunos do 6° ao 9° ano

1. Vocé ja ouviu falar sobre educagado inclusiva?
Sim ()
Nao ()

2. A escola que vocé estuda realiza agdes de educacdo inclusiva?
Sim () Quais?
Nao ()

3. Vocé conhece algum colega que necessita de uma atengdo especial voltada a
educacao inclusiva?
Sim () Quais necessidades?

Nao ()

4. A escola possui instrumentos de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia (tipo
rampa para cadeirante)

Sim () Quais?
Nao ()

5. A escola desenvolve atividades em Braille para os alunos com deficiéncia visual ou
libras para os alunos com deficiéncia auditiva?

Sim ()

Nao ()

6. Vocé concorda que todos os alunos, independentemente de suas diferencas ou
necessidades especiais, devem ser incluidos em todas as atividades da escola e ter as
mesmas oportunidades?

Sim ()
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Nao ()

7. Vocé ja testemunhou ou foi vitima de algum tipo de discriminacdo na escola por
causa da cor da pele, género ou alguma deficiéncia?

Sim () Poderia contar como foi?

Nao ()

8. A escola realiza palestras sobre questdes de género, raca, alunos com deficiéncias,
que independentemente de suas diferencas, devem ser respeitado e ser incluidos em
todas as atividades da escola?

Sim ()

Nao ()

9. Vocé acha que ¢ importante que a escola promova a diversidade e o respeito as
diferencas entre os alunos?

Sim ()

Nao ()

10. Vocé ja viu alguém ser alvo de discriminagdo ou preconceito na escola por causa de
sua raga?

Sim () Poderia contar como foi?

Nao ()



