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O PIBID e as experiéncias vivenciadas na escola municipal Senador Alexandre Costa
PIBID and the experiences lived at the Senador Alexandre Costa municipal school
PIBID y experiencias en la escuela municipal Senador Alexandre Costa
Ana Karla Ferreira da Costa!
Maria Francisca da Silva Torres?

José Carlos Aragdo Silva®

RESUMO: O presente artigo ¢ resultado das experiéncias vivenciadas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com o Subprojeto “A Africa, a
afrodescendéncia e a superagao do racismo nas escolas da Educagao Bésica de Cod¢ a partir da
aplicacdo da lei 10.639/2003 e 11.645/2008”, desenvolvido na escola Unidade Integrada
Municipal Senador Alexandre Costa, no municipio de Codd, Maranhao. Nesta narrativa sao
apresentadas as vivéncias de iniciacdo a docéncia e as aprendizagens obtidas a partir das
atividades didatico-pedagogica que ocorreram durante a participagao no PIBID entre os anos
de 2022-2024. Durante esse periodo de aquisi¢do de conhecimentos a partir de diferentes textos
e autores que defendem o PIBID como um programa essencial para valoriza¢ao da formacao de
futuros professores, diversos temas foram apresentados destacando a importincia da
implementag¢do das legislacdes relacionadas a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena na escola campo. Assim, no decorrer desse artigo o leitor ird se deparar com as
experiéncias aplicadas pelas autoras e suas estratégias metodoldgicas para falar sobre os
afrodescendentes, a cultura afro-brasileira, indigena e a importancia do combate cotidiano do
racismo. Essa pesquisa € de cunho qualitativo, no qual, foram realizados estudos de referéncias
bibliograficas a partir de artigos, livros, site, que abordam o programa PIBID, e as referidas leis.
Por fim, constatou-se, ainda, a necessidade da efetiva aplicacdo das leis 10.639/2003 e

11.645/2008, fato que ainda carece de trabalho de toda comunidade escolar.

Palavras-chave: PIBID; Educacao Basica; Escola Sdor. Alexandre Costa; Lei 10.639/2003 ¢
11.645/2008.

! Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Humanas/Historia/CCCO/UFMA.
2 Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Humanas/Historia/CCCO/UFMA.
3 Orientador, Professor Associado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Historia/CCCO/UFMA
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ABSTRACT: This article is the result of experiences in the Institutional Teaching Initiation
Grant Program (PIBID), with the Subproject "Africa, Afro-descendants, and Overcoming
Racism in Basic Education Schools in Cod6 through the Application of Laws 10.639/2003 and
11.645/2008," developed at the Unidade Integrada Municipal Senador Alexandre Costa School
in the municipality of Codd, Maranhdo. This narrative presents the experiences of teaching
initiation and the learning gained from the didactic-pedagogical activities that took place during
participation in PIBID between 2022 and 2024. During this period of knowledge acquisition
from different texts and authors who defend PIBID as an essential program for valuing the
training of future teachers, several topics were presented, highlighting the importance of
implementing legislation related to the appreciation of Afro-Brazilian and Indigenous history
and culture in rural schools. Thus, throughout this article, the reader will encounter the authors'
experiences and methodological strategies for discussing Afro-descendants, Afro-Brazilian and
Indigenous cultures, and the importance of combating racism on a daily basis. This qualitative
research involved a review of bibliographical references from articles, books, and websites
addressing the PIBID program and the aforementioned laws. Finally, the need for effective
implementation of Laws 10.639/2003 and 11.645/2008 was also identified, a matter that still

requires work by the entire school community.

Keywords: PIBID; Basic Education; School Sdor. Alexandre Costa; Law 10.639/2003 and
11.645/2008.

RESUMEN: Este articulo es el resultado de las experiencias del Programa Institucional de
Becas de Iniciacion Docente (PIBID), con el Subproyecto "Africa, Afrodescendientes y la
Superacion del Racismo en las Escuelas de Educacion Basica de Cod6 mediante la Aplicacion
de las Leyes 10.639/2003 y 11.645/2008", desarrollado en la Escuela Unidad Integrada
Municipal Senador Alexandre Costa, en el municipio de Cod6, Maranhdo. Esta narrativa
presenta las experiencias de iniciacion docente y los aprendizajes adquiridos en las actividades
didécticas y pedagogicas realizadas durante la participacion en el PIBID entre 2022 y 2024.
Durante este periodo de adquisicion de conocimiento a partir de diferentes textos y autores que
defienden el PIBID como un programa esencial para valorar la formacion de futuros docentes,
se presentaron diversos temas, destacando la importancia de implementar la legislacion
relacionada con la valoracion de la historia y la cultura afrobrasilefas e indigenas en las escuelas

rurales. Asi, a lo largo de este articulo, el lector descubrird las experiencias y estrategias



11

metodoldgicas de los autores para abordar las culturas afrodescendientes, afrobrasilefias e
indigenas, y la importancia de combatir el racismo en la vida cotidiana. Esta investigacion
cualitativa implico una revision de referencias bibliograficas de articulos, libros y sitios web
que abordan el programa PIBID y las leyes mencionadas. Finalmente, se identifico la necesidad
de una implementacion efectiva de las Leyes 10.639/2003 y 11.645/2008, un asunto que aun

requiere el trabajo de toda la comunidad escolar.

Palabras clave: PIBID; Educacion Bésica; Escuela Sdor. Alexandre Costa; Leyes 10.639/2003
y 11.645/2008.

INTRODUCAO

Regulamentado em 2007 pela Capes®, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) “¢é uma iniciativa para o aperfeicoamento ¢ a valorizacdo da formacao de
professores para a educagdo basica” (Capes, 2016). O programa tem ainda como base legal, a
lei que estabelece as Diretrizes e bases da Educacao Nacional, n°® 9.394/1996; essa lei tem como
finalidade a autorizacdo de bolsas de estudo e de pesquisa aos participantes do programa PIBID,
RP’ ¢ outros programas de formagio inicial e continuada.

Sao objetivos do PIBID:

I - Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educagdo Basica;

II- Contribuir para a valorizacdo do magistério;

III - Elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre a Educac@o Superior ¢ a Educacdo Basica;

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de caracter inovador e interdisciplinar
que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formag@o inicial para o magistério;

VI - Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2010).

Para que todos esses objetivos sejam cumpridos, o PIBID conta com um Coordenador
Institucional Docente da institui¢do de ensino superior que elaborou o projeto, o qual ¢ também

o professor responsavel pelo funcionamento do programa perante a Capes. Coordenador da

4 CAPES: Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.
3 RP: Residéncia pedagégica. Esse programa foi extinto em 2024 quando o PIBID voltou ao seu formato inicial.
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Area de Gestdo de Processos Educacionais Docente® da mesma instituigio de ensino superior,
o qual € responsavel por auxiliar o Coordenador Institucional na gestao do projeto.

Assim como ¢ responsavel por estar diretamente envolvido no acompanhamento dos
bolsistas e professores que sdo responsaveis pelo didlogo com as escolas atendidas pelo
programa. Na escola onde funciona o projeto, temos o Coordenador do Subprojeto, o qual atua
numa area da licenciatura especifica de sua formagdo, o Supervisor Docente que acompanha o
graduando em sua iniciagdo a docéncia e o bolsista de Iniciagdo a Docéncia, também conhecido
como pibidiano.

Direcionado inicialmente as Instituigdes Federais de Ensino Superior, a primeira versao
do Programa, em 2007, atendia cerca de 3.000 bolsistas das areas de Fisica, Quimica, Biologia
e Matematica. A partir de 2009 o PIBID expandiu-se rapidamente, incluindo Universidades
Publicas Estaduais, Municipais ¢ Comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas (Ambrosetti
etal., 2013, p.159).

O programa possibilita um contato direto do professor em processo de formacao docente
com a escola, com o aluno e com todos os aspectos politico-pedagogicos da instituicao
educativa de forma diferenciada (Silva et al., 2012). Essas aproximagdes permitem aos
discentes uma experi€ncia que contribui para que o futuro profissional da educagdo possa
colocar a teoria aprendida na universidade em pratica na dinamica escolar, além de contribuir
para o desenvolvimento de praticas metodologicas e habilidades de ensino necessarias para
melhorar a transmissdo do conhecimento.

O PIBID ainda contribui para o processo formativo de licenciandos e docentes na
educagdo basica, pois, como afirma Rausch; Frantz (2013, p. 4), “com esse projeto [...] existe a
possibilidade de trocas e melhorias nos processos de ensinar e de aprender tanto na educacao
basica, quanto na universidade”. Mas os beneficios do PIBID nao se restringem apenas aos
participantes do programa, beneficiam também as escolas parceiras, como afirma (Holanda;

Silva, 2013, p.3):

Uma vez que sdo escolhidas aquelas com baixo rendimento escolar, que além de
contar com a contribuicdo dos bolsistas e voluntarios para alcancar melhores
resultados, ainda contribuem para formagéao inicial desses e da formagao continuada
do professor da escola, o supervisor do projeto.

A insercdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 surge como um marco inicial para a

transformagao da sociedade que, por séculos, ¢ marcada por preconceito e discriminagao racial.

% O Coordenador de Gestio deixou de existir em 2017, s6 retornando nos projetos PIBID apresentados em 2025.
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As leis abrem espago para construir caminhos de combate a discriminag@o e para a constru¢ao
de respeito as diferengas culturais e sociais.

Munanga (2015) destaca que a saida ndo esta na erradicagao da raga e dos processos de
construcdo da identidade racial, mas sim em uma educagdo e socializacdo que enfatizem a
coexisténcia ou a convivéncia igualitaria das diferencgas e das identidades particulares.

De acordo com Costa; Silva (2019), as primeiras experiéncias do PIBID no campus da
UFMA de Codo, atualmente Centro de Ciéncias de Codo, ocorreram em 2012, envolvendo dois
subprojetos: um voltado a iniciacdo docente em contextos afrodescendentes, com énfase na
alternancia e no ensino formal na Zona Rural de Cod¢, realizado na Escola Familia Agricola na
comunidade Monte Cristo, e outro dedicado a Horta Orgéanica como ferramenta de ensino,
desenvolvido na Escola Modelo Municipal Remy Archer.

Segundo Costa; Silva (2019), no inicio, cada Subprojeto possuia sete bolsistas, contudo
em 2012 houve uma ampliacdo quanto ao niumero de bolsistas, elevando esse nimero para 20
por curso. Em 2017, o programa manteve parceria com oito escolas de Educacdo Basica, entre
elas a escola Unidade Integrada Senador Alexandre Costa, que ja faz parte do programa desde
2016.

Uma parceria que permaneceu até o ano de 2024, com a aplicacdo do Subprojeto
“Africa, a afrodescendéncia e a superagdo do racismo nas escolas da Educagio Bésica de Codd
a partir da aplicagdo da lei 10.639/2003 e 11.645/2008”. A inser¢ao do Subprojeto na escola
teve como escopo a valorizacao e respeito a diversidade cultural com atividades voltadas para
combate ao racismo.

A realizacdo deste artigo se justifica por interpretar as vivéncias na pratica e sua relagdo
com as teorias e com os conhecimentos, enriquecendo o processo académico e profissional
através do PIBID e contribuindo para o conhecimento sobre os afrodescendentes, indigenas e a
cultura afro-brasileira, por meio das atividades didaticas-pedagogicas realizadas na escola.

Diante disso, o objetivo desse trabalho ¢ relatar as experiéncias vivenciadas pelas
pibidianas na escola Senador Alexandre Costa, dentro do Programa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), destacando sua importancia para os licenciandos em formagao e para a escola campo.

O presente artigo esta dividido em quatro partes. A primeira diz respeito aos
procedimentos metodologicos para construgdo do trabalho, onde também ¢ pontuado os
caminhos de preparacgdo para o desenvolvimento das atividades pedagogicas; a segunda traz um
recorte sobre a lei 10.639/2003 e 11.645/2008, em que também ¢ descrito a atividade de leitura
utilizada para trabalhar a tematica; a terceira narra a atividade desenvolvida para refletir sobre

a dia da consciéncia negra; a quarta parte, apresenta uma atividade que teve como objetivo
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apresentar os resultados das experiéncias vivéncias através do PIBID na escola.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

O estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, com abordagem qualitativa,
desenvolvido a partir das atividades do PIBID na escola Senador Alexandre Costa. Com a
divulgagdo do resultado e dado a distribuicdo dos pibidianos em suas respectivas escolas, as
atividades foram iniciadas através de uma reunido online com o Coordenador ¢ com todos os
bolsistas e voluntarios pibidianos, além dos supervisores das trés escolas vinculadas ao
programa.

Na oportunidade, o coordenador deu as boas-vindas e apresentou as propostas do
Subprojeto. Adiante, foi realizado na Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, no Centro
de Ciéncias de Codo, uma formagao com todos os pibidianos do curso de Historia para conhecer
as tematicas a serem trabalhadas nas escolas da rede basica.

Entre os meses de julho e agosto de 2023, reuniram-se na UFMA Campus Codo, o
Coordenador docente, as supervisoras e todos os pibidianos para conhecer a lei 10.639/2003 e
11.645/2008, destacando as principais mudangas ocorridas junto as populagdes negras e
indigenas apos a promulgagio das leis; discutir sobre o racismo; a Africa; a cultura afro-
brasileira; além de conhecer obras e autores que discutem sobre as questdes colocadas no
subprojeto, assim analisar como sdo trabalhadas e discutidas a cultura afro-brasileira, a Africa,

e 0 racismo no ambiente escolar e sondar como sdo discutidos nos livros didaticos.

Figura 1: Discussdo referente aos livros didaticos e suas abordagens sobre os indigenas, a
Africa e cultura afro-brasileira ocorridas durante a formacao.

1N\ ‘
] S
Fonte: Autoria propria (2023).

Ainda no més de agosto de 2023 apos a formagao, a etapa seguinte foi conhecer a escola
onde iriamos desenvolver metodologias para aplicagdo do subprojeto. A visita a escola foi

marcada por um momento importante de integracdo, em que tivemos a oportunidade de
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conhecer todo o corpo docente. Na ocasido, a supervisora técnica discutiu conosco o horario e
as turmas em que atuamos, assumimos a responsabilidade pelas turmas do 9° ano A e B e do 7°
ano B, no turno vespertino.

Em seguida, foi o momento de apresentagio das pibidianas e do projeto “Africa, a
afrodescendéncia e a superacao do racismo nas escolas da Educacio Bésica de Cod¢ a partir da
aplicagdo da lei 10.639/2003 e 11.645/2008” aos estudantes, na oportunidade apresentamos os
objetivos que estaria em pauta. No decorrer do didlogo realizamos uma roda de conversa para
discutir com as turmas sobre as leis (figura 2).

Buscamos refletir com os alunos sobre racismo, preconceito e respeito as diferengas,
destacando a importancia de praticar as leis. O que foi uma a¢do muito relevante, pois trazer
essas discussoOes para sala de aula proporciona aos alunos uma construgao de senso critico, ao
mesmo tempo que provoca reflexdes sobre as reais condigdes dos negros e dos indigenas na
sociedade brasileira.

Segundo Neusa Lopes (2005, p.187):

0 combate ao racismo, ao preconceito ¢ a discriminagdo, em nivel escolar, deve tomar
as mais diferentes formas de valorizacdo da pessoa humana, povos e nagoes,
valoriza¢do que se alcanca quando descobrimos que as pessoas, mesmo com suas
semelhangas, ainda sdo iguais entre si ¢ iguais a nds, com direito de acesso aos bens e
servigos de que a sociedade dispoe, de usufrui-los, e criar outros, bem como de exercer
seus deveres em beneficio proprio e dos demais.

Procuramos discutir também com os alunos presentes, como a multiculturalidade
brasileira ¢ ilustrada nos livros didaticos e trabalhada em ambiente escolar. Tais discussdes
foram essenciais, pois, como afirma Silva (2005) no livro “Superando o Racismo na escola”, o
livro didatico ainda ¢ um dos principais materiais de apoio pedagogico utilizado pelos
professores, principalmente nas escolas da rede publicas, onde, na maioria dos casos, se torna
a Unica ferramenta de auxilio tanto para o professor como para o aluno.

Contudo, devido a sua importancia e o carater de “verdade” que lhe ¢ atribuido, o livro
didatico torna-se um dos principais responsaveis pela expansdo de esteredtipos e,
consequentemente, pelo preconceito e exclusdo do outro.

Dentro desse contexto, faz-se necessario que os professores, como mediador e formador
de opinido, bem como as redes de ensino, atendam as propostas das leis vigentes, € sejam

inovadores de agdes e instrumentos pedagdgicos, pois, “se a educacdo nio transforma sozinha

a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67).
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Figura 2: A) Fachada de entrada da escola Senador Alexandre Costa. B) Apresentagdo do projeto aos
alunos de 9° ano A e B realizado na sala de aula dos alunos do 9° ano do turno vespertino.

B

Fonte: Autoria propria(2023).

Depois da discussdo prévia referente a tematica, a etapa seguinte foi o planejamento das
atividades didaticas-pedagdgicas para serem trabalhadas na escola, no qual foram descritas trés
dessas estratégias metodologicas: o método de contagdo de histdrias, a atividade do Dia da
Consciéncia Negra e a culminancia do Subprojeto.

O método da contacdo de historias, cada texto foi escolhido de forma coletiva pelas
pibidianas da escola Senador Alexandre Costa, com orientagdo do Coordenador. Cada texto foi
lido e discutido, a partir da discussdo foi escolhida uma estratégia para trabalhar os textos em
sala de aula. E importante destacar que cada pibidiana desenvolveu a atividade de leitura nas
suas respectivas turmas, onde foram utilizados os mesmos textos e metodologias em ambas as
turmas.

Para o desenvolvimento da atividade do Dia da Consciéncia Negra, foi realizada uma
reunido entre as pibidianas da escola Senador Alexandre Costa para discutir o projeto, pontuar
o que seria realizado e como a atividade seria executada, além de fazer uma distribui¢do de
tarefas. Nessa divisdo ficamos responsaveis por orientar os alunos na apresentacao da pega
teatral e ir de sala em sala, avisar sobre a atividade e perguntar quem gostaria de participar do
desfile. A atividade contou ainda com o apoio de todo corpo docente da escola, que prestaram
apoio durante todo o processo da atividade, desde o planejamento até a sua aplicacao.

A culminancia do subprojeto foi realizada por todos os pibidianas do curso de Historia.
Para a sua execugdo, foi criado um material de apoio para os alunos que trazia um resumo da
tematica trabalhada durante a aplicacdo do subprojeto. Houve a criagdo de uma dindmica para
ser desenvolvida no dia do evento, além de todo o preparo para discussdo acerca da relevancia
do PIBID para carreira docente e a importancia da inserc¢ao da lei 10.639/2003 e 11.645/2008

nas escolas.
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3. 0S RESULTADOS DAS EXPERIENCIAS PIBIDIANAS

3.1 A Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 e as estratégias do PIBID para sua aplicacdo na
Escola Senador Alexandre Costa

Aprovada em 9 de janeiro de 2003, a lei 10.639/2003 promoveu mudancgas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira nos curriculos educacionais. “Esse marco legal ¢ fruto de
décadas de luta do movimento negro e um direito conquistado para toda a populagdo brasileira”
(Benedito et al., 2023, p. 15).

A lei ganha relevancia por ser uma iniciativa de promover a igualdade racial e por
estabelecer indicadores que buscam desconstruir preconceitos enraizados na sociedade. A lei
11.645/2008 de 10 de margo de 2008, que altera a lei 10.639, estabelece em suas diretrizes e
bases da educagdo nacional a inclusdo, no curriculo oficial da rede ensino, a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena (Brasil, 2008).

Deste modo, o conteudo programatico descrito na Lei, precisamente no artigo 26-A, se

A

1é:

incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da
populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros ¢ dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil (Brasil, 2008).

Nessa perspectiva, a implementagdo da lei 11.645/2008 representa uma forma de
reparagdo a luta dos povos indigenas pelo reconhecimento de sua historia, cultura e participacao
na configuragdo étnica brasileira, uma luta que ¢ marcada por grandes desafios.

Nota-se, diante dessas duas leis, a importancia das instituicdes de ensino superior
incluirem na sua grade curricular disciplinas acerca do ensino da histdria afro-brasileira e
indigena, ndo mais como conteudos optativos e sim como componentes obrigatdrios para a
formacao critica e ampla dos estudantes, contribuindo, assim para a formagao de docentes aptos
a trabalhar essa tematica de forma pratica e efetiva no ambiente escolar.

Com isso, faz-se necessario promover a formagdo e o preparo dos professores para o
enfrentamento das mais diversas situagdes, as quais inclui a diversidade étinico-racial presente
na escola, em que o professor enquanto mediador precisa fazer uso de metodologias de modo a

valorizar a cultura e historia de todas as identidades.

Segundo Negrao, (1988 apud Antunes; Nogueira, 2018) “a representacdo do negro
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ocorre de forma inferior a do branco”, e a representacao dos indigenas sempre ocorre de forma
enfocada ao passado”. CF. Telles, (1988 apud Antunes; Nogueira, 2018). E esse problema
sustentado pelo livro didatico surge como uma barreira em sala de aula, em que o professor
precisa criar estratégias de ensinos que rompam as formas negativas como os negros e indigenas
sdo representados nos livros didaticos, e desse modo realizar uma aula que contribuia
positivamente para todos.

Sousa (2005, p.112) ressalta que:

A sala de aula e a escola como um todo tem se caracterizado como um espaco de
conflito no qual as criangas e adolescentes, negras e negros, sentem dificuldade de
consolidar, positivamente, sua identidade e sua autoestima. Isto da-se, principalmente,
pela costumeira vinculagdo do negro com situagdes ou coisas pejorativas, através de
apelidos e comparagdes grosseiras e desagradaveis.

O livro didatico na maioria das vezes traz representagdes associadas a escraviddo e a
pobreza, provocando desconforto aos estudantes que estdo em fase de consolidacdo de sua
identidade e valorizagdo, sabendo ainda que, esse tipo de abordagem do livro, atravessa o
ambiente escolar e, 14 fora, se reproduz em forma de racismo e discriminagdo, que impactam
profundamente na forma como os sujeitos negros se identificam.

De fato, a implementacao das Lei 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas de educagdo basica
¢ um desafio, pois envolve a formacdo dos professores sobre conhecimentos dessas leis, a
elaboracdo de materiais didaticos adequados e a mudanca de normas dentro das institui¢des de
ensino. Considerando todo o contexto de implementacdo e conhecimento sobre essa lei, o
projeto veio com o intuito de trabalhar, a partir de atividades didatico-pedagogicas, a efetiva
aplicacdo destas leis.

Acerca da necessidade de rever a histdria contada sobre os negros, Munanga (2015, p.

25) questiona se:

E possivel ensinar a historia do Brasil sem incluir a histéria de todos os grupos étnico-
raciais que aqui se encontraram em condigdes historicas diferentes e desiguais? De
que maneira ¢ ensinada ou foi ensinada a historia da Africa e dos brasileiros de
ascendéncia africana no sistema educativo brasileiro? A andlise critica da
historiografia brasileira ainda existente mostra que essa historia foi ensinada de
maneira distorcida, falsificada e preconceituosa, comparativamente a historia de
outros continentes, principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia.

Esses fatores apontados por Munanga, sdo realidade que nds experienciamos durante o
projeto, muitas vezes a preocupacdo de como trabalhar o tema com as criangas € como

desconstruir o que j esta enraizado se tornava um desafio, especialmente, porque, muitas das

vezes precisadvamos ir além daquilo que ¢ visto como “verdade absoluta” — o livro didatico.



19

Isso fez com que recorréssemos a matérias ndo didatico para ampliar a compreensdo dos
estudantes a respeito dos negros e indigenas dissipando assim, a visao colonialista que ainda
persiste sobre esses povos.

Percebe-se que, desde o principio a dificuldade estave na propria escola, que produziu e
reproduziu a discriminag¢do racial. Diante disso, foram mobiliza leis que garantissem a inclusao
da historia dos negros de forma nio preconceituosa.

Entretanto, o maior desafio, continua sendo a desconstrugdo dessa imagem
estigmatizada, ja que a identidade negra ¢ construida ao longo da trajetéria escolar. Assim, a
escola assume um papel fundamental na consolidac¢do dessa identidade, pois a maneira como o
negro ¢ retratado ou representado influéncia diretamente na forma como ele ¢ visto e concebido
socialmente.

E importante ressaltar que as lutas pela educagio voltada para os negros percorreram
um longo periodo, sendo requeridas constantemente. Marchas e documentos foram entregues
requerendo o fim da discriminagdo racial nas escolas. Inclusive do monitoramento do material
didatico.

Contudo, o ensino basico ¢ uma etapa muito importante na vida escolar do aluno
brasileiro e nés, enquanto professores, somos responsaveis por criar metodologias para levar os
saberes da cultura, discutir e fortalecer os saberes sobre a Histéria dos afrodescendentes ¢ a
cultura afro-brasileira e indigena como propde as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no cotidiano
das escolas, ndo deixando de fazer discussdes a respeito dos saberes e valores historicos e
culturais construidos por esses povos que sdo a base da formag¢ao do Brasil.

A insergdo do Subprojeto “Africa, a afrodescendéncia e a superagdo do racismo nas
escolas da Educagao Basica de Cod¢ a partir da aplicagdo da lei 10.639/2003 e 11.645/2008”
na escola Senador Alexandre através do PIBID, possibilitou o uso de estratégias didaticas-
pedagdgicas para o fortalecimento do conhecimento da historia e da cultura afro brasileira e
indigena, visando a superagdo de esteredtipos historicamente construidos acerca desses povos
e de suas culturas e, desse modo, valorizar a historia e cultura afrobrasileira, africana e indigena
como formadores e integrante da sociedade brasileira.

Nesse contexto, uma das estratégia utilizada nesse processo foi a atividade de contagao
de historias, realizadas entre os meses de agosto € setembro com o objetivo de contribuir para
as discussodes referente as citadas leis, a construcao da sociedade brasileira e elevar a autoestima
das criangas negras e indigena, além incentivar a valorizagdo e respeito a diversidade cultural
afrobrasileira.

Durante o desenvolvimento da atividade de leitura foram lidos oitos textos em cada
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turma (Tabela 1), e que, por meio de cada texto, foi possivel trabalhar em sala de aula diferentes
assuntos.

Um dos livros trabalhados foi o “O Cabelo de Lelé”, de Valéria Belém. A obra narra a
historia de Lelé, uma menina brasileira que ndo se sentindo feliz com seus cabelos cacheados
se indaga sobre a origem deles, encontrando a resposta para sua inquieta¢cdo no livro “Paises
africanos”.

Neste livro Lelé descobre sobre a travessia for¢ada de africanos pelo Atlantico, um
capitulo marcado pela violéncia, responsavel por um trauma coletivo composto por sonhos
interrompidos e medos herdados. Contudo, com essa travessia, a Africa se faz presente, nos
corpos, na memoria e nos enrolados cabelos como o dela.

Ao compreender a linhagem de seus fios, Lelé passa a reconhecer e aceitar seus
cachinhos. Ela descobre que seus fios carregam uma heranca rica, uma histéria marcada pela
resisténcia e beleza, e assim, transforma o que era visto antes por ela como algo negativo em
orgulho e identidade.

A partir dessa narrativa foi possivel estabelecer em sala de aula uma discussao sobre os
elementos que compdem a identidade negra, como o cabelo afro, abordado no enredo, que
consiste em uma heranga de origem africana e que ¢ alvo de diversas palavras preconceituosas,
tais como: “cabelo de bombril”, “cabelo ruim” e “cabelo duro”.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012, p. 3):

o cabelo do negro na sociedade brasileira expressa o conflito racial vivido por negros
e brancos em nosso pais. E um conflito coletivo do qual todos participamos
Considerando a construgdo historica do racismo brasileiro, no caso dos negros o que
difere é que a esse segmento étnico/racial foi relegado estar no polo daquele que sofre
o processo de dominagdo politica, econdmica e cultural e ao branco estar no pdlo
dominante.

Nesse sentido, ¢ importante discutir como € comum que as meninas que t€ém o cabelo
afro, desde muito cedo, tenham o desejo ou sejam encorajadas a utilizarem produtos quimicos
para alisar os seus fios, buscando se adaptar ao padrdo estético imposto pela sociedade, e
consequentemente acabar com as palavras preconceituosas, contudo, acabam rejeitando a sua
propria identidade, idealizando que seus tragos naturais sdo inadequado.

A leitura de O Cabelo de Lelé foi fundamental, pois permitiu a escola promover
reflexdes sobre identidade e estimular praticas antirracista. A discussdo trazida através do livro
permitiu que as criangas reconhecam a beleza da diversidade, aprendam a valorizar suas origens

e desconstruir esteredtipos que ainda persistem no imaginario social.

Outra obra lida e discutida em sala de aula foi o livro, Todas as cores dos negros, de
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Arlene Holanda. A obra busca tratar em sua producdo literaria, a vida dos africanos antes,
durante e depois do processo do trafico transatlantico, com foco na resisténcia, preconceito,
segregacao social e no universo cultural e heranga dos povos africanos no Brasil.

O texto permitiu trabalhar como foi introduzida a escraviddo africana no Brasil,
pontuando suas formas de resisténcia através de suas manifestagdes culturais de modo a ampliar
os conhecimentos dos alunos a respeito da miscigenagdo e formagao cultural brasileira. Os quais

durante o processo de trafico transatlantico, nao sé:

contribuiram apenas no ambito do trabalho, mas marcaram a sociedade brasileira em
outros aspectos: na forma como se organizavam em ‘“nacdes”, na constitui¢do de
familias (muitas vezes simbolicas), nas manifestagdes de religiosidade (catolicismo,
islamismo e candomblé e da cultura (lingua, lundu, batuque e capoeira (Mattos, 2007,

p-13).

Servindo ainda como um recurso fundamental para trabalhar o racismo e esteredtipos
sociais criados pela sociedade. O que foi agdo positiva, pois “a discriminacgao racial se reproduz
em varios contextos sociais das relagdes entre negros e brancos. Nesse contexto, a escola nao
se encontra isenta dessas reprodugdes” (Santos, 2005, p.14), e ficam sujeitas a agdes
preconceituosas, como “me empresta o lapis cor de pele”, “Sé podia ser preto”, “até tenho
amigos negros”.

Outro livro foi, 4 origem da lavoura, conto indigena adaptado por Augusto Pessoa, que
busca narrar em seu enredo como surgiu a lavoura. Através dessa narrativa foi realizado um
didlogo acerca do trabalho na roca que consiste em uma pratica realizada por um nimero
significativo de habitantes que residem na regiao de Codd, Maranhao.

Também foi possivel dialogar com os alunos sobre a culinaria indigena presente na
regido, que introduziu a mandioca e a macaxeira, que sdo alimentos plantados, cultivados e
preparados com uso de técnicas indigenas e que fazem parte da mesa de grande parte dos
brasileiros.

Ademais, ao longo dos tempos, a imagem dos negros e indigenas vem sendo
estereotipatizada, no qual sdo criadas personificacdes que desvalorizam o negro e o indigena,
logo as obras literarias sdo instrumentos utilizados na educacdo bésica que podem reverter essa
realidade. Até porque, como Cosson (2012, p.106) destaca uns dos principais objetivos do
letramento literdrio nas escolas ¢ formar “um leitor capaz de se inserir em uma comunidade,
manipular seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo
em que vive”.

Jesus (2017, p.16) destaca que “a literatura pode contribuir para a construgdo de um
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conhecimento cultural sobre as populagdes negras e indigenas e ser espaco privilegiado para
abordagem de aspectos importantes da cultura, da histéria e das relagdes sociais”.

Nesse contexto, o uso da literatura desempenha um papel importante para o
reconhecimento do negro e indigena no cendrio Brasileiro. Através dessas narrativas,
personagens e tema trabalhado, a literatura afro-brasileira e indigena permite que as criangas se
identifiquem com os personagens negros ou indigenas, reconhecendo-se na historia contada.
Além disso, esse contato literario proporciona acesso a diversas tradigdes e costumes de forma
ludica e envolvente.

A ideia central é que a literatura ndo apenas reflete, mas também molda a compreensao
que temos desses grupos sociais, abordando suas histdrias, tradigdes, relagdes sociais e
experiéncias de forma profunda, contribuindo para o respeito a diversidade e para a imaginagao
das criangas.

Ao explorar narrativas, personagens € contextos que representam essas culturas, a
literatura oferece um espago onde aspectos importantes da identidade, das lutas e das
contribuigdes dessas populacdes podem ser discutidos e valorizados. Um exemplo disso ¢ o
livro “O cabelo de Lelé” de Valéria Belém, que ¢ extremamente significativo em um mundo
onde muitas vezes a historia e a cultura de grupos marginalizados sdo ignoradas ou distorcidas.
O trabalho com a literatura tornou-se uma chave poderosa que promoveu, nessa pesquisa, a

valorizacao e o reconhecimento das diversidades culturais.

Tabela 1: Tabela dos textos lidos durante a atividade de leitura.

Textos trabalhados com os alunos de 9°ano A e B e 7°ano B.
Textos Autores

O pequeno principe preto Rodrigo Franca
O Cabelo de Lelé Valéria Belém
A Origem da Lavoura Adaptacido de Augusto Pessoa
Todas as cores dos negros Arlene Holanda
As trancas de minha mae Ana Fatima
Lapis cor de pele Sueli Ferreira De Oliveira
Como apareceu a rede de dormir Adaptacao de Augusto Pessoa
A Origem do rio Amazonas Adaptacdo de Augusto Pessoa

Fonte: Autoria propria (2023).
3.2 Comemorando o dia da Consciéncia Negra

As atividades referentes ao Dia da Consciéncia Negra, ocorreu na Escola Senador
Alexandre Costa no dia 23 de novembro de 2023. Na ocasido contamos com uma discussao
realizada pelas pibidianas a respeito da importancia da data de 20 de novembro, para combater

0 racismo, o preconceito e a discriminagao racial.
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A metodologia utilizada para abordar essas violéncias vivenciadas pelos negros, foi a
apresentacao de uma peca teatral interpretada pelos alunos da escola. A encenagao teve como
objetivo, conscientizar a comunidade escolar sobre o contexto social em que os negros estao
inseridos.

A peca teatral interpretada pelos alunos foi a peca retirada do Youtube que tem como
tema “Racismo ¢ crime: denuncie”. A peca trabalha em seu enredo o racismo praticado em uma
parada de 6nibus, em que na ocasido um jovem negro ¢ acusado de roubo apenas pela cor de
sua pele. Toda a cena ¢ vista por um senhor negro que, por um medo construido em decorréncia
da realidade que vivem os negros, e, mesmo vendo o jovem sendo injustamente acusado e
sofrendo agressodes, ndo faz nenhuma interferéncia.

O teatro enquanto ensino e combate a discriminagao racial na escola foi fundamental,
pois esse repertorio artistico permite ilustrar a realidade e a dimensao do racismo no Brasil. No
qual mesmo com evolugdo expressiva nas relagdes étnico-raciais, € que embora esteja previsto
na constituicdo de 1988 como crime, o combate ao racismo na sociedade brasileira ainda ¢ um
enorme desafio.

O imaginario étnico-racial que privilegia a “branquitude” ndo afeta somente os negros
ou indigenas, mas todas as esferas da sociedade, como por exemplo, a religiosa. As religioes
afro-brasileiras, por exemplo, ndo sdo valorizadas como uma manifestacdo legitima, e sim,
tratada com indiferenca e discriminacgao.

As agoOes preconceituosas que desqualificam esses grupos e salientam estereotipos
negativos “sdo sentimentos construidos ao longo da vida, através do convivio com outras
pessoas racistas ou preconceituosas € que transmitem essas ideias pejorativas sem nenhuma
comprovacdo, apenas insistindo nos julgamentos negativos que eles tém sobre os outros”
(Muller, 2006, p.123).

O Preconceito ¢ a discriminagdo racial se reproduz em varios contextos sociais € “a
escola ndo se encontra isenta dessas reproducdes. Muito embora ela ndo seja meramente
reprodutora de tais relagdes, acaba por refletir as tramas sociais existentes no espago macro da
sociedade” (Santos, 2005, p.14).

No ambito escolar, sdo frequentemente as situagdes de discriminagao e racismo, cujas
criancas negras sao as que mais sao afetava por essas apelidos pejorativas, no qual, em muitos
dos casos essas acdes sdo respondidas com agressdes fisicas resultando ainda na baixa
autoestima e afetando a saide mental das vitimas.

Diante disso, a forma ilustrativa discriminatoria a pessoa negra realizada na pecga teatral

teve o objetivo de demonstrar as consequéncias que o racismo provoca ao individuo, os quais
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sao afetados diariamente pelas desigualdades sociais, discriminagao e agdes racista, levando ao
publico o entendimento de que vivemos em um pais de miscigenacao, que as pessoas possuem
caracteristicas fisicas diferentes, e merecem total respeito, que ao presenciar agdes racista
tenham atitude de denunciar e ndo de compactuar ou silenciar-se o racismo.

Como finalizagdo da atividade, foi realizado o desfile da beleza negra, o qual contou
com quinze participantes, sendo quatro meninos € onze meninas. A agdo teve como objetivo
ressaltar a beleza negra, tornando o desfile em um evento importante, visto que a beleza negra
nunca fez parte do padrdo da sociedade brasileira e a realizagcdo do desfile surge como uma
autoafirmacao de ser negro. Para que ndo exista vergonha ou medo por parte dos afro-brasileiros

de expor sua beleza enquanto individuo negro/a.

Figura 3: Alunos realizando o desfile no patio da escola Alexandre Costa.

Fonte: Autoria propria (2023)

A realizagdo dessas atividades mostra o quanto ¢ importante trabalhar a questdo da
identidade negra como um processo, o qual deve ser discutido no ambiente escolar, tendo em
vista que a identidade negra ¢ constantemente vilipendiada, devido ao processo marcado por
desvalorizacdo de suas caracteristicas fisicas e culturais, cabelo, nariz, boca, pele, modo de se
vestir.

O impacto deste tipo de pratica que diminui e desqualifica o corpo negro ¢ avassalador,

principalmente, entre o publico feminino, que se veem obrigadas a se adequar ao padrao aceito.

Os corpos dos negros escravizados pelos europeus sofreram comparagdes, como
argumento para a criacdo de um padrdo de beleza. A boca, o nariz, a pele e o cabelo
foram elementos que cristalizaram de maneira simbdlica o corpo do negro na cultura
e na histdria (Teodoro; Cristina. 2023, p. 33).

Desconstruir essas imagens negativas dos corpos negros passa por uma reeducagao na
qual, a escola basica estd completamente envolvida e comprometida em combater toda e
qualquer forma de racismo, vendo nessa violéncia um elemento que precisa ser extirpado da

escola e de nossa sociedade.
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Ao discorrer sobre a luta contra os estere6tipos que marginalizam o corpo do negro e a
necessidade de reconhecer a diversidade cultural, Abdias do Nascimento (2008) destaca a
importancia de reconhecer a diversidade cultural e combater os estereotipos que marginalizam
o corpo negro na sociedade. Sueli Carneiro (2012) refor¢a a necessidade de promover praticas
educativas que desconstroem o racismo e valorizem as identidades negras, especialmente no
ambiente escolar.

Em didlogo, ambos os autores pontuam a necessidade de uma educacao que faga uso de
instrumentos que valorizem a pluralidade cultural brasileira e contribua para a formacgdo de
sujeitos mais conscientes.

O desfile realizado teve um significado para além da estética negra, surgindo como uma
acao de aceitacao, empoderamento, valorizagdo da autoestima e representatividade. Uma forma
de fazer com que os alunos negros se sintam confiantes sobre sua identidade, mostrando que
ndo aceitam o padrdo socialmente imposto, mas acreditam que ser negro, ¢ belo, ¢ bonito, ¢

diverso.

3.3 A culminincia das experiéncias do PIBID na Escola Senador Alexandre Costa

A finalizagdo do Subprojeto Pibid 2022-24 foi realizada na escola Integrada Municipal
Senador Alexandre Costa. Essa atividade uniu todos os pibidianos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Humanas/Historia da UFMA, do Centro de Ciéncias de Codo, os Supervisores, 0
Coordenador do Subprojeto, além de todo o corpo docente da escola.

A atividade teve como objetivo avaliar e ressaltar as experiéncias vividas pelos
pibidianos em sala de aula, assim como apresentar os materiais desenvolvidos pelos bolsistas,
concomitante a um momento comemorativo pelos resultados conseguidos ao longo de um ano
e oito meses de trabalho.

Para o desenvolvimento da atividade, contamos com um dialogo sobre a importancia do
Pibid para os graduandos e a importancia de trabalhar as tematicas propostas na lei 10.639/2003
e 11.645/2008 nas trés escolas da rede municipal de ensino de Cod6 conveniadas ao Subprojeto.

Do material produzido, foi apresentado uma cartilha feita pelos bolsistas. A cartilha
contava com uma apresentagao sobre a lei 10.639/2003 e 11.645/2008, pontuando o que sdo as
leis, quais seus objetivos e importancia, personalidade negras e indigenas, brincadeiras, jogos e
dancas de cultura afro-brasileira e indigenas e referéncias de historias que valorizam a cultura
indigena, africana e afro-brasileira, como o pequeno principe preto.

Para finalizar a atividade, foi realizado entre as turmas uma dindmica de perguntas e
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respostas referente as leis. Ao todo foram realizadas quatro perguntas para cada série, para que
assim houvesse um ganhador/a de cada série.

Para a realizagdo da brincadeira, iniciamos primeiro fazendo perguntas para os alunos
dos 6° ano, apds terminar as perguntas e ter um ganhador/a, continuamos a brincadeira fazendo
perguntas para os estudantes das turmas de 7° ano e assim que obtivemos mais um ganhador/a,
iniciamos as perguntas aos alunos do 8° ano e assim sucessivamente até finalizar as perguntas
com ganhadores em todas as séries.

Todas as turmas participaram das atividades realizadas, demonstrando interesse no que
foi apresentado por meio de didlogos sobre suas realidades, que por sua vez estavam sendo
representadas nas leituras em sala de aula, através de suas participagdes no desfile, no qual todos
exibiram suas belezas negras, deixando ainda mais belas ao se caracterizarem com pinturas

corporais, penteados, roupas € acessorios que retratam a cultura afro brasileira.

Figura 4: A) Aluno fazendo o acompanhamento da leitura de explicagdo de cartilha.B) Alunos no patio
da escola Senador Alexandre Costa narticinando da iltima atividade realizada nelos nibidianos.

No momento da tltima atividade todas as turmas mostraram-se interessadas e atentos
nos didlogos, bem como na apresentagcdo da cartilha. E no momento do jogo de perguntas e
respostas, todos quiseram participar. Até porque, esse era um momento de festa na escola com
diversos sujeitos que naquele momento expressavam sua diversidade no ambiente.

De fato, o ambiente escolar € um local que agrupa diversos sujeitos com as mais variadas
divergéncias, onde esses individuos expressam suas culturas e identidades, portanto ¢
importante ter a escola como local que promova uma “educa¢do que favoreca a inter-relacao
dos diferentes grupos sociais e culturais, na perspetiva da igualdade, e que a promova
positivamente, através de praticas pedagogicas democraticas” (Saavedra ef al., 2003, p.29).

De acordo com Gomes (2019, p.27), em seu livro “Educagdo para as relagdes étnico-
raciais: desafios e perspectivas”, “é¢ importante que as escolas criem espacos para o didlogo

sobre diversidade, racismo e inclusdo, para que os alunos possam se apropriar de uma
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perspectiva critica sobre essas questdes”. Noutros termos, os alunos engendram formas de se
defender e combater o racismo cotidianamente.

Freire (2005, p.60) acrescenta que “a educacao critica € a chave para a transformagao
social. Quando as pessoas sdo capazes de ver o mundo de forma critica, elas estdo mais
propensas a questionar as desigualdades e injusticas sociais, o que pode levar a agdes que
promovam a mudancga”.

Nesse contexto, realizar pequenos ou grandes projetos, sejam em ambiente escolar ou
ndo, no que diz respeito as questdes da diversidade étnico-raciais, tem resultado positivos no
conhecer para entender, compreender, respeitar, valorizar e integrar a diversidade, proveniente
das matrizes culturais presentes na sociedade.

Educar para questdes étnico-raciais ndo ¢ s6 importante, ela € necessaria em nosso pais,
tendo em vista a falsa democracia racial que se sustenta no profundo racismo estrutural instalado
secularmente em nossa nagao.

Portanto, a insercao da histdria da cultura negra e indigena nas escolas ¢ indispensavel,
pois ela reconhece a influéncia cultural desses povos para a formagdo do Brasil e oferece
inimeros beneficios que inclui, aspectos reparatorios, antirracistas e reconhecimento e
valorizagao da diversidade brasileira. Nesse contexto, o Brasil pode avangar na construgdo de
uma sociedade mais justa, inclusiva e consciente de sua propria identidade.

Trabalhar o subprojeto na escola Senador Alexandre Costa, teve resultados positivos.
Pois oportunizou trabalhar questdes necessarias reivindicadas por movimentos sociais de forma
continua na sala de aula. No decorrer das atividades aplicadas, foi possivel observar um
comportamento de entendimento a cultura uma do outro e de respeito as diferencas fisicas e
sociais.

Disto isso, € perceptivel a importancia do PIBID para formagao docente, pois além de
incentivar a aproximacao com a educagdo basica, proporcionou uma experiéncia com a sala de
aula na criacdo de praticas pedagdgicas. Para nos, futuras docentes, essa primeira experiéncia
durante o curso de Historia, tem contribuido com a nossa formagdo, nos possibilitando
qualificarmos a cada pratica metodoldgica ativa. Fazer parte do programa tem nos
proporcionado refletir em uma perspectiva critica € humanizada, sobre problemas da rotina

escolar e caminhos para enfrenta-los.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o projeto, ficou visivel a importancia do Pibid para formagdo docente, pois
além proporcionar uma aproximagao com o ambiente escolar, em especial a sala de aula, na
funcdo de professor/a, serviu de base para desenvolver diversas atividades relacionadas a
aplicacdo da leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

O desenvolvimento do projeto despertou o interesse dos alunos da escola Senador
Alexandre Costa, que se mostraram atentos ao que estava sendo repassado e se mantiveram
participativos no decorrer da aplicacao das diversas atividades realizadas durante todo o periodo
de execucdo do Subprojeto.

De fato, o Subprojeto possibilitou transformar a sala de aula em um local de liberdade e
materializa¢do da igualdade, além de servir como base para a desconstru¢do de valores tidos
como naturais, colaborou para o processo de desconstrugdo dos preconceitos, racismo e de
esteredtipos contra pretos, pardos e indigenas, além de se colocar em pratica o que obriga as

leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
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