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DESAFIOS E PESPECITVAS DA ESCOLA FAMILIA DE
CAPINZAL DO NORTE - MA

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a contribuicdo da Escola Familia
Agricola de Capinzal do Norte — MA (EFAC) para a Educacdo do Campo,
considerando seus desafios e potencialidades no processo formativo dos
estudantes. O estudo caracteriza-se como descritivo, com abordagem mista,
integrando dados quantitativos e qualitativos. A amostra foi composta por 20
participantes, sendo 15 discentes e 5 docentes, selecionados de forma aleatdria.
Para a coleta de dados, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas, observacdes
e questionarios, permitindo uma analise estatistica dos dados, bem como a
interpretacao das percepgdes e experiéncias dos sujeitos. Os resultados indicam
que a EFAC desempenha papel relevante na formacéao integral dos jovens do
campo, valorizando saberes locais e fortalecendo a identidade camponesa por
meio da Pedagogia da Alternancia. Entretanto, foram identificados desafios
relacionados a infraestrutura, recursos pedagoégicos e formacgao continuada dos
professores, que impactam diretamente a qualidade da educacao ofertada.
Conclui-se que a Escola Familia Agricola representa uma importante estratégia
de educacgao contextualizada, capaz de articular teoria e pratica, contribuindo
para o desenvolvimento sustentavel do campo e para a formagao de sujeitos
criticos e atuantes em sua realidade social.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Formagao
Integral. Desenvolvimento Profissional de Professores



CHALLENGES AND PERSPECTIVES OF THE FAMILY SCHOOL OF
CAPINZAL DO NORTE - MA

ABSTRACT

This study aims to analyze the contribution of the Agricultural Family School of
Capinzal do Norte, Maranh&o State, Brazil (EFAC) to Rural Education,
considering both the challenges and the potential of its students’ educational
process. The research is descriptive in nature and adopts a mixed-methods
approach, integrating quantitative and qualitative data. The sample consisted of
20 participants—15 students and 5 teachers—selected at random. Data
collection involved semi-structured interviews, observations, and questionnaires,
enabling statistical analysis as well as interpretation of the participants’
perceptions and experiences. The findings reveal that EFAC plays a significant
role in the holistic education of rural youth, valuing local knowledge and
strengthening peasant identity through the Pedagogy of Alternation.
Nevertheless, challenges were identified concerning infrastructure, teaching
resources, and continuous professional development of teachers, which directly
affect the quality of the education provided. It is concluded that the Agricultural
Family School represents an important strategy for contextualized education,
capable of linking theory and practice while contributing to the sustainable
development of rural areas and to the formation of critical and socially engaged
individuals.

Keywords: Rural education; Pedagogy of Alternation; holistic education;
sustainable rural development; teacher professional development.
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1 INTRODUGCAO

A Educacdo do Campo emerge como um campo de estudo e pratica
pedagogica que busca responder as especificidades culturais, sociais e
econdmicas das populagdes rurais. Segundo Caldart (2009), a Educagédo do
Campo ndo é apenas uma adaptagcao da educacao urbana, mas uma proposta
que reconhece e valoriza as identidades, saberes e modos de vida dos sujeitos
do campo. Essa perspectiva implica em um curriculo que articula o conhecimento
académico com o saber local, promovendo uma formacdo integral e
emancipatéria.

A relevancia desse tema se evidencia na medida em que as escolas do
campo enfrentam desafios estruturais e pedagogicos que exigem uma
abordagem metodolégica diferenciada. Arroyo (2007), destaca que a Educagéao
do Campo deve ser pensada a partir das realidades locais, considerando as
condi¢des de vida dos estudantes, as tradigdes comunitarias e as necessidades
especificas de cada contexto. Nesse sentido, a escola torna-se um espaco de
resisténcia e inovagao, onde se busca a construcdo de uma educagao que
promova a justi¢a social, equidade e preparar homens e mulheres para atuarem
no campo.

Além disso, a reflexdo sobre as politicas publicas que impactam a
educacao rural é fundamental para compreender os avancgos e limitacbes do
sistema educacional no campo. A Resolu¢do CNE/CEB n° 1 (2002) estabelece
diretrizes para a educacdo basica nas escolas do campo, orientando a
elaboracao de projetos pedagdgicos que respeitem as especificidades locais e
promovam a inclusao e a diversidade.

A Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA, campo deste
estudo, representa uma experiéncia significativa nesse contexto. As EFAs,
inspiradas na pedagogia da alternancia, buscam integrar o ensino te6rico com a
pratica no campo, proporcionando aos estudantes uma formacgao que articula
conhecimento, trabalho e cidadania.

Diante do exposto, torna-se evidente que a Educagdao do Campo se
configura como um espacgo estratégico para a formacéao integral dos sujeitos
camponeses, articulando saberes académicos e locais, promovendo a
valorizagdo da cultura, das tradigdes e da identidade camponesa (Sant’Ana,
2024).
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Como afirma Pomuchenq (2020), tais principios sustentam propostas de
integracdo de saberes que potencializam aprendizagens significativas e o
fortalecimento da pertenga comunitaria. A analise das praticas pedagdgicas na
Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA permite compreender como
a teoria e a pratica se articulam em um contexto educativo especifico,

enfrentando desafios e explorando possibilidades préprias do meio rural.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Analisar praticas pedagdgicas e seus impactos na Educagdo do Campo
a partir da percepcgao de professores e estudantes da Escola Familia Agricola de
Capinzal do Norte — MA.

2.2 Objetivos Especificos

e Identificar o perfil socioeconémico, educacional e cultural dos estudantes
e professores da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA,;

e Avaliar a qualidade tedrica e pratica da educacgao ofertada pela Escola
Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA, identificando oportunidades
de fortalecimento e estratégias de melhoria para a pratica educativa,
visando uma formacgéo integral e contextualizada.

e Analisar a relacdo entre conhecimento tedrico e pratico no processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido pela escola Familia agricola de
Capinzal do Norte - MA, investigando como os professores e alunos
percebem os desafios enfrentados pela instituicido no que concerne sua

funcionalidade;

3 JUSTIFICATIVA

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas nas escolas do campo,
especialmente nas EFAs, que desempenham papel crucial na formacao de
sujeitos criticos e conscientes de seus direitos. Caldart et al. (2012) afirmam que
as EFAs representam uma proposta educativa que articula ensino, trabalho e
cultura, promovendo a valorizagdo da vida no campo e a constru¢ao de uma

identidade camponesa.
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Estudar a realidade da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte
contribui para compreender como essas instituicbes enfrentam os desafios
impostos pela realidade rural, ao mesmo tempo em que buscam inovar e resistir
as pressoes externas que visam a homogeneizacgao cultural e educacional. Além
disso, a pesquisa oferece subsidios para a formulacéo de politicas publicas que
atendam as necessidades especificas da educagao do campo, promovendo uma
educacgao de qualidade e inclusiva para todos os sujeitos do campo.

Portanto, justifica se pela necessidade de aprofundar o conhecimento
sobre as estratégias educativas que favorecem a emancipagéo dos estudantes
e o fortalecimento da educag¢ao no campo, contribuindo para o desenvolvimento
de politicas publicas mais eficazes e para a promog¢ao de uma educacéo critica,
inclusiva e transformadora no contexto rural. Assim, o estudo estabelece-se
como uma oportunidade de refletir sobre a funcido social da escola do campo,
bem como sobre o papel da Educagcdo do Campo na construcao de um futuro

mais equitativo e sustentavel para as comunidades rurais.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 Histéria da Educagao do Campo

A Educagao Rural no Brasil tem suas origens na década de 1930,
periodo marcado por transformacbes sociais e econbmicas com a
industrializacdo, que demandou novas praticas educacionais voltadas ao campo,
buscando modernizar a agricultura e adaptar o campesinato as exigéncias do
mercado (Caldart, 2009). Historicamente, essas iniciativas foram fragmentadas
€ muitas vezes subordinadas a interesses econdmicos e politicos, mantendo a
educacéo rural em posi¢ao secundaria frente as demandas urbanas (Leite, 2002;
Rocha,2022;).

Essa marginalizagdo resultou na imposicdo de modelos urbanos que
desconsideravam a realidade sociocultural do campo, desvalorizando o modo de
vida camponés e restringindo a relevancia da educagado rural para as
comunidades (Santos, 2018).

Historicamente, a educacéo voltada aos povos rurais foi concebida como
uma educagao “no campo”, elaborada por agentes externos e marcada pela

desvalorizagao dos saberes e modos de vida camponeses. Essa perspectiva
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buscava apenas inserir o trabalhador rural em um modelo urbano-industrial,
desvinculado de sua realidade social e cultural (Cruz et al., 2023).

Entretanto, desde a década de 1980, impulsionados pelos movimentos
sociais, especialmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), consolidou-se a luta por uma educagdo “do campo”, entendida como
aquela que reconhece o campo como espago de producédo de conhecimento,
cultura e cidadania, construida a partir das demandas e identidades das proprias
comunidades. Como afirmam Caldart (2009), “a educag¢ado do campo € fruto da
resisténcia e da organizagao dos sujeitos camponeses, que reivindicam o direito
de pensar e praticar uma escola vinculada a sua realidade e as suas lutas”.
Educacdo do Campo passou a emergir como alternativa emancipatéria,
articulando politicas publicas, saberes locais e praticas pedagogicas
contextualizadas (Caldart, 2009; Freitas, 2011).

Segundo Caldart (2008, 2012), os pilares da Educagao do Campo —
Educacao, Politica Publica e Campo — configuram um projeto educativo que
busca reconhecer a cultura, os saberes e os modos de vida do campesinato,
promovendo a formacgao integral do sujeito. Nesse sentido, a escola deixa de ser
uma extensao da educacao urbana e torna-se espago de resisténcia, inovagao
e valorizagcdo do conhecimento local.

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) representam exemplos concretos
desse modelo, oferecendo uma educacdo contextualizada, pautada na
pedagogia da alternancia, integrando teoria e pratica, e fortalecendo a
participacao ativa dos estudantes e das comunidades (Vital et al., 2022). Além
disso, politicas publicas como o Programa Nacional de Educagéo na Reforma
Agraria - PRONERA, Pro Jovem Campo e programas de capacitagdo tém
contribuido para ampliar o acesso e consolidar praticas educativas que
respeitam as especificidades rurais (Gimonet,2007).

No entanto, ainda persistem desafios significativos, como acesso
limitado a infraestrutura, caréncia de professores qualificados, distancias
geograficas, falta de conectividade, ou seja, auséncia de internet de qualidade e
dificuldades socioeconémicas das familias (Da Conceigao et al., 2022; Santos,
2018).

Para superar essas barreiras, a educagcdo do campo deve integrar

curriculo relevante, tecnologia, valorizagdo do saber local e participagao



16

comunitaria, promovendo uma educacgado inclusiva, critica e transformadora
(Lima; Caetano, 2020).

Em sintese, a Educacdo do Campo no Brasil surge como resposta
histdrica as desigualdades no acesso a educagao, consolidando-se como pratica
social e pedagdgica que articula contexto rural, politicas publicas e formagéo
humana, reconhecendo o campesinato como sujeito ativo de seu
desenvolvimento (Caldart, 2009).

4.2 Epistemologia da pedagogia da alternancia

A Pedagogia da Alternancia (PA) no Brasil € uma modalidade educativa
historica, construida com significativa participagcdo de camponeses e
camponesas, especialmente por meio das Escolas Familias Agricolas (EFAs) e
dos Centros Educativos Familiares de Formagado por Alternancia (CEFFAS)
(Begnami, 2019). Inspiradas no modelo francés das Maisons Familiales Rurales,
as EFAs surgiram na década de 1960 no Espirito Santo, com o objetivo de
promover a permanéncia do jovem no campo e conscientiza-lo de seu papel
social, articulando escola, familia e comunidade (Gimonet,2007).

A alternancia consiste na interposicéo de periodos de estudo na escola
e de pratica socioprofissional na comunidade, possibilitando que os estudantes
apliguem conhecimentos tedricos em contextos reais e vivenciem experiéncias
significativas de seu territério (Vital et al., 2022). Esse modelo visa a formagéao
integral, incluindo orientagao profissional, qualificacdo, adaptacao ao trabalho e
formacgao geral, com énfase na valorizacdo da cultura local e dos saberes dos
alternantes (Da Silva, 2018; Gimonet, 2007).

O papel do professor, denominado monitor, vai além da docéncia
tradicional, englobando acompanhamento escolar, social e profissional dos
alternantes, promovendo uma pedagogia emancipatéria e de letramento
(Nosella, 2014). Para que a alternancia funcione adequadamente, € necessario
organizar atividades, conteudos e instrumentos pedagdgicos articulados entre
escola e comunidade, favorecendo aprendizagem experiencial, cooperagao
educativa e autonomia (Begnami, 2019; Vital et al., 2022).

A metodologia central da Educagdo do Campo € a Pedagogia da
Alternancia. Essa abordagem permite a aplicagdo imediata do conhecimento,

integrando teoria e pratica, promovendo aprendizagem cooperativa e
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valorizando saberes locais (Rangel; Lemos, 2023). Os professores, chamados
monitores, atuam n&o apenas como docentes, mas também como facilitadores,
acompanhando o desenvolvimento académico, social e profissional dos
estudantes (Nosella, 2014).

Entre os beneficios da Pedagogia da Alternancia destacam-se a
contextualizagdo do curriculo, a formagdo integral dos estudantes, o
empoderamento comunitario e o fortalecimento da identidade rural. Os alunos
recebem formagao académica, técnica e social, preparando-se para atuar como
lideres comunitarios e agentes de transformacao (Vital et al., 2022).

A contextualizagdo curricular € central na PA, integrando diferentes
disciplinas em torno de temas relacionados a vida no campo, como agricultura
sustentavel, economia  solidaria e  desenvolvimento  comunitario
(Nascimento,2023). A aprendizagem é muitas vezes baseada em projetos
cooperativos, promovendo trocas de saberes e construgdo coletiva do
conhecimento.

As praticas de docéncia nas EFAs demonstram a relevancia de uma
educacao adaptada ao contexto rural, capaz de fortalecer vinculos comunitarios,
promover autonomia e empoderamento social, além de valorizar as identidades,
culturas e memorias das populagdes do campo (Molina,2018). A alternancia, néo
se limita a transmissao de conteudos, mas busca articular teoria e pratica, escola
e comunidade, oferecendo uma educacéo transformadora e contextualizada.

Portanto, a Educacao do Campo representa uma alternativa educativa e
politica, construida a partir das demandas sociais e histéricas das populacoes
rurais, promovendo uma educacido contextualizada, critica e transformadora,
capaz de articular conhecimento académico, saberes locais e praticas
comunitarias em prol do desenvolvimento integral dos sujeitos e de suas

comunidades (Da Conceigéo et al., 2022).

4.3 Politicas publicas aplicadas a educagao do campo

A educacdo é reconhecida como um direito social subjetivo na
Constituicao Federal de 1988, nos artigos 205 e 206, garantindo que seja direito
de todos, dever do Estado e da familia, promovida com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a cidadania e a

qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2006). No entanto, historicamente, esse
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direito n&o foi igualmente acessivel a todos os cidadaos, especialmente os povos
rurais, indigenas, quilombolas e negras, evidenciando a necessidade de politicas
publicas especificas (Costa; Guedes, 2018).

A institucionalizagdo da Educacédo do Campo ocorre na década de 1990
com a criagdo do PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria), em 1998, seguido do PROCAMPO - Programa de Apoio a formacgao
superior em Educagcdo do Campo, programas voltados a formagdo de
educadores e a oferta de educacdo basica e profissionalizante nos
assentamentos da reforma agraria. Esses programas refletem a busca por
emancipagao social e politica das populagdes rurais, articulando escola,
comunidade e territério (Molina, 2018).

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educagdo do Campo emerge
como resultado da luta histérica por inclusdo social, territorialidade e direitos
educativos. Movimentos sociais e sindicais das décadas de 1950 e 1960, bem
como organizagdes como o MST, desempenharam papel central na promogéao
de uma educacao contextualizada, valorizando a cultura, os saberes locais e a
autonomia das comunidades rurais (Molina, 2018).

O fortalecimento dessas politicas depende da efetivacao da democracia,
da valorizagao dos territérios e da continuidade de programas como o PRONERA
e 0 PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar), que garantem suporte

as escolas do campo (Brandao,2009; Molina, 2018).

4.4 Desafios e perspectivas atuais sobre a educagao do campo

A Educagédo do Campo, segundo Santos (2008), ganhou visibilidade
nacional na | Conferéncia por uma Educacado Basica do Campo, realizada em
1998, em Luziania/GO, ao reconhecer que os agricultores, ou camponeses,
historicamente tiveram negado o acesso a uma educagao que valorize seu
trabalho e vinculo com a terra. No mesmo ano, foi criado o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao INCRA e, desde
2002, ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), garantindo recursos
para cursos de graduacdo, licenciaturas e educacdo basica, técnica e
profissionalizante em assentamentos da reforma agraria (Santos, 2008; Ribeiro,
2013).
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O objetivo da Educagédo do Campo é formar trabalhadores do campo de
maneira coletiva, permitindo que construam sua propria educagao,
diferentemente de modelos verticais e impositivos historicamente aplicados.
Essa perspectiva se aproxima da Pedagogia do Oprimido defende uma
educacéo libertadora baseada na conscientiza¢ao e no dialogo, onde o educador
nao é um transmissor de conhecimento, mas um parceiro na constru¢ao do saber
(Paulo Freire [s.d]), ao valorizar a socializagao de vivéncias e o desenvolvimento
de uma visao critica de mundo, em que a escola se torna espaco de formacao
social, politica e cultural (Ramos, Junior; Moura, 2017).

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) buscam reduzir o éxodo rural,
oferecendo educacao contextualizada e valorizando a permanéncia dos jovens
no campo, contrariando a ideia de que o0 meio urbano seria a Unica alternativa
de melhores oportunidades (Nascimento,2023). A Pedagogia da Alternéncia
permite integrar teoria e pratica, alternando periodos de estudo na escola e
atividades no territorio, promovendo aprendizagem significativa e contribuindo
para o desenvolvimento integral dos estudantes (Rangel; Lemos, 2023).

O éxodo rural consiste na migragédo de pessoas das areas rurais para as
areas urbanas, em busca de melhores condi¢cdes de vida e oportunidades de
trabalho. Esse fendbmeno é resultado de diversos fatores estruturais, como a
mecanizagao agricola, a concentragao fundiaria e a falta de politicas publicas
eficazes voltadas a valorizagdo do campo. Segundo o Instituto Claro (2024), a
modernizagao das atividades agricolas reduziu significativamente a necessidade
de mao de obra no campo, contribuindo para o deslocamento populacional em
direcéo as cidades.

Entre os principais desafios da Educacdo do Campo estdo a
infraestrutura deficiente, a escassez de professores qualificados e a
desigualdade de acesso em relagdo as areas urbanas. Superar essas
dificuldades exige investimento governamental em escolas, formacéo e
valorizagédo docente, além de politicas de inclusao digital e tecnolégica (Rangel;
Lemos, 2023).

Assim, a Educacao do Campo continua a ser um espaco estratégico para
o desenvolvimento sustentavel das areas rurais, fortalecendo a participacao das
comunidades na constru¢cdo das politicas publicas, promovendo o acesso a

direitos e assegurando uma educacgao contextualizada, critica e voltada a
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valorizagédo da cultura e do trabalho no campo (Santos; 2008; Ribeiro, 2013;
Rangel; Lemos, 2023).

4.5 Contexto histérico da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA.

Em 1993, na Pardéquia Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
abrangendo os municipios de Lima Campos, Santo Anténio dos Lopes e
Capinzal do Norte, o Padre Firmino Spiegel em suas atividades pastorais
constatou que os jovens das comunidades rurais ndo participavam ativamente
da parte liturgica e dos cantos por um motivo: “N&ao sabiam ler”. Em 1994, padre
Firmino contratou o primeiro funcionario, Julio Praxedes de Sousa, com a
finalidade de fazer uma pesquisa da situagcdo escolar dos municipios da
Paroquia.

O resultado desta pesquisa para o Padre Firmino Spiegel, foi assustador.
Historicamente, o acesso a educacao de qualidade era um desafio para as
comunidades rurais. A falta de escolas proximas, a caréncia de professores
qualificados e a insuficiéncia de recursos podem ter contribuido para baixos
niveis de alfabetizagdo entre os jovens do campo, logo a maioria ndo sabiam ler.
Além disso, a vida no campo pode ser marcada por dificuldades
socioeconbmicas, como a falta de oportunidades de emprego, renda baixa e
condicdes de vida precarias

Por isso, os pais de familias vendo que seus filhos necessitavam de
escolas para estudar vendiam suas propriedades para os latifundiarios e iam
tentar a sorte nas pequenas e grandes cidades. Era este um dos motivos da
expanséo do latifundio e do éxodo rural. Este relato esta escrito em sua primeira
carta aos amigos da Alemanha quando pediu ajuda para fundar a Escola Familia
Agricola de Capinzal — EFAC.

A EFAC iniciou suas atividades em 17 de abril de 1995, com 35 alunos
e alunas da zona rural da Pardquia de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, com
sede em Lima Campos e abrangendo na sua jurisdicdo também os municipios
de Capinzal do Norte e Santo Antdnio dos Lopes, ambos no Maranhdo. O padre
alemao Pirmin (Firmino) August Spiegel foi o principal articulador e incentivador
desta entidade através de sua atividade pastoral e de amigos da Alemanha.

Em 1996 a Escola ndo efetuou matricula por falta de alojamentos e pela

falta de um convénio firmado com a MISEREOR (Entidade alema) contribuindo
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com o pagamento de quatro monitores, uma cozinheira e um zelador. Em 1997
foi iniciado com 40 alunos e, entéo, foi dado um passo importante.

Em 24 de maio de 1997, os pais, maes, apoiadores e funcionarios, em
Assembleia Geral, fundaram a Associagdo da Escola Familia Agricola de
Capinzal (AEFAC), no povoado Espirito Santo I, zona rural, Capinzal do Norte -
MA, CNPJ 01.930.754/0001-03, cuja entidade é responsavel pela administragao
da escola até os dias atuais.

Ainda no ano de 1997 a UAEFAMA (Uni&do das Associagdes das Escolas
Familias Agricolas do Maranh&o), quando iniciou seu projeto em busca de
fortalecer a pedagogia da alternancia no Maranhao e em busca de sécios fez
parceria com a EFAC, por meio do professor e socio Julio Praxedes de Sousa,
que entao se tornou socio da UAEFAMA também e desde entdo essa parceria
entre EFAC e UAEFAMA continua até os dias atuais, onde a mesma nao mede
esforgos para buscar recursos financeiros e materiais didaticos para que a escola
se mantenha em pleno funcionamento (Sousa, 2024).

Em 1998 se trabalhou com 45 alunos. E neste mesmo ano, em 11 de
dezembro de 1998, foi publicada a Resenha do Estatuto da AEFAC no Diario
Oficial do Estado. Em 1999 a turma aumentou para 80 alunos. Naquele mesmo
ano, mais especificamente em 07/06/99, o Conselho Nacional de Assisténcia
Social (CNAS) autorizou a AEFAC sobre Resolugéo n° 175/ 99 e em 08/06/99
publicou no Diario Oficial da Unido sobre o n° 44006.007259-98-84.

E em 2000 a turma teve 87 alunos, em 2001 com 101 alunos. Neste
mesmo ano foi dado outro passo importante — Autorizagdo conferida a Escola
Familia Agricola de Capinzal do Norte com o Ensino Fundamental de 12 a 82
séries — que foi aprovada em sessao plenaria no dia 22/11/01 pela Resolug¢ao n°
322/01 — CEE. No ano de 2002 a turma contou com 133 alunos e no ano seguinte
com 97 alunos e, em 2004 111 discentes foram atendidos. (PPP,2005).

Atualmente, a escola continua funcionando com uma diretoria ativa e tem
alunos oriundos dos municipios de Capinzal do Norte — MA, Lima Campos — MA,
Santo Antonio dos Lopes — MA e Cod6é — MA com um quantitativo de 38 alunos
com idades entre 14 a 17 anos, tendo como presidente atual Paulo Jorge Saba
Neto, e contém alunos do sexto ao nono ano, apesar dos desafios enfrentados
a escola conta com o apoio dos sécios e amigos do projeto, prefeitura municipal
de Capinzal do Norte — MA e UAEFAMA. (EFAC, [s.d]).
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5 METODOLOGIA
5.1 Tipo e local da pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como descritivo, com abordagem mista,
contemplando tanto o método quantitativo quanto o qualitativo. A vertente
quantitativa possibilitou a analise estatistica dos dados coletados, enquanto a
qualitativa permitiu compreender aspectos mais complexos e interpretativos do
comportamento humano, conforme discutem Lakatos (2011) e Creswell (2014).
A pesquisa foi desenvolvida na Escola Familia Agricola, localizada na zona rural,
no municipio de Capinzal do Norte — MA.

Nesse estudo, foi utilizada a estratégia do participante como observador.
Nesse método o pesquisador ndo oculta totalmente suas atividades, revelando
apenas parte do que pretende observar junto ao objeto pesquisado, de forma a

coletar mais nuances do estudo. Lakatos; Marconi (2017).

5.2 Coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de abril de 2024 a julho de 2025,
onde em maio e junho de 2024 foi realizada a revisao de literatura e elaboracéo
do projeto de pesquisa e a organizagao, categorizacdo e analise dos dados
coletados respectivamente.

A amostra do estudo se baseou em 15 discentes e 5 docentes, totalizado
20 entrevistados da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA, os quais
responderam a um questionario fechado. E a escolha dos participantes foi feita
pela pesquisadora, considerando aqueles alunos com idade superior a 12 anos
e os professores quanto ao seu tempo de ensino, no caso os que na Escola
Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA.

Para obtencao dos dados primarios foi feito um levantamento de campo,
procedimento metodoldgico, caracterizado pela interrogagao direta das pessoas
cujo comportamento se desejou conhecer. Em campo, utilizou-se como
metodologia de coleta de observagédo e em especial a aplicagéo de questionarios
com questdbes em perguntas fechadas com mais de trés variaveis aos
entrevistados, a aplicacao do questionario foi feita de forma individualizada em
um ambiente calmo e silencioso para que nao houvesse interrupcoes.

Durante as visitas na escola foi observado detalhes como: aspectos
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estruturais, de organizagdo escolar, rotina, se existem praticas agricolas,
praticas e principios de fortalecimento da educacéo do campo, vivéncia alunos
e professores entre outros.

Os questionarios como mostra o apéndice A, foram constituidos de
perguntas fechadas, sendo aplicados a 5 educadores da escola citada e 15
estudantes, como mostra o apéndice B nas figuras 1,2 e 3 respectivamente,
sendo os entrevistados tendo sua naturalidade em Capinzal do Norte — MA, mas
também de Santo Antbnio dos Lopes — MA, Lima Campos — MA e Codd -MA. A
escolha desses profissionais e componentes da escola foi feita pela
pesquisadora durante as observacdes, apos ter avaliado quais seriam os mais
preparados para a contribuicdo da referida pesquisa, ou seja, aqueles que se
apresentaram mais informados sobre a escola entre docentes e discentes com
maior capacidade de respostas com melhor qualidade e coeséo.

Para a obtencdo dos dados secundarios foi realizado analise de
documentos que caracterizaram a realidade da educagao do campo na Escola
Familia Agricola de Capinzal do Norte - MA. Dentre esses documentos foram
analisados: oficios, relatorios de avaliagdes anuais, memorandos, avaliagdes de
desempenho dos alunos, relatérios de formacédo continuada, registros
fotograficos como mostrado no apéndice B, pesquisas na plataforma Google e o
Projeto Politico Pedagogico da escola e outros dados estatisticos

disponibilizados pela na Secretaria da escola e direcao da mesma.

5.3 Analise de dados

Apos a aplicagao dos questionarios e antes as visitas de observacéao e
didlogos, os dados foram submetidos a um processo de sistematizacao dividido
em uma uncia etapa que sado os dados quantitativos (questionarios): as
respostas foram inseridas em planilhas eletronicas no Microsoft Excel®, e
organizadas de acordo com cada questao do instrumento aplicado.

Por fim, os dados quantitativos foram analisados de forma integrada e
articulados ao referencial tedrico, de modo a conferir maior robustez a
interpretacéo, permitindo n&o apenas a descrigdo, mas também a analise critica

dos resultados.
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6 RESULTADO E DISCUSAO

Nesta secdo, apresentam-se os resultados obtidos por meio dos
questionarios aplicados e dos graficos elaborados, buscando analisar a
percepcao dos participantes em relacdo a importancia da Escola Familia
Agricola de Capinzal do Norte — MA quanto ao seu ensino na Educacao do
Campo. Nesse sentido, a apresentagdo dos graficos € acompanhada de
reflexdes criticas que buscam relacionar os dados coletados com a literatura
existente, destacando desafios e potencialidades do modelo educativo em
analise.

A primeira pergunta foi relacionada quanto ao perfil de cada entrevistado
incluindo sexo, idade, qualificagdo educacional atual, origem de residéncia,
rendimento atuais em salarios mensais, crenga religiosa, atividade profissional
que trabalham atualmente e estado civil dos alunos e professores como mostra

os Graficos 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 respectivamente.

Grafico 1 - Distribuigdo, segundo sexo, de professores e discentes da Escola
Familia de Capinzal do Norte - MA

B Feminino @ Masculino
80%

60%

40%

20%
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Professor Aluno

Fonte: Rima,2025.

A apresentacdo do sexo dos alunos e professores da Escola Familia
Agricola de Capinzal do Norte, MA, é importante por varias razoes:
primeiramente a apresentagcdo desses dados permite uma analise de género,
que é fundamental para entender as dindmicas de poder e relagdes de género

dentro da instituicdo. A identificagao das proporcées de homens e mulheres pode
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informar politicas de inclusédo e igualdade de género, ajudando a promover um
ambiente mais equitativo (S,1995).

De acordo com Louro (1997), conhecer a composi¢gao de género dos
alunos e professores pode ajudar no desenvolvimento de programas e atividades
que atendam as necessidades especificas de cada grupo. Além disto, analise de
desempenho pode ser feita considerando as variaveis de género, o que pode
ajudar a identificar areas onde os alunos ou professores de determinado género
possam precisar de mais apoio.

A inclusdo desses dados pode ajudar a entender melhor a dindmica da
Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte e como as questdes de género sao
abordadas na instituicdo. Pode também servir como base para discussdes sobre

politicas de género e inclus&o na educacgao.

Grafico 2 - Distribuicdo por faixa etaria de professores e alunos da Escola
Familia de Capinzal do Norte — MA.
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Fonte: Rima, 2025.

Quanto a escolaridade dos alunos, 100% dos alunos possuem o Ensino
Fundamenta Incompleto, o que era esperado pois a instituicdo atende
majoritariamente um publico em fase inicial de escolarizagéo formal. Este dado
€ coerente com a proposta das Escolas Familias Agricolas, cuja finalidade é
proporcionar acesso a educagao basica e formacgao integral para jovens do meio
rural, por meio da Pedagogia da Alternancia. Essa metodologia busca integrar o

conhecimento técnico-cientifico ao saber popular e a vivéncia comunitaria,
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respeitando a realidade dos estudantes e promovendo o fortalecimento da
agricultura familiar e da identidade camponesa (Freitas; Prado; Kolling, 2004).

Nesse sentido, compreender o nivel de escolaridade dos alunos é
essencial para que a escola possa planejar praticas pedagogicas
contextualizadas, contribuindo para reduzir desigualdades educacionais e
garantir o direito a aprendizagem. Além disso, tais informagdes subsidiam ag¢des
que fortalecem a funcéo social da escola no meio rural, como promotora de
transformacao social e desenvolvimento sustentavel.

A apresentacgéo do nivel de escolaridade dos estudantes justifica-se por
sua relevancia na caracterizagdo do publico-alvo da pesquisa, sendo um
elemento central para compreender as condicbes de aprendizagem. Como
ressaltam Freitas, Prado; Kolling (2004), é fundamental considerar o contexto
sociocultural e educacional dos sujeitos do campo, a fim de construir praticas
pedagdgicas coerentes com sua realidade.

No Grafico 3 se observa a distribuicdo de escolaridade dos profissionais
demonstra um corpo docente altamente qualificado, com a maior parte dos
professores investindo em formagao continuada, o que contribui para a melhoria

da qualidade do ensino na instituigao.

Grafico 3 - Escolaridade de professores da Escola Familia de Capinzal do Norte
- MA.
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Pés-graduacao

Fonte: Rima, 2025.
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A qualificagao educacional dos professores da Escola Familia Agricola de
Capinzal do Norte, MA, é crucial para a qualidade do ensino oferecido na
instituicdo. Aqui estao algumas razdes importantes: melhoria da qualidade de
ensino, desenvolvimento institucional, credibilidade e reconhecimento e pratica
pedagogica eficaz.

De acordo com estudos, professores com formagado em nivel de pos-
graduacgao tendem a ter uma compreensao mais profunda dos conteudos que
ensinam e podem aplicar metodologias mais eficazes, contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino (Libaneo, 2004; Névoa, 2009).

O grafico 4 retrata o local de residéncia dos entrevistados sendo de suma
importancia pois fornece contexto adicional sobre as experiéncias e perspectivas
dos entrevistados, influenciando suas respostas e percepgdes. Além disso,
permite uma analise mais detalhada dos dados, considerando fatores

geograficos e socioecondmicos que podem impactar os resultados.

Grafico 4 - Residéncia de professores e alunos da Escola Familia de Capinzal
do Norte — MA.
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Fonte: Rima,2025.

Segundo Bernami (2013), saber o local de residéncia dos alunos e
professores pode ajudar a avaliar a representatividade da amostra em relagao a
populagao estudada, garantindo que diferentes regides ou comunidades estejam

adequadamente representadas. Isso € especialmente importante para pesquisas
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que visam informar politicas ou intervencgdes, onde o local de residéncia pode
ser crucial para entender as necessidades especificas de diferentes areas ou
comunidades.

A inclusdo do local de residéncia pode enriquecer a analise e discussao
dos resultados, proporcionando uma compreensao mais profunda do contexto
em que os entrevistados vivem e como isso pode influenciar suas experiéncias
e percepgoes.

De acordo com Earl Babbie (1990), a consideracdo do contexto e das
caracteristicas dos participantes € fundamental para garantir uma analise precisa
e completa. Ja Creswell (2014), destaca a importancia de considerar os
contextos sociais e culturais dos participantes para uma compreensao mais
profunda dos resultados.

A inclusdo da renda média de professores e alunos nessa pesquisa foi
fundamental para entender melhor as dindmicas socioeconbmicas que
influenciam a pratica docente e a experiéncia discente (Grafico 5). Conforme
destaca Earl Babbie (1990, p. 123) "a consideracdo das -caracteristicas
socioeconémicas dos participantes é essencial para garantir uma analise precisa

e completa dos dados coletados".

Grafico 5 - Renda média mensal de professores e de alunos da Escola Familia
de Capinzal do Norte — MA.
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Fonte: Rima,2025.
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A renda média pode fornecer informag¢des valiosas sobre o contexto
socioeconémico dos professores e alunos, o que pode influenciar suas
perspectivas e experiéncias. Além disso, a comparagao da renda média entre
professores e alunos pode ajudar a identificar possiveis desigualdades e
desafios enfrentados por cada grupo.

De acordo com Creswell (2014), a consideragao das caracteristicas
socioeconémicas dos participantes é importante para entender melhor os
contextos sociais e culturais que influenciam a pratica docente e a experiéncia
discente.

A inclusdo da renda média pode ser util para informar politicas e
intervengdes que visam apoiar o bem-estar e o sucesso académico dos alunos
e professores. Além disso, a renda média pode influenciar as praticas
pedagogicas, pois professores e alunos com diferentes niveis de renda podem
ter acesso a recursos e oportunidades distintas como visto no Grafico 5.

Em resumo, a inclusdo da renda média de professores e alunos é
essencial para entender melhor as dindmicas socioeconémicas que influenciam
a pratica docente e a experiéncia discente na Escola Familia Agricola de
Capinzal do Norte, MA.

Quanto a inclusao do tipo de religido foi importante para entender melhor
a diversidade e inclusao dos participantes, bem como a influéncia das crengas
religiosas nas suas perspectivas e valores (Grafico 6). A consideragcdo das
caracteristicas religiosas dos participantes pode fornecer contexto adicional
sobre suas experiéncias e perspectivas (Babbie, 2005, p. 145).

Além disso, a religido pode desempenhar um papel significativo na
formacéo de valores e crengas dos individuos, o que pode ser relevante para a
pesquisa para entender melhor os contextos sociais e culturais que influenciam
suas experiéncias (Creswell, 2014).

No entanto, é fundamental abordar essa questdo com sensibilidade e
respeito as diferentes crencgas e praticas religiosas. A coleta de dados sobre a
religido dos alunos e professores da Escola Familia agricola de Capinzal do
Norte foi feita de forma cuidadosa e respeitosa, garantindo que os participantes
se sentissem confortaveis em compartilhar suas crencgas e valores.

Conhecer o perfil profissional dos professores pode ajudar a entender

melhor suas abordagens pedagdgicas e desafios enfrentados na Escola Familia
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Agricola de Capinzal do Norte, MA. Ja o perfil dos alunos pode fornecer
informacgdes valiosas sobre suas experiéncias e perspectivas em relagdo as

praticas docentes.

Grafico 6 - Crenca religiosa de professores e de alunos da Escola Familia de
Capinzal do Norte — MA.
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Fonte: Rima,2025.

A inclusao do perfil da atividade ou profissdo que exerce os entrevistados,
sejam alunos ou professores, € fundamental para entender melhor as
experiéncias e perspectivas dos participantes no contexto das praticas na
docéncia na Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte, MA (Grafico 7).
Conforme destaca Babbie (2005, p. 123), a “consideragédo das caracteristicas
dos participantes é essencial para garantir uma analise precisa e completa dos
dados coletados”.

Além disso, a profissao ou atividade pode estar diretamente relacionada
as praticas pedagdgicas e experiéncias dos professores e alunos, influenciando
as respostas e percepgdes dos entrevistados. De acordo Creswell (2014, p. 45),
a consideragao das caracteristicas dos participantes € importante para entender
melhor os contextos sociais e culturais que influenciam suas experiéncias.

Dando seguimento a entrevista realizada, foi realizada perguntas
especificas a respeito da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA,
sendo a primeira pergunta sobre como considera a EFAC em sua educagao
ofertada? Como resposta, foi observado que houve uma diferenga entre alunos
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e professores onde 80% dos alunos disseram que era bom, enquanto 60% dos
professores disseram que € 6tima. (Grafico 8).

Grafico 7 - Atividade profissional de professores e de alunos da Escola Familia
de Capinzal do Norte — MA.

I Assisténcia Técnica [ Producao Agropecuaria
Servico de Educacdo [ Servigo de Saude
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Professor Aluno

Fonte: Rima,2025.

A qualidade da educacao na Escola Familia Agricola de Capinzal Norte
- MA (EFAC) é fundamental para o desenvolvimento rural sustentavel e para a
formacdo de jovens agricultores criticos e conscientes de seu papel na

sociedade.

Grafico 8 - Avaliagcao, dos professores e dos alunos sobre a qualidade da
educacao na Escola Familia de Capinzal do Norte — MA.
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Professor Aluno

Fonte: Rima,2025.
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A formacgao integral oferecida na EFAC é uma combinacgao de teoria e
pratica, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades técnicas e
sociais necessarias para o trabalho no campo, sem deixar de citar que tem a
valorizag&o da cultura rural, A EFAC valoriza a cultura rural e a identidade dos
jovens agricultores, promovendo a autoestima e a consciéncia de sua
importancia na sociedade (Bipo, 2024).

Quanto aos conhecimentos ofertados na EFAC foram feitas algumas
perguntas aos entrevistados, sendo a primeira como classifica a relagdo de
conhecimento tedrico ofertado na EFAC na é&rea rural? De acordo com as
respostas analisadas foi observado que 80% dos alunos concordaram que era
bom e 60% dos professores em 6timo (Grafico 9).

A importéancia da teoria na EFAC é que ela fornece aos jovens
agricultores as bases necessarias para desenvolver habilidades praticas e tomar
decisdes informada sobre a produgado e gestdo de suas propriedades rurais.
Além disso, a teoria ajuda a desenvolver a capacidade critica e reflexiva dos
estudantes, permitindo que eles sejam mais autbnomos e capazes de lidar com

os desafios do campo (Rodrigues; Sant’ana, 2024).

Grafico 9 - Avaliacéo, de professores e de alunos da Escola Familia de Capinzal
do Norte - MA, em relagao ao conhecimento tedrico ofertado na escola na area
rural.
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Fonte: Rima,2025.
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Durante a pesquisa foi notado que, na Escola Familia Agricola de
Capinzal, a maioria dos discentes e docentes relataram que € bom, evidenciando
que o ensino teorico ofertado na EFAC é de qualidade, mas precisa avangar no
modo de ensino.

O segundo questionamento foi, como classifica a relacdo de
conhecimento pratico ofertado na EFAC na area rural? De acordo com o grafico
10 a maioria dos alunos acreditam que é bom 80%, enquanto 60% dos
professores disseram que € 6timo e outros 40% ficaram divididos entre razoavel
e bom.

Quanto ao conhecimento pratico, Zanette (2024) diz que ele é essencial
para o desenvolvimento dos estudantes, ele é baseado na experiencia e na
intuicdo permitindo que os jovens agricultores aprendam fazendo e desenvolvem
praticas agricolas sustentaveis, pois conhecimento reflexivo permite que os

estudantes avaliem sua prépria pratica e fagam os ajustes necessarios.

Grafico 10 — Avaliacido de professores e de alunos da Escola Familia de
Capinzal do Norte-MA, em relagado ao conhecimento pratico ofertado na escola
na area rural.
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Fonte: Rima,2025.

Além do conhecimento colaborativo que resultam na interacéo entre os
individuos, onde o aprendizado coletivo enriquece a experencia e promove a
troca de saberes, por fim os saberes tradicionais que tratam da valorizacédo dos

conhecimentos e praticas tradicionais dos agricultores.
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A terceira pergunta realizada foi uma combinagdo das duas primeiras
questionando entdo como classifica a relagdo de conhecimentos tedrico e
praticos ofertado na EFAC na area rural? De acordo com os entrevistados houve
uma concordancia nas respostas onde 80% dos professores e 35% dos alunos
concordaram que é bom (Grafico 11).

A importancia da juncéo de teoria e pratica na Escola Familia Agricola
de Capinzal é necessaria para o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes.

Entre as principais habilidades estdo: o desenvolvimento de habilidades
praticas, a aplicagao de conceitos tedricos, o desenvolvimento de capacidade
critica e a preparagao para a vida no campo, trazendo beneficios como melhoria
no desempenho académico, desenvolvimento de habilidades importantes, como
0 pensamento critico, resolugcdo de problemas e a preparagcédo para o mercado
de trabalho (Sant’Ana, 2024).

Grafico 11 - Avaliagdo de professores e de alunos da Escola Familia de
Capinzal do Norte - MA, sobre a relagao do conhecimento tedrico e pratico
ofertado na escola na area rural.
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Fonte: Rima,2025.

A quarta pergunta aos entrevistados foi, como classifica a relagdo de
enfretamento de desafios para a funcionalidade da EFAC? Obteve se as
seguintes respostas no grafico 12, os alunos ficaram entre 20% razoavel, 33%

bom e 47% &6timo diferente dos professores onde sua maioria 80% concordaram
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que é razoavel, demonstrando que € deve haver melhorias para o enfrentamento
dos desafios na Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA.

A classificacdo da relagdo de enfretamento e desafios para
funcionalidade da EFAC pode ser em dois aspectos desafios internos: gestéo
pedagogica, recursos humanos e infraestrutura e os desafios externos: politicas
publicas, comunidade e o mercado de trabalho, onde as estratégias de
enfrentamento podem ser feitas através de parcerias, capacitagdes e inovagoes
(AGROADVANCE, 2025).

Na instituicido de estudo € possivel notar que esse enfrentamento é feito
de forma coletiva o que torna mais eficiente, mas observou se também que os
desafios sao muitos, tais como: manter a infraestrutura em pleno funcionamento,
a busca incessante por alunos nas comunidades rurais € manter o quadro de

profissionais com formacdes na area.

Grafico 12 - Avaliacdo de professores e de alunos da Escola Familia de
Capinzal do Norte - MA, em relacdo ao enfrentamento dos desafios para
funcionamento da referida instituigao.
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Fonte: Rima,2025.

A pergunta seguinte foi, como classifica a relagdo de possibilidades para

a funcionalidade da EFAC? como demostra o grafico 13, 80% dos alunos
disseram bom e 80% dos professores ficaram divididos entre bom e 6timo.

Considerando os apontamentos de Nascimento (2023), as

possibilidades de funcionalidade da Escola Familia Agricola — EFAC dependem
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de varios fatores incluindo o contexto local, os recursos disponiveis e as
necessidades da comunidade. Entre eles esta o funcionamento pedagdgico:
curriculo integrado, metodologias ativas e avaliagdo continuada. O
funcionamento administrativo: gestdo participativa, planejamento estratégico e
gestdao de recursos. O funcionamento comunitario que sdo as parcerias,
participacdo comunitaria e desenvolvimento comunitario. E por udltimo o
funcionamento produtivo que € a producéo agricola, gestdo da propriedade e a
comercializagao.

Na EFAC se dispde de uma equipe multidisciplinar de profissionais, uma
diretoria ativa demostrado no apéndice B nas figuras 4 e 5, produgdo em campo
em pleno funcionamento como mostrado no apéndice B nas figuras 6, 7, 8, 9 e
10 respectivamente, o que faz com que a escola continue ofertando o ensino

com qualidade, mesmo com os desafios enfrentados.

Grafico 13 - Como professores e alunos classificam as possibilidades para o
funcionamento da Escola Familia de Capinzal do Norte — MA.
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Fonte: Rima, 2025.

Por fim, a ultima pergunta feita aos entrevistados foi em que deve
apostar na sua funcionalidade atual a EFAC? No grafico 14, ficou entendido que
entre 80% a 90% de alunos e professores concordam que devem continuar com
0 ensino médio técnico.

A funcionalidade da Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte — MA

€ fundamental para o desenvolvimento rural sustentavel e para a formacao de
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jovens agricultores criticos e conscientes do seu papel na sociedade e a
contribuigdo para a seguranga alimentar e o desenvolvimento comunitario.

Grafico 14 - Qual o caminho que professores e alunos da Escola Familia de
Capinzal do Norte — MA avaliam ser uma melhor escolha, futura, para a
instituicao?

I Ensino Médio Técnico [ Ensino Fundamental
100%

75%
50%

25%

0%

Professor Aluno

Fonte: Rima, 2025.

Na pesquisa foram feitos quatro questionamentos entre eles se a escola
investiria no ensino médio técnico, continuar com o ensino fundamental,
municipalizar ou espaco de formagao para aluguel, nos graficos acima ficou
explicito que a maioria dos discentes e docentes preferem que a escola atue com
0 ensino médio técnico, com alegag¢des que o ensino fundamental ja existe em
praticamente em todas as comunidades rurais ou se dispde de transporte escolar

de porta em porta nas comunidades.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo do Campo é um campo complexo e multifacetado que
requer uma abordagem holistica e integrada. A partir da analise das praticas
docentes na Escola Familia Agricola de Capinzal do Norte, este estudo revelou
a importancia de uma contextualizacdo do ensino para atender as necessidades
especificas dos alunos do campo.

Os resultados obtidos destacam a necessidade de politicas publicas que
apoiem a educag¢ao do campo e valorizem a diversidade cultural e social das
comunidades rurais. Além disso, a pesquisa apontou para a importancia da
relagao entre teoria e pratica na educagao do campo, destacando a necessidade
de uma abordagem pedagdgica que integre o conhecimento formal com o saber

local.
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Em concluséo a analise dos dados e graficos apresentados fornecem
uma visao geral abrangente da composi¢do demografica e das percepgdes de
alunos e professores da Escola Familia Agricola de Capinzal — EFAC. Os
resultados destacam a importancia da EFAC na formacgao de jovens agricultores
e na promo¢ao do desenvolvimento rural sustentavel.

A EFAC é uma instituicao eficaz, com uma boa relacdo de conhecimento
tedrico e pratico ofertado e uma forte conexdo com a comunidade local. No
entanto, também ha desafios a serem superados como a melhoria da
infraestrutura e a qualificacdo dos professores.

Como futura educadora do campo, espero que este estudo possa
contribuir para a reflexdo sobre a educacdo do campo e inspirar agdes que
promovam a melhoria da qualidade da educacgado para todos. Acredito que a
Educacido do Campo tem um papel fundamental a desempenhar na formacgao de
sujeitos criticos e transformadores, capazes de contribuir para o

desenvolvimento sustentavel e justo das comunidades rurais.
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APENDICE A

e QUESTIONARIO

1 — Perfil

- Professor ( )
- Aluno ()

1.1 Sexo: ( ) Masculino; ( ) Feminino; ( ) Outro.

1.2 Idade: ( ) Até 18 anos; ( ) 18 a 28 anos; ( ) 29 a 39 anos; ( ) 40 anos em
diante.

1.3 Qualificagao educacional atual:
( ) Ensino Fund. Incompleto;

( ) Ensino Fund. Completo;

( ) Ensino Médio Incompleto;
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( ) Ensino Médio Completo;

( ) Ensino Superior Incompleto;
( ) Ensino Superior completo;
()

Po6s-graduacéo.

1.4 Origem de residéncia:
( ) Capinzal;

Lima Campos;
Santo Antdnio dos Lopes;
Codo;

(
(
(
( ) Outra

~— N N S

1.5 Estado civil: ( ) Casadol/junto; ( ) Solteiro; ( ) Viavo; ( )

Separado/divorciado.

1.6 Rendimentos atuais em salario mensal:

()1SM;()1a3SM;( )4a7SM:;( )Acimade7 SM.

1.7 Crenga religiosa: ( ) Catdlico; ( ) Evangélico; ( ) Ateu; ( ) Umbanda; ()
Candomblé; ( ) Espirita; ( ) Outra.

1.7 Atividade profissional em que trabalha atualmente:
( ) Produgao Agropecuaria;

(
(
(
(

( ) Empreendimento proprio

Servico de Educacéo;
Servico de saude;

Servigo no Comeércio Urbano;

)
)
)
) Assisténcia Técnica campesina;

Rural;
( ) Empreendimento proprio Urbano;
( ) Outros.

2 Questoes especificas:

2.1 Como considera a EFAC em sua educacgao ofertada:
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( ) Excelente; ( ) Otimo; ( ) Bom; ( ) Razoavel; ( ) Ruim; ( ) Péssimo.

2.2 Como classifica a relagdo de conhecimento teérico ofertado na EFAC
na area rural?
( ) Excelente; ( ) Otimo; ( ) Bom; ( ) Razoavel; ( ) Ruim; ( ) Péssimo.

2.3 Como classifica a relagao de conhecimento pratico ofertado na EFAC
na area rural?
( ) Excelente; () Otimo; () Bom; ( ) Razoavel; ( ) Ruim; ( )
Péssimo.

24 Como classifica a relacao de conhecimentos tedérico e praticos
ofertado na EFAC na area rural?
( ) Excelente; ( ) Otimo; ( ) Bom; ( )Razoavel; ( ) Ruim; ( ) Péssimo.

2.5 Como classifica a relacao de enfretamento de desafios para a
funcionalidade da EFAC?
( ) Excelente; ( ) Otimo; ( ) Bom; ( ) Razoavel; ( ) Ruim; () Péssimo.

2.6 Como classifica a relacao de possibilidades para a funcionalidade da
EFAC?
( ) Excelente; ( ) Otimo; ( ) Bom:; ( ) Razoavel; ( ) Ruim; () Péssimo.

2.7 Em que deve apostar na sua funcionalidade atual a EFAC?
( ) Continuar com o Ensino Fundamental;

( ) Ensino Médio Técnico;
( ) Espaco de formacao para aluguel;
( ) Municipalizar;

()

Outros
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APENDICE B

Figura 1 — Entrevista com parte dos alunos na EFAC

Fonte: Rima, 2025.

Figura 2 — Um dos alunos entrevistados
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Figura 3 — Parte da Area externa da EFAC

sl :

Fonte: Rima, 2025.

Figura 4 — Alunos, professores e diretoria reunidos

Fonte: Rima, 2025.



Figura 5 — Alunos, professores e diretoria reunidos
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Fonte: Rima, 2025.

Figura 6 — Produc&o de Abacaxi na EFAC
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Figura 7 — Canteiro de cebolinha na EFAC

Fonte: Rima, 2025.

Figura 8 — Pés de quiabo na horta da EFAC

Fonte: Rima, 2025.
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Fonte: Rima, 2025.

Figura 10 — Canteiro de coentro na EFAC
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