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RESUMO

A educacao do campo no Brasil enfrenta desafios histéricos marcados pelo descaso
estatal e pela falta de politicas publicas efetivas. Desde o coronelismo até os
movimentos sociais contemporaneos, o cenario do campo tem sido palco de lutas
por igualdade educacional. O reconhecimento formal da educagao do campo como
politica publica em 2010 representou um marco importante na luta por direitos e
melhorias estruturais. Este artigo busca refletir sobre a realidade da educagéo no
campo, destacando as dificuldades enfrentadas e as agdes necessarias para
transformar o contexto educacional do campo. A pesquisa baseia-se em narrativas
de alunos, professores e coordenadores que viveram a realidade das escolas do
campo no Maranhdo, revelando n&o apenas os obstaculos estruturais e
pedagogicos, mas também os avangos promovidos por politicas publicas e
movimentos sociais.

Palavras-chave: Educacao do Campo, Politicas Educacionais, Movimentos Sociais,

Maranhao.



ABSTRACT

The Educagao del Campo in Brazil faces historical challenges marked by state
neglect and a lack of effective public policies. From the era of coronelismo to
contemporary social movements, the rural landscape has been a stage for struggles
for educational equality. The formal recognition of rural education as a public policy in
2010 represented a significant milestone in the fight for rights and structural
improvements. This article seeks to reflect on the reality of rural education,
highlighting the difficulties faced and the actions necessary to transform the rural
educational context. The research is based on narratives from students, teachers,
and coordinators who have experienced the reality of rural schools in Maranhao,
revealing not only structural and pedagogical obstacles but also the progress brought
about by public policies and social movements.

Keywords: Educagdo do Campo, Educational Policies, Social Movements,

Maranh3o.
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INTRODUGAO

A educacdo do campo, enquanto modalidade do sistema educacional
brasileiro, apresenta-se marcada por desafios historicos e sociais. Inicialmente
associada a praticas paternalistas, como as escolas criadas sob a ldgica do
coronelismo, ela refletia uma estrutura excludente e colonizadora, alheia as
especificidades culturais e pedagogicas das populagdes do campo (Caldart, 2004).
Essa modalidade de ensino, desprovida de supervisdo estatal efetiva e politicas
publicas consistentes, nasceu atrelada a manutencdo de poderes locais e a
reproducgao de desigualdades estruturais (Leite, 1999).

A partir das ultimas décadas do século XX, a educagao do campo tornou-se
palco de resisténcias e lutas sociais. Movimentos como o Movimento dos
Trabalhadores Do campo Sem Terra (MST) e a articulacdo de educadores engajados
passaram a reivindicar uma educagao de qualidade, comprometida com a
valorizagcao das culturas locais e as especificidades do campo (Arroyo, 2012). Esses
movimentos exerceram um papel fundamental na formulacdo de politicas publicas
que reconhecessem a educagao do campo como um direito, culminando em
avangos importantes, como a insergao do tema na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) em 1996 e seu reconhecimento como politica publica em
2010 (Munarim, 2010).

Este trabalho tem como objetivo central compreender os desafios e as
possibilidades da educagcdo do campo no Maranh&o, destacando a relagcdo entre
politicas publicas e a atuagdo de movimentos sociais. Para tanto, a pesquisa
fundamenta-se em um método qualitativo, com base em narrativas de alunos,
professores e coordenadores que vivenciaram diretamente a realidade escolar do
campo. Essas narrativas foram coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas,
permitindo a analise de experiéncias individuais que revelam a complexidade do
cenario educacional do campo.

A questdo que norteia esta investigagdo €: como as politicas publicas e os
movimentos sociais tém contribuido para superar os desafios histéricos da educagao
do campo no Maranhdo? Para responder a essa pergunta, o trabalho esta
estruturado em quatro se¢des principais. Na primeira secéo, discutimos o contexto
histérico da educagdo do campo, desde suas origens até a atualidade. A segunda

secao aborda as condigbes estruturais e pedagdgicas que caracterizam a educagao



nas escolas do campo do Maranhdo. Na terceira se¢ao, analisamos as politicas
publicas e agbdes de movimentos sociais a partir das narrativas dos participantes da
pesquisa. Por fim, apresentamos as consideragoes finais, que refletem sobre as
perspectivas e desafios para o fortalecimento da educagdo do campo como um
direito social e cultural.

Essa trajetéria evidencia que a educagao do campo nao se limita a uma
questao técnica ou administrativa, mas se configura como uma luta social por justica
e igualdade (Caldart, 2012), sendo essencial compreender as vozes e vivéncias de

seus atores para propor agées transformadoras.

CONDIGOES ESTRUTURAIS E PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO NAS
ESCOLAS DO CAMPO NO MARANHAO: DIFICULDADES E DESAFIOS

As condi¢bes estruturais e pedagdgicas que caracterizam a educagado nas
escolas do campo no Maranhao revelam um panorama de desigualdades profundas,
que dialogam com o histoérico descaso em relagdo as politicas publicas destinadas
as populacbes do campo. Essa realidade é marcada por uma precariedade
estrutural que compromete tanto o acesso quanto a qualidade da educacéao
oferecida nessas localidades. De acordo com Teixeira (2021), a auséncia de
infraestrutura adequada, somada a fragilidade na formagao docente e a escassez de
recursos pedagdgicos, desenha um cenario desafiador, em que o direito a educagéao
é frequentemente limitado por fatores externos e internos a dindmica escolar.

As escolas do campo no Maranhao ainda enfrentam problemas que remetem
a condicdbes materiais rudimentares. Muitos prédios escolares consistem em
estruturas improvisadas, como casas de taipa, sem acesso a energia elétrica,
saneamento basico ou abastecimento de agua. Essa precariedade é especialmente
evidente nas areas mais remotas, onde as vias de acesso se tornam intransitaveis
durante o periodo chuvoso, dificultando a chegada de alunos e professores as
unidades escolares. Além disso, o transporte escolar, quando existente, é
frequentemente insuficiente, agravando a evasao escolar, ja endémica em contextos
do campo (Brasil, 2016).

Do ponto de vista pedagdgico, as escolas do campo apresentam desafios que
vao além da precariedade fisica. O modelo multisseriado, predominante nessas

instituicées, sobrecarrega os educadores ao exigir que atendam simultaneamente a
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estudantes de diferentes idades e niveis de aprendizagem em uma mesma sala de
aula. Essa configuragao, que deveria ser uma solugao provisoria para a caréncia de
infraestrutura e professores, transforma-se em um obstaculo ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas que atendam as especificidades locais e culturais das
comunidades do campo. Nesse contexto, segundo Cavalcanti (2009), a auséncia de
formacao docente adequada € um dos fatores que mais limita a qualidade do ensino,
uma vez que muitos educadores atuam sem formagdo completa ou especifica para
trabalhar com metodologias adaptadas a realidade do campo.

A falta de materiais pedagdgicos e de recursos didaticos especificos é outro
entrave significativo. A auséncia de livros, materiais de apoio e ferramentas
tecnolégicas nas escolas do campo faz com que os professores dependam de sua
prépria criatividade para adaptar conteudos e suprir caréncias. No entanto, sem
formagdo continuada e suporte técnico-pedagogico por parte das secretarias de
educacéao, essa adaptagao é, em grande parte, improvisada, dificultando o alcance
de objetivos educacionais mais amplos (Teixeira, 2011).

Essas limitagdes tém impactos diretos no processo de ensino-aprendizagem,
perpetuando ciclos de exclusdo e contribuindo para os altos indices de
analfabetismo que historicamente caracterizam o Maranhdo. Dados do | Censo da
Reforma Agraria, realizados em 1996, apontavam que aproximadamente 45% dos
assentados em projetos de regularizagao fundiaria eram analfabetos (Sales, 2017).
Esse dado, longe de ser um retrato estatico, revela o entrelagcamento das
desigualdades educacionais com as dinamicas histéricas de expropriacédo e
marginalizagao da classe trabalhadora camponesa. Como destaca Teixeira (2021), a
l6gica econdmica predominante nesses territérios, baseada na exploragao
agro-mineradora, reflete-se na auséncia de demanda por “trabalho complexo”, o que
reforca a negligéncia histérica em relacdo a escolarizagdo das populagbes do
campo.

Embora alguns avangos tenham sido conquistados, especialmente por meio
de programas como o PRONERA, os desafios enfrentados pelas escolas do campo
no Maranhdao permanecem evidentes. A auséncia de uma politica publica
consolidada e articulada as especificidades do campo, a fragilidade dos
investimentos estruturais e a falta de estratégias pedagdgicas adequadas as
dinamicas culturais locais tornam evidente a urgéncia de medidas que superem o

carater compensatério das politicas existentes. Apenas um compromisso efetivo
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com a educagao do campo, concebido como um direito social e um instrumento de
emancipacgao, sera capaz de transformar a realidade dessas comunidades e garantir
a efetivagao de uma educacao que dialogue com suas demandas e potencialidades.

Diante desse cenario, torna-se necessario aprofundar a analise das dinamicas
que sustentam as dificuldades enfrentadas pela educacdo do campo no Maranhao,
destacando as especificidades regionais que refletem tanto os desafios histéricos
quanto as resisténcias articuladas pelos sujeitos que compdem esses territdrios. A
precariedade estrutural e pedagdgica das escolas ndo deve ser vista apenas como
um problema técnico ou administrativo, mas como um reflexo das condigbes
materiais impostas pelo modelo econdmico predominante, que historicamente
subordinou as populagdes camponesas aos interesses do capital agro-minerador.

No Maranhao, as escolas do campo nao foram concebidas para atender as
demandas reais das comunidades do campo. A auséncia de infraestrutura basica,
como redes de agua potavel, energia elétrica e saneamento, € uma constante em
muitas localidades. Essa situacdo, somada as dificuldades de transporte escolar,
torna o acesso a escola uma tarefa ardua para estudantes e professores,
especialmente durante o periodo chuvoso, quando as vias de acesso sao
frequentemente interrompidas (Brasil, 2016). Nesse contexto, a escola deixa de ser
percebida como um espaco de transformacgao social e passa a ser vista como uma
instituicao distante e, muitas vezes, desconectada da realidade local.

Além disso, o modelo pedagdgico aplicado nas escolas do campo
frequentemente n&o dialoga com as especificidades culturais e econbmicas das
comunidades atendidas. O curriculo, predominantemente urbano, ignora as praticas
e os saberes locais, desvalorizando a cultura camponesa e reforgando uma visao de
inferioridade em relagcdo aos modos de vida do campo. Como observa Cavalcanti
(2009), a implementacdo de -curriculos descontextualizados contribui para a
alienacdo dos estudantes em relagdo a sua propria identidade cultural, o que,
combinado as condigdes precarias de ensino, alimenta os indices de evasao escolar.

A formagao docente emerge como um dos desafios centrais para a efetivagao
de uma educagdo do campo que seja emancipadora e transformadora. Muitos
educadores que atuam nessas escolas possuem formagao limitada, frequentemente
apenas o ensino médio ou fundamental, o que os impede de desenvolver praticas
pedagogicas que atendam as complexidades do modelo multisseriado. Essa

situagdo €& agravada pela auséncia de programas de formagédo continuada



12

especificos para o contexto do campo, o que refor¢ca a dependéncia de estratégias
pedagdgicas improvisadas e desvinculadas das necessidades locais (Teixeira, 2011).

Paralelamente, os movimentos sociais tém desempenhado um papel
fundamental na luta por uma educacdo do campo que respeite e valorize as
particularidades das comunidades do campo. Organizagbes como o Movimento dos
Trabalhadores Do campo Sem Terra (MST) e a Federagdo dos Trabalhadores Do
campo Agricultores e Agricultoras do Maranhao (FETAEMA) foram pioneiras na
articulacdo de politicas publicas que visassem a transformacido dessa realidade.
Programas como o PRONERA tém buscado ndo apenas ampliar o0 acesso a
educacao, mas também promover a formagao de educadores comprometidos com
as demandas sociais e culturais do campo (Teixeira, 2021).

Ainda que iniciativas como essas representem avancgos significativos, os
desafios estruturais e pedagogicos permanecem evidentes. A falta de investimentos
consistentes por parte do poder publico, a descontinuidade de politicas educacionais
voltadas para o campo e a prevaléncia de um modelo econémico excludente limitam
o impacto dessas acgdes. Como aponta Sales (2017), a superacdo dessas
dificuldades exige um compromisso politico que va além de intervencdes paliativas,
envolvendo mudangas estruturais que articulem educagdo, cultura e
desenvolvimento sustentavel.

Portanto, a analise das condi¢des estruturais e pedagdgicas das escolas do
campo no Maranhdo revela ndo apenas a complexidade dos desafios enfrentados,
mas também as possibilidades de transformacéo que emergem das praticas de
resisténcia e das articulagbes coletivas. Garantir uma educagao de qualidade para
os povos do campo implica, necessariamente, reconhecer a educagcdo como um
direito humano e como uma ferramenta de emancipagdo social, capaz de
transformar as condicbes materiais e culturais que perpetuam a exclusdo e a

desigualdade.

POLITICAS PUBLICAS E MOVIMENTOS SOCIAIS: NARRATIVAS DE
RESISTENCIA E TRANSFORMAGAO NO CAMPO

Nesta sec¢do, analisamos as politicas publicas e as a¢gdes dos movimentos
sociais a partir das narrativas de diferentes sujeitos que vivenciaram, em diversas

posicdes, a realidade da educacdo do campo no Maranhdo. Os participantes da
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pesquisa trazem perspectivas complementares que ilustram tanto as dificuldades
estruturais e pedagogicas enfrentadas quanto os avangos e possibilidades gerados
por iniciativas publicas e coletivas.

O perfil dos participantes reflete a pluralidade das experiéncias no campo
educacional. Ana Clara (nome ficticio), ex-aluna de uma escola multisseriada em
Coroata, compartilha memdérias de uma infancia marcada pela precariedade das
condigdes escolares. A auséncia de infraestrutura, a dificuldade de acesso a escola
e as praticas pedagogicas limitadas resultaram em um ambiente de aprendizado que
pouco contribuiu para seu desenvolvimento educacional. A narrativa de Ana Clara
destaca os desafios enfrentados pelos estudantes em contextos do campo,
principalmente as criangas mais jovens.

Célia Rodrigues (nome ficticio), professora com experiéncia em escolas do
campo e da cidade, expde as dificuldades enfrentadas por educadores em povoados
como Lagoa Grande, onde trabalhou com recursos escassos e turmas
multisseriadas. Sua vivéncia evidencia as lacunas de apoio pedagogico e a
necessidade de adaptagdo as realidades locais, a0 mesmo tempo que permite
comparar as condigdes do campo e da cidade, revelando desigualdades
persistentes.

Jodo Pedro (nome ficticio), ex-aluno do povoado Fuzil, em Colinas, relata sua
trajetoria escolar em uma comunidade onde a falta de energia elétrica, materiais
basicos e infraestrutura adequada caracterizavam o cotidiano. Sua histoéria reflete
nao apenas os desafios enfrentados pelos alunos, mas também o impacto
intergeracional dessas condi¢des na educacgdo, a medida que seus pais, assim
como muitos outros adultos, ndo conseguiram concluir seus estudos.

Por fim, Eduardo Alves (nome ficticio), coordenador e supervisor da educagéo
do campo por mais de uma década, oferece uma visdo sistémica da gestdo
educacional em municipios como Timbiras. Com vasta experiéncia, ele descreve a
organizacdo das escolas, as divisbes em polos e o modelo multisseriado
predominante, ressaltando tanto as limitagbes enfrentadas quanto as estratégias
utilizadas para atender as demandas de uma rede com grande dispersédo geografica.

Essas narrativas, ao serem articuladas com as politicas publicas e as agdes
dos movimentos sociais, permitem compreender as complexidades da educagao do
campo no Maranhdo. Elas também fornecem elementos para avaliar a eficacia das

politicas implementadas e a necessidade de avangos estruturais e pedagdgicos que
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atendam as especificidades do campo e promovam o direito a educagao de
qualidade. A seguir, analisamos como essas historias se conectam as iniciativas de
transformacao promovidas por atores institucionais e sociais no estado.

As narrativas apresentadas pelos participantes revelam, de maneira rica e
detalhada, as condigdes estruturais, pedagodgicas e politicas que permeiam a
educagdao do campo no Maranhdo. Elas também evidenciam a relagdao entre as
politicas publicas, as agdes de movimentos sociais e as experiéncias concretas de
alunos, professores e gestores. Neste processo, analisaremos como essas falas
dialogam com as perspectivas tedricas de autores importantes na area de educagéo

do campo, como Caldart (2004), Arroyo (2012) e Teixeira (2021), entre outros.

AS CONDIGOES ESTRUTURAIS: O DESAFIO DO ACESSO E DA
PERMANENCIA ESCOLAR

O desafio do acesso e da permanéncia escolar na educagao do campo esta
intrinsecamente ligado as condi¢gdes historicas e estruturais que relegaram as
populagdes do campo a uma posigao de marginalidade dentro das politicas publicas
educacionais. A educagao no campo foi, por muito tempo, concebida como uma
extensdo da logica urbana, desconsiderando as especificidades culturais, sociais e
geograficas das comunidades do campo (Caldart, 2004). Esse contexto historico
reflete a exclusdo sistematica das populagdes do campo de projetos educacionais
que dialoguem com suas necessidades e potencialidades, perpetuando uma
desigualdade estrutural que compromete o direito a educacao.

O acesso a escola no campo € marcado por barreiras geograficas e
infraestruturais. A distancia entre as escolas e as residéncias, a precariedade ou
inexisténcia de transporte escolar e as condicdes das vias de acesso constituem
desafios recorrentes. Essas barreiras nao apenas dificultam a frequéncia dos alunos,
mas também afetam sua relacdo com a escola, contribuindo para a evasédo e o
desinteresse. Arroyo (2012) argumenta que essa negligéncia reflete a invisibilidade
das populagdes do campo dentro das politicas publicas, que priorizam o
desenvolvimento de infraestrutura e servigos nos centros urbanos, relegando o
campo a condicao de periferia educacional.

A permanéncia escolar no campo, por sua vez, esta diretamente associada as

condigbes pedagodgicas e as politicas publicas de incentivo. A organizagdo de
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turmas multisseriadas, amplamente utilizada no campo devido a dispersao
geografica das comunidades e a escassez de recursos, exige metodologias
diferenciadas e formagao docente especifica. No entanto, a auséncia de
investimentos consistentes na formacéo continuada de professores e a precariedade
de materiais pedagdgicos adaptados tornam esse modelo pedagdgico mais um
entrave do que uma solucdo, contribuindo para a desmotivacdo de alunos e
educadores (Teixeira, 2021). Além disso, a falta de projetos curriculares que
valorizem a identidade e a cultura do campo reforgca a alienacao das populagdes do
campo em relagdo ao espago escolar, configurando-o como um espacgo de ruptura, e
nao de integracéo.

As politicas publicas voltadas a educagao do campo tém buscado mitigar
essas desigualdades, mas enfrentam o desafio de superar a légica compensatoria
que historicamente caracteriza suas ag¢des. Como aponta Caldart (2012), a
efetividade dessas politicas depende de uma transformagdo paradigmatica, que
reconhega a educagdo do campo nao como um apéndice do sistema urbano, mas
como um direito pleno e indissociavel das lutas por justica social e desenvolvimento
sustentavel. Essa transformacgao implica uma articulagdo entre movimentos sociais,
comunidades locais e gestores publicos, visando a construgdo de politicas que
valorizem o campo como um espacgo de produgao de conhecimento e cultura.

Portanto, a superacdo dos desafios de acesso e permanéncia escolar no
campo requer a construcdo de uma politica educacional que va além das
intervengdes pontuais e emergenciais. E necessario um projeto que articule
educacao, cultura e desenvolvimento social, reconhecendo a centralidade do campo
no desenvolvimento nacional e garantindo o direito a educacédo de qualidade para
todas as populagdes do campo. Esse movimento exige n&o apenas a alocagéo de
recursos, mas, sobretudo, uma mudanga de perspectiva politica e social, que
considere o campo como um territorio de possibilidades e potencialidades.

A fala de Ana Clara ilustra de forma impactante as barreiras estruturais que
ainda marcam a educagdo do campo. Ela descreve: “Chegar a escola era uma
grande dificuldade, ainda mais no tempo chuvoso. [...] Morava em um povoado € a
escola era no outro.” Essa dificuldade de acesso, associada a precariedade das
estruturas escolares, reflete a auséncia de politicas publicas que priorizem as
necessidades especificas do campo, como o transporte escolar adequado e a

infraestrutura resistente as condigbes climaticas. Caldart (2004) aponta que a
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negligéncia histérica em relagdo a educagdo do campo perpetua a excluséo
educacional e contribui para os altos indices de evasao.

A fala de Joao Pedro complementa essa analise ao evidenciar a precariedade
das instalacdes fisicas: “Era uma casinha comum de palha e as paredes de barro,
[...] ndo tinha cadeiras.” A infraestrutura inadequada, muitas vezes improvisada,
impede a criagdo de um ambiente propicio ao aprendizado. Essa situagao confirma
o diagndstico de Arroyo (2012), que observa que o campo € historicamente tratado
como periferia educacional, com escolas relegadas a condigcbes minimas de
funcionamento.

As narrativas de Ana Clara e Joao Pedro revelam as condi¢des estruturais
adversas que historicamente tém caracterizado a educagdo do campo no Brasil.
Suas experiéncias trazem a tona a complexidade dos desafios relacionados ao
acesso e a infraestrutura, destacando como a precariedade das escolas do campo
se torna um fator estruturante da exclusao educacional. Esse cenario € resultado de
uma negligéncia sistematica em relagdo as populagdes do campo, que reflete tanto
a marginalizacao historica dessas comunidades quanto a inadequacao das politicas
publicas destinadas a elas.

A dificuldade de acesso descrita por Ana Clara, especialmente em periodos
chuvosos, aponta para um problema crénico: a falta de planejamento publico voltado
as especificidades geograficas do campo. O acesso fisico a escola € uma questao
basica, mas frequentemente ignorada em politicas educacionais que tratam o campo
como um apéndice do sistema urbano. Como observa Caldart (2004), essa
negligéncia estrutural perpetua um ciclo de evasao e descontinuidade escolar, pois a
frequéncia regular é prejudicada por condi¢cdes externas que as familias nao
conseguem superar sozinhas. Além disso, a inexisténcia ou ineficiéncia de
transporte escolar em areas do campo agrava ainda mais a exclusao, deslocando o
Onus da locomogao para os proprios estudantes e suas familias.

A descrigao de Joao Pedro sobre as instalagdes fisicas, como "uma casinha
comum de palha e as paredes de barro", confirma o que Arroyo (2012) caracteriza
como a periferizagdo educacional do campo. As escolas sdo concebidas e mantidas
com uma logica de improvisacgéo, que reduz a educagéo do campo a uma condigao
provisoria e de baixa prioridade. Essa precariedade nao se limita a questbes

estéticas ou logisticas; ela afeta diretamente a qualidade do ensino e a motivagéo de
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alunos e professores, criando um ambiente que, em vez de acolher e estimular,
desestimula a permanéncia.

A falta de infraestrutura adequada, como a auséncia de cadeiras, iluminacao
ou materiais didaticos basicos, impede a criacdo de um espago educacional
minimamente propicio ao aprendizado. Segundo Abramowicz e Oliver (2006), o
ambiente escolar € um dos fatores determinantes para a qualidade do ensino, sendo
necessario que ele seja acolhedor, funcional e seguro. No caso das escolas do
campo, a precariedade dessas condi¢des transforma o espag¢o educacional em mais
um simbolo das desigualdades estruturais que caracterizam o Brasil do campo.

Essas dificuldades estruturais ndo sdo apenas sintomas de uma negligéncia
histérica, mas também refletem o papel das politicas publicas que, quando
existentes, tém sido insuficientes e desarticuladas. As narrativas de Ana Clara e
Jodo Pedro confirmam que, embora algumas iniciativas tenham sido implementadas
nas ultimas décadas, como o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNATE) e o
Programa Caminho da Escola, esses programas ainda ndo conseguem atender
plenamente as demandas especificas do campo. Além disso, a falta de integragao
entre politicas municipais, estaduais e federais muitas vezes resulta em acdes
fragmentadas e pouco efetivas.

A anadlise dessas experiéncias aponta para a necessidade de uma
reformulacao das politicas educacionais voltadas ao campo, com atencao especial a
infraestrutura e ao acesso. Como defendem Gohn (2007) e Freire (1987), a
educacao deve ser vista como um direito fundamental que requer condicbes
concretas para ser efetivado. Isso inclui ndo apenas escolas fisicamente acessiveis,
mas também espacos que respeitem e dialoguem com as realidades culturais,

sociais e econémicas das comunidades do campo.

PEDAGOGIA MULTISSERIADA E FORMAGAO DOCENTE: OBSTACULOS
E POSSIBILIDADES

A pedagogia multisseriada, amplamente adotada nas escolas do campo,
reflete as especificidades das comunidades do campo, mas também expde as
desigualdades estruturais e pedagdgicas que marcam esse contexto. Esse modelo,
que agrupa alunos de diferentes idades e niveis de aprendizado em uma unica sala

de aula, é frequentemente utilizado como uma solugdo pratica para regides com
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baixa densidade populacional e dispersdo geografica. No entanto, a auséncia de
formacgado especifica para lidar com essas turmas e a precariedade de recursos
pedagdgicos transformam o que poderia ser uma pratica enriquecedora em um
obstaculo ao processo de ensino-aprendizagem (Caldart, 2004; Arroyo, 2012).

A organizagdo multisseriada demanda dos educadores a capacidade de
adaptar estratégias pedagogicas que atendam as necessidades diversas de seus
alunos. No entanto, a formacdo docente oferecida aos professores do campo
raramente aborda essas especificidades. Muitos professores, conforme aponta
Teixeira (2021), iniciam sua atuagdo sem a formacédo minima adequada, e a oferta
de programas de formagdo continuada € escassa e desarticulada. Essa lacuna
formativa compromete a efetividade do modelo multisseriado, resultando em praticas
padronizadas e descontextualizadas, que reforcam as desigualdades no acesso ao
conhecimento.

A multisseriacdo também estd associada a precariedade estrutural das
escolas do campo, frequentemente caracterizadas pela falta de materiais
pedagogicos, tecnologia e até mesmo infraestrutura basica. Como destaca Arroyo
(2012), a condicéo periférica do campo no planejamento educacional brasileiro se
manifesta na falta de politicas consistentes que dialoguem com as especificidades
do campo. As praticas pedagogicas em turmas multisseriadas, quando desprovidas
de recursos e suporte, tendem a se limitar a repeticdo mecanica de conteudos, em
vez de promover uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Apesar das dificuldades, a pedagogia multisseriada possui um potencial
transformador quando articulada a uma formagao docente qualificada e a uma
politica educacional que valorize o campo. Como argumenta Caldart (2004), a
multisseriacdo pode ser uma oportunidade para implementar praticas pedagogicas
colaborativas e contextualizadas, que integrem saberes locais ao curriculo escolar. A
formacdo docente, nesse sentido, deve ir além da transmissdo de conteudos e
incluir a capacitacdo para o desenvolvimento de metodologias participativas e
interdisciplinares, que dialoguem com a realidade dos alunos.

Os movimentos sociais também desempenham um papel crucial na
reconfiguragdo do modelo multisseriado, ao reivindicarem politicas publicas que
garantam formacdo especifica para os educadores do campo. A atuacdo de
iniciativas como o Programa Nacional de Educagéao na Reforma Agraria (PRONERA)

ilustra a importancia de articulagdes entre movimentos sociais, instituicdes
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académicas e poder publico para o fortalecimento da formacao docente e a
valorizagdo da pedagogia do campo (Teixeira, 2021). Essas experiéncias mostram
que, com o suporte necessario, a multisseriacao pode ser ressignificada, deixando
de ser uma solugéo paliativa para se tornar uma pratica pedagogica inovadora e
inclusiva.

Portanto, a pedagogia multisseriada e a formacédo docente sdo elementos
centrais para a constru¢gdo de uma educagcdao do campo que seja efetiva e
emancipadora. Superar os obstaculos que limitam essas praticas exige uma
articulacéo entre politicas publicas, formacao de professores e valorizacado do campo
como espaco de produgao cultural e social. A transformagao desse cenario depende
de um compromisso politico e social que reconhega a educagao no campo como um
direito fundamental e um instrumento de justica social.

A organizagdo das turmas multisseriadas, apontada por Ana Clara e Célia
Rodrigues, representa outro desafio significativo. Segundo Regina, “os alunos
estudavam todos em uma mesma sala, mesmo tendo idades diferentes.” Essa
configuracdo, embora necessaria em muitos contextos do campo, exige praticas
pedagogicas complexas e metodologias inovadoras que frequentemente ndo estao
ao alcance dos professores. Como observa Teixeira (2021), a formagao docente
limitada contribui para praticas inadequadas, muitas vezes baseadas na repeticao
mecénica de conteudos, como apontado por Ana Clara: “O assunto repassado para
um, era 0 mesmo para todos.”

Regina ainda destaca a falta de materiais pedagdgicos: “As ferramentas de
trabalho eram apenas giz e um quadro.” Essa caréncia reflete a descontinuidade de
politicas publicas voltadas para o campo, que muitas vezes dependem de recursos
escassos e mal distribuidos. Arroyo (2012) argumenta que a auséncia de uma
politica educacional sistematica para o campo refor¢ca desigualdades, ao tratar a
educagao do campo como um apéndice do sistema urbano.

A organizacao das turmas multisseriadas, mencionada por Ana Clara e Célia
Rodrigues, exemplifica um dos maiores desafios enfrentados pela educagéo no
campo. Essa configuragdo, comum em escolas do campo devido a dispersao
geografica das comunidades e ao numero reduzido de estudantes por série, exige
praticas pedagogicas que vao além do convencional. No entanto, como apontam as
narrativas, os professores frequentemente carecem de formacgao especifica e

recursos pedagogicos adequados, o que limita a eficacia do modelo.
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Regina descreve a dificuldade de atender a turmas heterogéneas: “Os alunos
estudavam todos em uma mesma sala, mesmo tendo idades diferentes.” Essa
situacao reflete o que Hage (2019) chama de "sobrecarga pedagogica”, em que os
professores precisam lidar com diferentes niveis de aprendizado em um mesmo
espaco, sem suporte técnico ou metodolégico suficiente. Isso transforma a
multisseriacdo, que poderia ser uma oportunidade de praticas inovadoras e
colaborativas, em um entrave para o processo de ensino-aprendizagem.

O impacto da formagao docente limitada é evidente no relato de Ana Clara: “O
assunto repassado para um, era 0 mesmo para todos.” Essa pratica reflete a falta de
estratégias adaptadas a realidade das turmas multisseriadas, onde a
individualizacdo do ensino é essencial para atender as necessidades especificas de
cada estudante. Como destaca Molina (2012), a formagdo dos professores que
atuam no campo deve incluir componentes que os preparem para trabalhar com as
complexidades da multisseriagdo, como planejamento diversificado, integracdo de
saberes e uso de metodologias participativas.

Além disso, Regina aponta a precariedade dos materiais pedagodgicos
disponiveis: “As ferramentas de trabalho eram apenas giz e um quadro.” Essa
caréncia nao € um problema isolado, mas sim resultado da descontinuidade e
insuficiéncia das politicas publicas voltadas para o campo. Como observa Arroyo
(2012), a auséncia de uma politica educacional estruturada e sistematica para o
campo reforga a marginalizacdo das escolas do campo, que continuam a receber
Mmenos recursos € atencao em comparagao com as escolas urbanas.

A desigualdade na alocagao de recursos para as escolas do campo perpetua
uma logica de exclusdo que compromete o direito a educagdo de qualidade.
Brand&o (1984) argumenta que, no contexto do campo, a escola deveria ser um
espaco que articula a educagao formal com os saberes e praticas locais,
contribuindo para a valorizagdo das culturas do campo. No entanto, a falta de
materiais e infraestrutura mencionada por Regina evidencia a distancia entre essa
concepcao e a realidade vivida pelos professores e alunos.

Arroyo (2012) reforgca que a abordagem compensatéria adotada em muitas
politicas educacionais para 0 campo — marcada por agdes pontuais e emergenciais
— & insuficiente para resolver os problemas estruturais da multisseriacdo e da
formagdo docente. Para que o modelo multisseriado seja transformador, é

necessario que as politicas publicas assegurem investimentos na capacitagdo dos
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professores, na producao de materiais especificos e na adaptacido curricular as

realidades locais.

O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS E DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

O papel das politicas publicas e dos movimentos sociais na educacao do
campo € fundamental para enfrentar as desigualdades histéricas que marcam esse
espaco e para promover uma educacdo que dialogue com as especificidades
culturais, sociais e econbmicas das populacbées do campo. No Brasil, iniciativas
como a formulagao de diretrizes especificas, a criagdo de programas voltados ao
campo, como o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA),
e a atuagdo de movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Do
campo Sem Terra (MST), tém desempenhado um papel essencial no avango de
politicas educacionais que valorizem o campo como um territério de direitos e
possibilidades.

As politicas publicas, por meio de instrumentos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e programas federais, buscam atender as
demandas histéricas das populagdes do campo. No entanto, como aponta Caldart
(2004), a implementacdo dessas politicas enfrenta desafios relacionados a sua
descontinuidade, ao financiamento insuficiente e a dificuldade de adaptacdo as
realidades locais. Exemplos dessas dificuldades aparecem nas narrativas dos
sujeitos entrevistados, que relatam escolas ainda funcionando em condigdes
precarias, como em barracdes ou estruturas de taipa, mesmo apdés anos de
existéncia de politicas voltadas para o campo.

Por outro lado, os movimentos sociais tém desempenhado um papel ativo na
formulacdo e implementacdo de politicas educacionais. A partir de mobilizacdes,
articulagdes e dialogos com o poder publico, esses movimentos tém contribuido para
a inclusdo do campo na agenda educacional nacional. O MST, por exemplo, foi
fundamental para a criagdo do PRONERA e para a disseminagao de praticas
pedagogicas voltadas para a valorizagdo dos saberes do campo, como destaca
Teixeira (2021). A capacidade desses movimentos de integrar educagao, cultura e
luta por direitos demonstra sua importancia na constru¢cdo de um modelo

educacional que va além da logica urbana.
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Essas agdes, entretanto, enfrentam resisténcias significativas. Conforme
Arroyo (2012), a hegemonia do modelo de desenvolvimento centrado no capital e a
visao de que o0 campo é apenas um espaco de producdo econdmica criam barreiras
a efetivacédo de politicas publicas que valorizem o campo como espaco de vida e de
construgdo de conhecimentos. Além disso, a atuagdo dos movimentos sociais €
frequentemente deslegitimada por setores que associam suas reivindicagcbes a
conflitos politicos, ignorando suas contribuicbes para a formulacdo de politicas
publicas transformadoras.

Apesar dos desafios, a parceria entre politicas publicas e movimentos sociais
representa um potencial significativo para a superagdo das desigualdades na
educagao do campo. Essas iniciativas conjuntas podem promover a constru¢ao de
curriculos contextualizados, a ampliagao da infraestrutura escolar e a valorizagao da
formagdo docente especifica para o campo. Como aponta Caldart (2012), a
educacgao do campo soO se consolidara como direito pleno quando for concebida em
dialogo com os sujeitos que a vivenciam, incorporando suas lutas, histérias e
demandas.

A fala de Eduardo Alves amplia a compreensao sobre o impacto das politicas
publicas na gestdo educacional no campo. Ele destaca os esforgos realizados no
municipio de Timbiras para melhorar as condi¢cbes escolares: “Hoje na educacgéao do
campo temos 34 escolas, divididas em quatro polos, [...] seis dessas escolas ja
possuem computador e trinta delas ja possuem internet.” Apesar desses avangos,
Eduardo aponta que “seis escolas ainda funcionam em barracao ou pau a pique,” 0
que demonstra a fragilidade e a dependéncia das iniciativas federais.

Eduardo também destaca a importancia do Plano Municipal de Educacéao
(PME) na tentativa de superar os desafios historicos: “Uma das metas é acabar com
as salas multisseriadas, para isso precisa-se ampliar ou construir escolas dignas.”
No entanto, como observa Caldart (2012), a implementacdo de politicas publicas
para o campo € frequentemente marcada pela falta de continuidade e pelo
distanciamento das realidades locais.

A fala de Eduardo Alves ilumina as contradigdes que marcam o impacto das
politicas publicas na gestdo educacional no campo, evidenciando avangos
importantes, mas também os limites estruturais e institucionais que perpetuam
desigualdades historicas. Eduardo destaca iniciativas significativas no municipio de

Timbiras, como a introdugdo de computadores e acesso a internet em algumas
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escolas. Esse progresso reflete a tentativa de modernizagéo e ampliagéo do alcance
tecnolégico no campo, uma meta alinhada as diretrizes de inclusao digital presentes
em programas federais como o Prolnfo. Contudo, o relato de que “seis escolas ainda
funcionam em barracdo ou pau a pique” revela uma fragilidade que Caldart (2012)
associa a inconsisténcia das politicas publicas para o campo, frequentemente
limitadas a a¢des pontuais e desconectadas das necessidades locais.

A dependéncia das iniciativas federais, apontada por Eduardo, reforca a
critica de Molina (2012), que identifica na auséncia de articulagdo entre os entes
federativos uma das maiores barreiras para a consolidacdo de uma educac¢ao do
campo efetiva. Essa falta de coordenacdo compromete a implementagao de politicas
estruturais que poderiam transformar a realidade das escolas do campo. No caso de
Timbiras, o exemplo das escolas funcionando em condig¢des precarias ilustra como
0s avangos tecnoldgicos coexistem com a manutengdo de espacgos inadequados,
um paradoxo que evidencia a desigualdade na distribuicdo de recursos e na
priorizagdao das demandas.

O Plano Municipal de Educacao (PME), mencionado por Eduardo como um
instrumento de planejamento estratégico, representa uma tentativa de enfrentar
esses desafios. A meta de eliminar as salas multisseriadas por meio da construgao
de novas escolas dignas € um reflexo da busca por equidade educacional, mas sua
realizagdo depende diretamente de recursos e apoio técnico, frequentemente
insuficientes. Nesse sentido, como destaca Hage (2019), os PMEs sao ferramentas
valiosas, mas sua eficacia esta atrelada a capacidade de mobilizagao local e ao
suporte dos niveis estadual e federal, 0 que raramente ocorre de maneira integrada
no Brasil.

A observagdo de Caldart (2012) sobre a descontinuidade das politicas
publicas é central para compreender as dificuldades enfrentadas. No contexto do
campo, onde as escolas sao frequentemente pequenas e dispersas, a dependéncia
de recursos federais e a vulnerabilidade a mudancgas politicas tornam os avangos
frageis e suscetiveis a retrocessos. Isso reforga a necessidade de politicas publicas
que sejam nao apenas integradas, mas também enraizadas nas realidades locais,
considerando as especificidades culturais, geograficas e sociais do campo.

Além disso, a fala de Eduardo sobre a meta de eliminar as salas
multisseriadas aponta para uma discussao central na educacgao do campo. Enquanto

essa configuracdo é vista como uma solugdo proviséria para regides de baixa
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densidade populacional, sua permanéncia prolongada sem o devido suporte
pedagogico e infraestrutura adequada transforma-se em um fator de exclusao.
Como argumenta Freire (1987), a educacao, para ser libertadora, deve responder as
condigbes concretas dos sujeitos envolvidos, e isso inclui a criagdo de espagos

escolares que possibilitem praticas pedagdgicas contextualizadas e inclusivas.

REFLEXOES SOBRE A RESISTENCIA E A LUTA POR TRANSFORMAGAO

A resisténcia e a luta por transformagdo na educacdo do campo estdo
intimamente ligadas as dindmicas de organizagdo comunitaria e a reivindicagao de
direitos pelas populagdes do campo. Essas praticas de resisténcia, que se articulam
em torno de movimentos sociais e iniciativas locais, desafiam a l6gica hegemdnica
de exclusdo e marginalizagao historicamente imposta as comunidades do campo.
Segundo Freire (1987), a resisténcia se materializa no ato de “dizer a sua palavra”,
no qual os sujeitos se tornam protagonistas de suas histérias e reivindicam um lugar
legitimo na construgéo social.

As condi¢cbes adversas enfrentadas pelas escolas do campo, como relatado
nas narrativas dos participantes da pesquisa, ndo representam apenas uma
negligéncia historica, mas também uma tentativa de naturalizar a precariedade como
inerente ao espaco do campo. No entanto, como observa Santos (2002), as
comunidades do campo tém o potencial de reconfigurar essas estruturas a partir de
suas praticas e saberes locais, produzindo contra-hegemonias que questionam a
normatividade das politicas educacionais urbano céntricas.

A luta pela transformag¢dao na educagdao do campo € impulsionada por um
modelo de mobilizacdo que alia conhecimento académico, pratica pedagogica e
acao politica. Exemplo disso é o papel dos movimentos sociais, como o MST, que
nao apenas reivindicam politicas publicas, mas também constroem suas proprias
propostas de educacdo, fundamentadas nos principios da autonomia e da
emancipacao (Brand&o, 1984). Essas iniciativas tém mostrado que a transformacé&o
nao ocorre apenas por meio de intervengdes institucionais, mas, sobretudo, pela
capacidade das comunidades de se organizarem em torno de demandas coletivas.

A analise das narrativas revela que, embora persistam desafios significativos,
as acdes de movimentos sociais e as politicas publicas desempenham um papel

essencial na luta por uma educagao mais equitativa no campo. Movimentos como o
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MST e a FETAEMA, mencionados em estudos como os de Teixeira (2021), foram
fundamentais para mobilizar as comunidades e pressionar por mudancgas estruturais.

Entretanto, a fala de Jodo Pedro aponta para os limites dessas iniciativas: “Os
mais velhos do interior desistiram, todos eles. Meus pais ndo sabem muitas coisas.”
Essa desisténcia, enraizada na excluséo historica, ressalta a urgéncia de politicas
gue nao apenas ampliem o acesso, mas garantam a permanéncia e o aprendizado
significativo.

As narrativas analisadas ilustram que a educagao do campo no Maranhao é
um espaco de contradigdo: enquanto avancgos sao conquistados, desafios histéricos
continuam a impor barreiras. A analise das falas evidencia que politicas publicas e
movimentos sociais sao indispensaveis, mas devem ser integradas a uma visao de
educagao que valorize as especificidades do campo. Como afirmam Caldart (2004) e
Arroyo (2012), é necessario conceber a educagdo do campo como um direito
humano, indissociavel das lutas por justica social e desenvolvimento sustentavel.

A fala de Jodo Pedro evidencia um problema estrutural na educagao do
campo: a alta taxa de desisténcia escolar entre adultos e jovens, reflexo de uma
exclusdo histérica que marginalizou as populagbes do campo no Brasil. A
desisténcia relatada, especialmente entre os mais velhos, revela ndo apenas a falta
de politicas educacionais voltadas para o campo em décadas passadas, mas
também a ineficiéncia das iniciativas atuais em garantir a permanéncia e o
aprendizado significativo. Como enfatiza Freire (1987), a educacao deve ser um ato
de libertagao e transformacgao, mas, para que isso aconteca, € necessario que ela
seja acessivel, relevante e conectada as realidades dos sujeitos que dela participam.

A desisténcia escolar no campo esta intimamente ligada as condigdes
precarias das escolas e ao descompasso entre as praticas pedagdgicas e as
necessidades locais. A exclusdo educacional de gerag¢des anteriores, como
apontado na narrativa de Jo&do Pedro, evidencia uma lacuna histérica que
compromete a construgdo de um projeto educacional inclusivo e sustentavel para as
comunidades do campo. Essa exclusdo, como observa Abramowicz e Oliver (2006),
ndo é apenas econdmica ou geografica, mas também simbdlica, refletindo a
desvalorizagao das culturas e saberes do campo nos curriculos e politicas publicas.

Além disso, a desisténcia dos mais velhos aponta para um aspecto
intergeracional da exclus&o educacional. A baixa escolaridade dos pais, mencionada

por Jodo Pedro, cria um ciclo de desvalorizacdo da educacédo nas familias do
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campo, muitas vezes reforcado por condigdes de trabalho extenuantes e pela falta
de perspectivas concretas de melhoria de vida associadas a escolarizagdo. Como
aponta Hage (2019), a educagao do campo deve ser pensada como parte de um
projeto de desenvolvimento do campo mais amplo, que inclua politicas de
valorizagdo do trabalho, infraestrutura e qualidade de vida para as populacdes do
campo.

Para romper esse ciclo, as politicas educacionais devem ir além do acesso e
investir na permanéncia e no aprendizado significativo. Isso implica ndo apenas na
melhoria da infraestrutura escolar e na formacédo docente, mas também na adogao
de curriculos contextualizados, que valorizem os saberes locais e dialoguem com as
realidades culturais, sociais e econdmicas do campo. Como argumenta Brandao
(1984), a escola no campo deve ser um espaco de encontro entre a educagao formal
e 0s saberes comunitarios, promovendo uma pedagogia que seja a0 mesmo tempo
critica e emancipadora.

Outro aspecto relevante é a necessidade de politicas educacionais
especificas para jovens e adultos no campo, como o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Essas politicas devem buscar a
integracdo dos mais velhos no processo educacional, reconhecendo suas
experiéncias e criando estratégias pedagdgicas adaptadas a sua realidade. O
abandono escolar, como aponta Arroyo (2012), ndo pode ser tratado apenas como
um problema individual, mas como um sintoma de desigualdades estruturais que

demandam intervencgdes coletivas e transformadoras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como ja mencionado no inicio deste trabalho, a educagdo do campo ou
educacdo do campo, surgiu na verdade, da necessidade que os fazendeiros,
coronéis e donos de terras tinham em manter seus trabalhadores por perto e assim,
nao perder sua méo de obra, ja que os homens e mulheres que tinham filhos,
sonhavam com um futuro diferente para eles. Depois disso, com o passar dos anos,
houve muitas melhorias e mudancgas e este tema “educagado do campo” passou a ser
mais ouvido e debatido, consequentemente trazendo mais visibilidade e mais

projetos de melhorias.
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Se houvesse um método ou uma receita ditando o que seria necessario para
construir uma boa educagdo no campo, claramente ela ndo seria igual a da
educacdo da zona urbana. O objetivo principal deve ser o mesmo: garantir e
possibilitar a aprendizagem dos alunos. Porém, os ingredientes contidos nesta
receita e o modo de preparo ou o modo de fazer acontecer seriam e sao diferentes,
isto para que ela se concilie as particularidades da vida do campo, como garante o
artigo 28 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional).

A necessidade de aproximar a pratica pedagodgica da cultura regional, fez
surgir diferentes iniciativas governamentais e do terceiro setor para melhorar ou
transformar a educacdo no campo. Por muito tempo, a identidade local foi
desconsiderada ou desvalorizada em muitas escolas do campo, com curriculos que
privilegiavam uma visdo de educacgao totalmente urbana. Com o passar do tempo,
esse cenario sofreu alteragdes com o reconhecimento de politicas de educagao do
campo que buscam a valorizagdo da cultura. As consideragdes finais deste artigo
reafirmam a relevancia de analisar a educagdo do campo a partir das narrativas dos
sujeitos que vivenciam essa realidade, conjugando suas experiéncias com as
reflexbes tedricas sobre o tema. A trajetoria histérica da educagdo do campo no
Brasil, marcada inicialmente pela légica excludente e paternalista do coronelismo,
deu lugar a novas configuragdes politicas e sociais que reconhecem o campo como
um territério legitimo de direitos. No entanto, os desafios estruturais, pedagodgicos e
culturais permanecem como entraves para a efetivacdo de uma educacao equitativa
€ emancipadora.

As analises realizadas neste trabalho evidenciam que as politicas publicas
voltadas para o campo, embora representem avancos significativos, ainda carecem
de continuidade, planejamento articulado e atengdo as especificidades locais. A
precariedade das condicdes estruturais das escolas, a insuficiéncia na formagao
docente e a persisténcia de modelos pedagogicos inadequados sao questdes que
demandam respostas integradas entre governo, sociedade civil e movimentos
sociais. Como apontaram os participantes da pesquisa, a desvalorizagdo da
educagao do campo nao é apenas um reflexo de politicas publicas ineficientes, mas
também um retrato da marginalizagao histérica das populagdes do campo no Brasil.

Os movimentos sociais, como o MST e a FETAEMA, tém desempenhado um
papel crucial na luta por uma educacdo contextualizada e transformadora, ao

reivindicarem politicas inclusivas e ao construirem iniciativas pedagdgicas alinhadas
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as realidades do campo. Essas acdes demonstram que a transformacdo da
educacado do campo requer a valorizagado dos saberes locais, o fortalecimento das
comunidades e a superagao da visdo de que o campo € apenas um espaco de
produgao econémica.

As narrativas analisadas revelam, ainda, a importancia de considerar a
educacdo do campo como um direito humano, indissociavel das lutas por justica
social e desenvolvimento sustentavel. A superacdo dos desafios depende de um
compromisso politico que va além das intervengbes paliativas, promovendo
mudangas estruturais que garantam o acesso, a permanéncia e o aprendizado
significativo para todas as popula¢des do campo.

Por fim, este estudo reafirma que a educagao do campo nao deve ser tratada
como um apéndice do sistema urbano, mas como uma modalidade autbnoma e
integral, que respeite e valorize as especificidades culturais, sociais e econémicas
das comunidades do campo. A escuta das vozes do campo, como as apresentadas
neste artigo, € fundamental para a construgcao de politicas publicas mais eficazes e
inclusivas, capazes de transformar a realidade educacional e promover a dignidade
das populagbées do campo. Assim, conclui-se que a luta por uma educagao do

campo de qualidade é, sobretudo, uma luta por igualdade e justica social.
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