UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CCSo
CURSO DE PEDAGOGIA

AMANDA CRYSTINE ALMEIDA PEREIRA

O ESPAGO HOSPITALAR E AS REVERBERAGOES NA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Sao Luis
2025



AMANDA CRYSTINE ALMEIDA PEREIRA

O ESPAGCO HOSPITALAR E AS REVERBERAGOES NA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia,
da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA,
como um dos requisitos para sua aprovacao.

Orientadora: Prof.2. Dra. Francy Sousa Rabelo

Sao Luis
2025



Ficha Catalografica gerada pelo SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos
pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

Pereira, Amanda Crystine Almeida.

0 espaco hospitalar e as reverberacdes na identidade
profissicnal do pedagogo / AZmanda Crystine Almeida
Pereira. - 2025.

100 p.

Orientador (a) : Francy Sousa Rabelo.
Monografia (Graduacdo) - Curso de Pedagogia,
Universidade Federal do Maranhio, S3c Luis, 2025.

1. Identidade Docente. 2. Formacdoc de Professores. 3.
Educacdo Ndo Escolar. 4. Espaco Hospitalar. 5. Atuacaoc
Docente. I. Rabelo, Francy Sousa. II. Titulo.




AMANDA CRYSTINE ALMEIDA PEREIRA

O ESPAGO HOSPITALAR E AS REVERBERAGOES NA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Monografia apresentada ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo para
obtencdo do grau de licenciada em Pedagogia.

Aprovada em:  13/08/2025

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Francy Sousa Rabelo (Orientadora)
Doutora em Educagéo — DEI/UFMA

Universidade Federal do Maranhao

Prof. Dr. Carlos Andre Sousa Dublante
Doutor em Educacéao - DEII/UFMA

Universidade Federal do Maranhao

Profa. Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Doutora em Educacgao - DEI/UFMA
Universidade Federal do Maranh&o



Dedico este trabalho aquela que me permite sonhar,

minha mae.



AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus, pois além do ar que entra em meus pulmdes, Ele planta
cuidadosamente uma visdo doce e bondosa sobre a vida em mim.

Agradeco a minha mée, lvonete, pela dadiva de ser chamada de filha e chama-la de
minha méae. Seu amor da forgas para seguir em frente.

Agradego ao meu pai, José, por me encorajar a iniciar este curso e a permanecer
firme nele. Sua voz de incentivo ecoa mais alto que qualquer outra.

Agradeco as minhas garotas Brenda, Nycole e Marlene, fontes inesgotaveis de
apoio e carinho. Ser parte do lago familiar de vocés é minha beng¢ao nessa vida.
Agradeco a minha pessoa, Laura € a minha amada Juliana. Suas amizades sao
meu alicerce em tempos dificeis, fonte de perseveranga e aconchego.

Agradeco as minhas amigas de curso, que se tornaram amigas da vida, Catharine,
Gabrielle e Dhiesse. E em especial, Julia e Camilly, por compartilharem esses
ultimos momentos de universidade que encontramos na escrita, apoio e inspiragao.
Agradegco a minha orientadora Francy Rabelo. Sem sua preciosa orientagao as
ideias ficariam apenas soltas ao relento, sem concretizagao.

Agradeco as criangas do projeto de extensdo, que tado pequenas e tdo guerreiras,

me permitiram encontrar, na docéncia, o ato de amor e coragem que tanto se fala.



“Penso nos rios infantis que ainda procuram
declives para escorrer.

Porque as aguas deste lugar ainda s&o
espraiadas para alegria das gargas.

Estes pequenos corixos ainda precisam de
formar barrancos para se comportarem em
seus leitos. Penso com humildade que fui
convidado para o banquete dessas aguas.
Porque sou de bugre. Porque sou de brejo.
Acho agora que estas aguas que bem
conhecem a inocéncia de seus passaros e de
suas arvores.”

Manoel de Barros



RESUMO

Este trabalho monografico tem como objetivo compreender as reverberagdes da
atuagao pedagdgica, vivenciada na formagao inicial em espago hospitalar, por
egressas do Curso de Pedagogia, para o desenvolvimento da sua identidade
docente. A partir desse objetivo geral, busca-se, ainda, conhecer as atividades
pedagogicas que foram desenvolvidas em espago hospitalar, evidenciando seus
desafios para a formacéo inicial do pedagogo; analisar os desafios e superacgdes
vivenciados como aluna-docente em espaco hospitalar relacionando com a
constituicdo da identidade docente; identificar os saberes desenvolvidos em espago
hospitalar que influenciam na pratica docente em escola regular e potencializam a
identidade profissional. Para a efetivacdo do objetivo, a pesquisa respalda-se na
abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, ancorada no estudo de caso. Este
trabalho realizou o mapeamento bibliografico do tipo Estado da Questao (EQ), nas
bases cientificas do Peridédico CAPES e no portal Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertagcbées (BDTD) por meio do uso dos descritores: Identidade Docente, Espago
Hospitalar e Formacao de Professores, bem como os cognatos Classe Hospitalar e
Formacgdo Docente, no recorte temporal dos ultimos cinco anos (2021-2025),
utilizando o booleano AND e filtros. E ancora-se nos estudos de autores como:
Rabelo (2021), Freire (1991; 1996), Novoa (1992; 1996), Pimenta (2018), Tardif
(2014), Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues, Almeida e Martins (2021), entre outros. Na
pesquisa empirica, para a geragcao de dados utilizou-se da entrevista
semiestruturada com 4 egressas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) que atuaram no projeto de extensao Estudar, uma agéo saudavel
em um hospital do municipio de Sao Luis - MA, enquanto estudantes na formagéo
inicial em Pedagogia e agora, posteriormente a graduagao, atuam, ou atuaram, na
escolar regular. Além disso, os resultados destacam que a formagao inicial ainda
possui lacunas formativas para atuagcdo em contextos nao escolares, mas
confirmam que a partir da extens&o universitaria, as egressas construiram saberes
docentes voltados para a escuta, empatia e sensibilidade que auxiliam na pratica
pedagogica na escola regular e ressignificaram a sua docéncia. Conclui-se que os
saberes docentes evidenciados em experiéncias nao escolares, a exemplo do
hospital, desenvolvem profissionais mais humanizados e comprometidos com o ato
educativo.

Palavras-chave: Identidade docente. Formacdo de professores. Educagdao nao
escolar. Espaco hospitalar. Atuagao Docente.



ABSTRACT

This monographic work aims to understand the reverberations of pedagogical
practice, experienced during initial teacher education in a hospital setting, by
graduates of the Pedagogy program, in the development of their teaching identity.
Based on this general objective, the study also seeks to: identify the pedagogical
activities developed in hospital settings, highlighting their challenges for initial teacher
education; analyze the challenges and achievements experienced as
student-teachers in hospital spaces in relation to the construction of teaching identity;
and identify the knowledge developed in hospital contexts that influence teaching
practice in regular schools and strengthen professional identity. To achieve this aim,
the research is grounded in a qualitative, exploratory approach, anchored in a case
study. This work conducted a bibliographic mapping using the State of the Question
(EQ) method, through the CAPES Periodicals database and the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD), employing the following descriptors:
Teaching ldentity, Hospital Setting, and Teacher Education, as well as the related
terms Hospital Class and Teacher Training, within a time frame of the last five years
(2021-2025), using the boolean operator AND and applied filters. The theoretical
framework draws upon authors such as Rabelo (2021), Freire (1991; 1996), Névoa
(1992; 1996), Pimenta (2018), Tardif (2014), Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues,
Almeida, and Martins (2021), among others. In the empirical part of the study, data
was generated through semi-structured interviews with four graduates of the
Pedagogy program at the Federal University of Maranhdo (UFMA), who participated
in the extension project Study: A Healthy Action in a hospital located in Sao Luis —
MA, during their initial teacher education. These participants now work, or have
worked, in regular school settings after graduation. The results highlight that initial
teacher education still presents formative gaps regarding work in non-school
contexts. However, they also confirm that through university extension activities, the
graduates developed teaching knowledge centered on listening, empathy, and
sensitivity, which support their pedagogical practices in regular schools and led to a
redefinition of their understanding of teaching. It is concluded that the teaching
knowledge revealed through non-school experiences, such as those in hospitals,
contributes to the development of more humanized professionals, committed to the
educational act.

Keywords: Teaching identity. Teacher education. Non-school education. Hospital

setting. Teaching practice.
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1 INTRODUGAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Brasil,
2006), definem que o graduando vivenciara, no processo formativo, uma
pluralidade de conhecimentos teodrico-praticos, e sera no exercicio da docéncia que
estes poderdao ser consolidados. Dessa forma, para um maior repertorio de
saberes, é imprescindivel que esse estudante, em sua trajetéria, tenha diferentes
possibilidades de atuacdo. Ainda neste documento, no artigo 4° aborda os espacgos
de atuagao docente, em ambientes escolares e outros alternativos nos quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. No artigo 5° reafirma-se tal colocagao
quando diz que o egresso do curso deve estar apto para trabalhar, em espacgos
escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006).

E possivel observar no documento, uma necessidade formativa na
insercdo do pedagogo em espagos nao escolares. Para isso, ao longo de sua
formagdo o discente deve contar com oportunidades formativas que tange a
expansao da sua atuacao profissional, e € papel da instituicao tracar tais caminhos.

Ao discutir sobre os espagos educativos, € necessario pontuar Brandao
(2007, p. 7) quando afirma que “Ninguém escapa da educagao”, sdo em
momentos da vida que esta se faz presente, seja na comunidade em que o
individuo vive, na igreja que frequenta, ou até mesmo no hospital, quando alguma
enfermidade encaminha o individuo para a hospitalizagao.

Percebe-se, entdo, que € por meio de tais vivéncias, juntamente com o
repertorio social, cultural e histérico do graduando, que a identidade docente se
forma, em um processo continuo, recriando-se como uma colcha de retalhos, onde
cada pedaco de tecido anexado aos demais, compdéem o todo. Conforme este
pressuposto, Pimenta reforca esse entendimento ao afirmar que (2007, p. 18) "a
identidade n&do € um dado imutavel, nem externo, que possa ser adquirido como
uma vestimenta. E um processo de construgdo do sujeito historicamente situado”.

Ao refletir sobre a realidade da formagao de pedagogos na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), depara-se com um curriculo em que prioriza a
educacdo em uma unica categoria: a escolar, uma vez que seu projeto curricular
(UFMA, 2007) aponta para um unico momento em que o estudante podera obter

conhecimento sobre os diferentes espacos de atuagcdo docente, no chamado
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“‘estudos diversificados”, denominado “Educacdo N&o-Escolar”, cuja a oferta da
disciplina deve alcancar um quantitativo de solicitacbes para ser consolidada.

Sendo assim, ao longo da trajetéria da pesquisadora na universidade,
colheu-se frutos significativos de pesquisa e extensdo, como a participagdo no
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Atendimento Educacional Hospitalar (GEPAEH), entre outras
oportunidades académicas presentes no curriculo. Por isso, foi possivel pesquisar e
praticar a docéncia tanto em espacos escolares quanto n&o escolares.

Dessa forma, a escolha do tema ‘ldentidade docente e espaco hospitalar’
se deu, por ser integrante do GEPAEH, um grupo que estuda, pesquisa e atua em
espaco hospitalar, inserindo alunas e alunos do curso de Pedagogia em seu projeto
de extensao ‘Estudar uma acao saudavel’, promovendo estudos e pesquisas como
alicerce para fomentar a valorizagdo da educagao escolarizada no espaco citado. A
partir das vivéncias e atuagao neste grupo de pesquisa, foi possivel debrugar em
uma area pouco abordada na graduacgdo, além de colher vivéncias significativas
como bolsista no projeto de extensao junto a criangas em tratamento oncolégico na
Brinquedoteca da Casa de Apoio da Fundagdo Antbnio Jorge Dino, através do
projeto “Estudar, uma acao saudavel”.

O referido projeto atravessa professores e alunos do curso de Pedagogia
desde do ano de 2009, em hospitais do municipio de Sao Luis (MA), desenvolvendo
atividades pedagogicas com criangas e adolescentes em tratamento de saude. Por
isso, cumpre debater sobre os reflexos dessa inser¢cao de alunas egressas que
vivenciaram tal experiéncia e atuam, ou atuaram em dado momento da sua trajetoria
posterior a graduagao, na escola regular, especialmente no que concerne a sua
identidade profissional.

Tem-se como importante este debate, pois a presenca de profissionais da
educacdo nos ambientes hospitalares, com objetivo de desenvolver atividades
escolares, € um meio de promover o bem-estar integral do individuo, auxiliando em
sua recuperagao, assim como, € uma garantia do principio fundamental que é a
educacao. Uma vez que a hospitalizagdo provocada por um tratamento de saude
causa ruptura no cotidiano do individuo, espagos que anteriormente eram frequentes
sao tomados pela necessidade de residir no hospital, seja a longo ou a curto prazo,

longe dos lares, familiares e, principalmente, da escola.
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Nesta experiéncia, infere-se desafios propostos para tal atuacdo docente,
uma vez que as egressas entrevistadas' se encontravam em formagé&o inicial,
saberes docentes ainda se constituindo, espago diferenciado do vivido no projeto
curricular do curso, um ambiente sensivel com criancas e adolescentes em
situagdes de instabilidade fisica, emocional e psiquica. Logo, pensar nas atividades
docentes é desafiar-se para um novo. As atividades pedagdgicas em ambiente
hospitalar, estdo para além dos conteudos escolares, segundo Rabelo (2021, p.
106):

As atividades pedagdgicas realizadas no hospital tém por intuito reduzir as
consequéncias da hospitalizagdo, com a finalidade de atender as
necessidades fundamentais do desenvolvimento infantii em situagdo de

moléstia, permitindo as criangas que ali se encontrem, cultivem o vinculo
com sua vida fora desse espaco.

O pedagogo nesse espago deve ser capaz de promover atividades
pedagogicas que minimizem o sofrimento, evitando o isolamento social e
contribuindo para seu bem-estar emocional durante o tratamento. A educacgéo
promovida neste espago € um compromisso com o direito a educagao, a saude
integral das criangas e adolescentes, bem como a reintegracdo do individuo a
escola de origem apds a alta hospitalar, sem muitos percalgos no processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, reconhecendo a relevancia do pedagogo em diferentes
espacos, que vao além dos espacos escolares, e as influéncias que esta experiéncia
pode causar no desenvolvimento da sua identidade docente, questiona-se: Como a
atuagdo pedagdgica, vivenciada na formagao inicial em espago hospitalar, por
egressas do Curso de Pedagogia, reverberou na sua identidade docente?

A partir da problematica, tem-se como objetivo geral compreender as
reverberagdes da atuagdo pedagogica, vivenciada na formacéo inicial em espago
hospitalar, por egressas do Curso de Pedagogia, para o desenvolvimento da sua
identidade docente. Para tanto, os objetivos especificos sdo: conhecer as atividades
pedagogicas que foram desenvolvidas em espacgo hospitalar, evidenciando seus
desafios para a formacéo inicial do pedagogo; analisar os desafios e superagdes

vivenciados como aluna-docente em espaco hospitalar relacionando com a

' Adotada aqui a linguagem de género feminino, uma vez que todas as participantes deste estudo s&o
mulheres.
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constituicdo da identidade docente; identificar os saberes desenvolvidos em espaco
hospitalar que influenciam na pratica docente em escola regular e potencializam a
identidade profissional.

Para alcangar os objetivos estabelecidos, a pesquisa respalda-se em uma
abordagem de natureza qualitativa e exploratéria, configurando-se como um estudo
de caso. Além disso, foi realizado um mapeamento bibliografico do tipo Estado da
Questao (EQ), por meio da busca de produgdes que dialoguem com o objeto de
estudo contemplado neste trabalho, nas bases cientificas Periédicos CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Os instrumentos de geracao de dados foram a entrevista semiestruturada
com 4 egressas do curso de Pedagogia que participaram do referido projeto de
extensdo enquanto graduandas, e posteriormente, os dados obtidos foram
analisados a luz da técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2016).
Ademais, tem como suporte tedrico autores como: Freire (1991; 1996), Novoa
(1996), Rabelo (2021), Pimenta (2018), Tardif (2014), Furley, Miguez, Pinel,
Rodrigues, Almeida e Martins (2021), entre outros.

Este trabalho esta estruturado em cinco seg¢des: a primeira apresenta os
aspectos gerais da pesquisa, incluindo a justificativa do tema, problematica
contemplada e os objetivos; a segunda aborda o processo bibliografico do tipo
Estado da Questdo (EQ), juntamente com a analise das produgdes cientificas
encontradas nas plataformas; a terceira compreende o percurso histoérico do curso
de Pedagogia no Brasil para atuacdo em espagos nao escolares, em especifico o
contexto hospitalar, contemplando também a constituigao identitaria do pedagogo.

Em seguida, a quarta apresenta a abordagem metodoldgica adotada,
bem como a caracterizagdo do sujeito e do campo investigado, com a abordagem
estabelecida, buscou-se analisar os impactos da atuacdo em ambiente hospitalar,
ainda enquanto graduandas, na constituigdo da identidade docente do pedagogo.
Por fim, a quinta sec¢ao reune as consideragdes finais, articulando as consideragdes
refletidas e construidas em consonancia com os objetivos da pesquisa.

Portanto, esta pesquisa direciona seu olhar para a pratica pedagdgica em
contextos n&o escolares, especialmente no ambiente hospitalar, e sua relagdo com
a constituicido da identidade docente. Almeja-se somar as reflexdbes sobre a

importancia da atuagdo do pedagogo em espacos diversificados, em especifico o
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hospitalar, como uma dimensdo essencial para a efetivacdo de uma educacéao

inclusiva, humanizada e comprometida com os direitos de aprendizagem de todos.
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2 FORMAGAO E IDENTIDADE DOCENTE EM ESPAGO HOSPITALAR: o estado

da questao

Nesta segdo, apresenta-se o mapeamento bibliografico do tipo Estado da
Questédo (EQ), que pelos estudos de Noébrega-Therrien e Therrien (2004), é uma
revisdo rigorosa que tem como finalidade levar o pesquisador a registrar como
objeto de sua investigacado tem sido abordado das produgdes cientificas recorrentes.
Para tanto, recorre-se a teses, artigos e dissertagdes, como viés para compreensao
de como a tematica pesquisada esta sendo abordada, atualmente, no ambito
académico e cientifico. Nesse sentido, esta sec¢ao foi dividida em 3 subsecgdes: a
primeira explica o percurso da investigagao; a segunda analisa as producgdes nas
bases cientificas do Periddico da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcoes (BDTD); e a terceira apresenta as contribuicbes do objeto de pesquisa

para a producao cientifica atual, conforme apresentadas no EQ.

2.1 O transitar metodolégico

O Estado da Questéo (EQ) possibilita desvelar outras perspectivas acerca
do objeto de estudo escolhido pelo pesquisador. Assim, 0 pesquisador é capaz de
mergulhar em universos diversos que revelam tanto subjetividades quanto
objetividades sobre a tematica conforme distintas manifestacées tedricas. Desse
modo, o EQ constitui por ser um mapeamento rigoroso, de buscas concretas do
objetivo de interesse do pesquisador, que orienta na identificacdo e delimitagdo das
categorias centrais da abordagem tedrico-metodologica. Conforme
Noébrega-Therrien e Therrien (2004) a finalidade do EQ é:

A finalidade do ‘estado da questdo’ é de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema
ou o objeto de sua investigagdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance.
Trata-se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto
especifico da investigagdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da
delimitacdo do problema especifico de pesquisa (Nobrega-Therrien;
Therrien, 2004, p. 3, grifo dos autores).

Nesse sentido, ao adotar esse procedimento, o pesquisador passa a
reconhecer um cenario panoramico sobre o objeto de interesse produzido nas

plataformas cientificas. A partir disso, € chamado para trazer a tona um novo
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horizonte, tendo em vista os achados provenientes de uma busca sensivel e
criteriosa. Como reiteram Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p. 9), o EQ configura
‘o esclarecimento da posigdo do pesquisador e de seu objeto de estudo na
elaboragdo de um texto narrativo, a concepgado de ciéncia e a sua contribuigdo
epistémica no campo do conhecimento”.

E é nesse meio que os achados se fazem presentes, exigindo perspicacia
para seleciona-los, organizagao para delimitar os objetivos, em consonéncia com o
campo de interesse primordial do pesquisador e por fim, elaborar uma
argumentagao tedrica condizente com a tematica trabalhada. Todos os passos a
serem seguidos exigem o que Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p. 14) nomeiam
como sentido e sensibilidade. E necessario que o desafio seja aceito, que uma
postura critica seja assumida, para que, assim, o objetivo do EQ seja alcangado.

Nesse sentido, para a realizacdo da busca de dados, procurou-se
identificar quais trabalhos foram produzidos e que estdo relacionados com o tema
desta pesquisa, através da utilizagdo de duas bases cientificas: o Peridédico da
CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Para
auxiliar nas buscas, utilizou-se de trés descritores: ldentidade Docente, Espaco
Hospitalar e Formacéo de Professores, bem como, os cognatos Classe Hospitalar e
Formacao Docente.

Além disso, usufrui-se dos booleanos AND e OR, bem como uso de
aspas, como filtro para a melhor delimitagdo dos descritores nas plataformas, junto
aos filtros de recorte temporal dos ultimos cinco anos, 2021 até 2025, producdes
com acesso aberto, revisada por pares, trabalhos de produgao nacional e no idioma
de portugués, para ambas plataformas. Contudo, para a plataforma do Periddico
CAPES foram utilizados o filtro de apenas artigos e Area de Ciéncias Humanas, na
plataforma BDTD.

Posteriormente, a etapa seguinte, baseia-se na leitura do titulo, resumo e
introducédo dos trabalhos, com o objetivo de encontrar as producgdes relativas ao
objeto de estudo desta obra. Entre os resultados, o percentual de achados estao

representados no quadro abaixo:
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Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos encontrados a partir do mapeamento do EQ, com o uso dos
descritores e filtros, no recorte temporal de 2021-2025, com finalizagdo de busca em junho/2025.

Plataforma Trabalhos Achados relacionados
. o ‘e Percentual
Cientifica encontrados com a tematica
Periédico CAPES 39 4 10,2

Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e 295 3 1,0
Dissertacées (BDTD)

TOTAL 334 7 2,0

Fonte: Elaboragédo da Autora (2025)

Os dados apresentados na tabela demonstram que foram encontradas o total
de 334 producgbes cientificas, mas apenas 7 obras se relacionam diretamente com o
objeto de estudo deste trabalho. Além disso, a quantidade de achados se mostrou
parecida entre as duas plataformas, contudo, é valido ressaltar que ainda é um
quantitativo reduzido de produgdes que abordam sobre a tematica. Diante disso,
para melhor compreensao na tabela, as subsec¢des seguintes detalharao a trajetoria

em cada plataforma, juntamente com a analise de cada achado.

2.2 Os estudos publicados no Periédico CAPES

A trajetoria percorrida no Periodico CAPES iniciou-se com a busca
individual pelos descritores na plataforma, e também booleanos e cognatos de
acordo com a necessidade de delimitagc&do. Para isso, os descritores correspondem a
trés palavras-chave desta obra: 1 - Identidade docente, 2 - Formacao de professores
e 3 - Espaco hospitalar. Ainda, para junto aos descritores, foram utilizados os filtros
acesso aberto, revisado por pares, escritos na lingua portuguesa - BR, area das
Ciéncias Humanas e no recorte temporal dos ultimos 5 anos (2021-2025).

Inicialmente foi computado “identidade docente” com os filtros
mencionados, resultando em 141 trabalhos, diante deste quantitativo, adotou-se
uma nova medida, ao acrescentar o descritor “espag¢o hospitalar” junto a todos os
filtros, ndo foram encontrados trabalhos, entdo foi adicionado o cognato “classe
hospitalar” identificando a existéncia de 18 resultados, sendo destes apenas 2 estao

relacionados com a tematica.
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Ja com descritor 2 - “formagéo de professores” e seu cognato “formagao
docente” pelo operador booleano OR, com os mesmos filtros totalizaram 3.273
trabalhos, sendo necessario a jungao de outro descritor, cuja escolha foi “identidade
docente” totalizando 2.230, sendo necessario o terceiro descritor, “espaco
hospitalar” com o seu cognato “classe hospitalar’, com o resultado de 4, ndo tendo
relagdo com o nosso objeto de estudo.

Utilizando o descritor 3 - “espago hospitalar” com o cognato “classe
hospitalar”, juntamente com os filtros mencionados, foram encontrados 17 trabalhos,
sendo destes 2 relacionados com a tematica, por conta da pequena quantidade de
resultados, n&o foi necessario usar booleanos para este descritor.

Os achados na plataforma cientifica do Periddico Capes totalizaram em
quatro trabalhos que se relacionam com a tematica, como destacado no processo
de busca relatado acima. Dessa forma, debrugou-se em uma breve leitura dos
objetivos, resumo e consideragdes finais das produgdes cientificas encontradas que
se vinculam ao objeto de estudo deste trabalho, organiza-se, no quadro a seguir, a

apresentagao dos autores, objetivos, tematica abordada, local e ano de publicagao:

Quadro 1 - Sintese dos mapeamento dos estudos publicados sobre Identidade Docente, Formagéo
de Professores e Espago Hospitalar, na Base do Periédico CAPES, com busca realizada em
maio/2025.

AUTORES OBJETIVOS TEMATICA LOCAL ANO
SILVA; CRUZ E | Refletir sobre o papel, as Praticas MG 2021
ALMEIDA praticas pedagdgicas e os | pedagdgicas no
desafios do professor para Ambiente
realizar o) atendimento Hospitalar e
pedagégico no  Ambiente Espacgo néo
Hospitalar e contribuir para a escolar

ampliacdo de reflexbes sobre
a atividade na Classe

Hospitalar.
BARBOSA,; Compreender as relagbes Espago nao RN 2021
SILVA; SILVA; subjetivas  constituidas por escolar
LIMA uma egressa do Curso de
Pedagogia no espaco
nao-escolar.
SANTOS; Discutir a identidade docente Formacao de SP 2021
GIMENEZ; construida ao longo da professores e
MARTINS; formacgao inicial, entendendo Identidade
esse processo como docente

fundamental para a pratica
pedagégica futura.




22

DIAS; Perceber os tragos identitarios Formacgao de SP 2024
MARCOLLA; constituidos na formagéo de professores e
KUIAWINSKI; egressas do curso de Identidade
Licenciatura em Pedagogia do docente

Instituto Federal Catarinense
— campus Videira (Santa

Catarina).

Fonte: Elaboracédo da Autora (2025)

De acordo com o quadro 1, observa-se um salto temporal de trés anos
(dentro deste recorte) sem publicagdes relacionadas a tematica da construcéo da
identidade docente na formacao inicial e praticas pedagdgicas em espago nao
escolar. Quando a busca se expande especificamente para as classes hospitalares,
como apresentado no quadro 1, o resultado é nulo. Cabe destacar ainda, a quase
escassez de achados, e mesmo com 0s poucos, estes nao estdo centrados
exclusivamente na discusséo sobre pratica docente em contexto hospitalar durante a
formagéao inicial e como esta pratica reflete na constituicdo da identidade docente.
Entretanto, possibilitam um vislumbre sobre identidade docente na formacgao inicial e
praticas pedagogicas neste local.

Dias, Marcola e Kuiawinski (2024) se debrugcam sobre os reflexos da
formagéao inicial do curso de Pedagogia na construgdo da identidade docente de
egressas, uma vez que para muitos estudantes este é o primeiro contato com a
docéncia. Dessa maneira, entrevistaram seis professoras da Educacao Infantil, com
o objetivo de compreender a trajetdria durante o curso e os reflexos dos quatro anos
para o processo formativo e constituicdo da identidade docente. A partir das falas
das entrevistadas, constataram-se topicos que fundamentam e influenciam o
processo da constru¢cdo da identidade, como as experiéncias de estagios
obrigatorios, projetos de extensdo e conhecimentos tedricos construidos ao longo da
graduacao. Ainda, as professoras relataram a utilizacdo do aprendizado tedrico e
pratico vivenciado na graduagao para o dia-a-dia com as criangas.

Os aprendizados adquiridos ndo se perdem, pelo contrario, sao
entrelagcados no caminhar da vida pessoal e profissional, com questionamentos,
anseios e reflexdes acerca do oficio em ser professor. Conclui-se, pelos autores, que
a identidade docente é formulada desde muito cedo e construida em um processo

continuo e duradouro, em vivéncias na formagéao e atuagéao profissional.
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Santos, Martins e Gimenez (2021) discutem a identidade docente
construida ao longo da formagao inicial, compreendendo esse processo como
fundamental para a pratica pedagdgica futura. A partir de uma pesquisa bibliografica,
investigam o que € necessario para tornar-se professor e como essa identidade é
construida. Diante disso, consideram que este processo tem inicio a partir da
escolha do individuo em cursar Pedagogia, e que os desafios inseridos na profissao
fomentam nessa construgcdo. Destacam, ainda, que essa construcéo esta atrelada a
constituicdo de ser humano, um ser cultural, social e historico.

Ao ingressar na graduacao, o individuo ndo se desvincula da realidade de
onde veio. Pelo contrario, essa bagagem cultural, social e histérica deve ser
integrada, e jamais esquecida, e ir ao encontro da constituicdo da identidade
docente, do aprendizado da didatica e da atuacédo pedagodgica. Nesse percurso, de
encontro e desencontro com aptidées, com dilemas internos que envolvem duvidas
como: “sera que essa profissdo é realmente para mim?” ou “serei capaz de exercer
bem esse papel?”, a formagdo inicial € um espago de enfrentamento e
ressignificagdo de tais questionamentos, escolhas e vivéncias em ambientes
educacionais. Por vezes, as duvidas n&o terdo respostas imediatas, mas seguem
seu curso ao longo da trajetéria docente.

Os autores apontam para a necessidade de uma formagao inicial que
esteja atrelada a realidade das instituigdes de ambito educacional, com a adog¢ao de
metodologias e abordagens que levem ao graduando um olhar ampliado sobre a
area educacional. Ao apresentar esses apontamentos, promovem reflexdes acerca
de como os ambientes educacionais estdo sendo abordados na formacgao inicial.
Ainda que, o ponto de partida seja as instituicbes de ensino, € imprescindivel que a
educacdo seja compreendida como um local de mudanga constante, os espagos
educativos sdo constantemente reinventados, redimensionados ou até mesmo
descontinuados. Consequentemente, espera-se que as instituicbes de ensino
superior acompanhem tais mudangas, encarando-as como uma possibilidade de
ressignificar modelos formativos tradicionais, muitas vezes fossificados, que
priorizem uma unica forma de educacao e de atuagao docente.

Barbosa, Silva, Silva e Lima (2021) dao énfase nas relagdes subjetivas
constituidas no ambiente hospitalar, por uma egressa do curso de Pedagogia da

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN. Debrugcam-se na
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Psicologia Socio-Historica, Materialismo Histérico-Dialético de Marx, Vigotski e seus
colaboradores, Leontiev e Luria, discutem, sobre subjetividade, afetividade, junto ao
encargo da significancia atrelada ao trabalho pedagdgico no hospital. As autoras
trazem luz ao processo de constituicdo humana relacionando com os elementos
subjetivos promovidos pelo ambiente em que o individuo esta inserido, possibilitando
uma reflexao critica sobre o seu fazer, ndo se restringindo a uma mera repeticéo de
praticas e agcbes mecanizadas (Barbosa; Silva; Silva; Lima, 2021).

A entrevistada possibilita um vislumbre sobre o que é ser professora e
como €& atuar em ambiente n&o escolar, destacando como a formagao inicial
contribuiu para o exercicio da reflex&o critica sobre a pratica pedagdégica no hospital.
Em uma pedagogia do encontro, ela passa a refletir sobre sua pratica de maneira
integrada a afetividade e ao cognitivo, criando condi¢des para que o processo de
ensino-aprendizagem seja efetivo (Barbosa; Silva; Silva; Lima, 2021).

Silva, Cruz e Almeida (2021) ampliam as discussdes sobre a atuagao do
pedagogo em classe hospitalar ao questionar sobre a suficiéncia da formacéo inicial
para pratica docente neste ambiente, e ainda, se os profissionais estdo preparados
para desenvolverem atividades pedagdgicas. As autoras convidam a reflexdo sobre
o papel, as praticas e os desafios enfrentados por profissionais atuantes nesse
contexto. Concluem que a formagao inicial € insuficiente para atuagdo na classe
hospitalar, pois as docentes entrevistadas relatam a necessidade de buscar, por
conta propria, cursos de formagao de capacitagdo e especializacdo para a area.
Enfatizam que, mesmo sem a disponibilidade de conhecimentos tedricos sobre esse
espagco nao escolar, muitos profissionais demonstram qualificagdo ao buscar
conhecimentos especificos que contribuam para uma pratica significativa, frente as
peculiaridades deste ambiente.

Ao elencar as obras analisadas, buscou-se apresentar, na ordem das
categorias apresentadas neste trabalho: formacao da identidade docente, espago
nao escolar e praticas pedagdgicas em ambiente hospitalar. Embora haja escassez
de estudos que articulem diretamente essas trés categorias de forma integrada, é
possivel perceber conexdes entre elas, especialmente quando os autores se
dedicam a discutir, com afinco, os processos de formagao docente. Esses estudos

evidenciam que os profissionais estdo em constante transformacao, lidando com
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desafios pessoais e profissionais, repensando seu papel, seu oficio e sua pratica

pedagdgica no cotidiano da docéncia hospitalar.

2.3 Os trabalhos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD)

No percurso tragcado pela Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), assim como feita na plataforma cientifica anterior, utilizaram-se os mesmo
descritores e cognatos, para assim encontrar teses e dissertagdes que se
aproximem do objeto de estudo deste trabalho. Dessa forma, foram encontrados 295
resultados, mas somente 3 foram s&o achados relacionados com a tematica
trabalhada.

Utilizando filtros similares com os da base anterior, isto € ASPAS, acesso
aberto, escritos na lingua portuguesa - BR, recorte temporal dos ultimos 5 anos
(2021-2025), foi adicionado o descritor “formagao de professores” com o cognato
“formacao docente” resultando no quantitativo de 7.287 trabalhos. Com o numero
elevado de obras para a analise, acrescentou-se outra palavra-chave para rebuscar
as pesquisas “espaco hospitalar” e o cognato “classe hospitalar” totalizando em 11
producgdes, das quais apenas 2 eram correspondentes com o objeto atrelado a este
estudo.

Também utilizou o descritor “formagdo docente” e seu cognato com o
descritor “identidade docente”, totalizaram 172 trabalhos, pela quantidade foi
necessario inserir o descritor “espago hospitalar” junto ao seu cognato, resultando
em 1 trabalho que se relaciona com a tematica deste estudo.

Em seguida, o descritor “identidade docente” foi adicionado na barra de
busca individualmente, resultando em 283 obras para andlise, com a adi¢céo de
‘espagco hospitalar” e o cognato “classe hospitalar” resultou em um trabalho
relacionado que ja estava presente na busca anterior. Em seguida, foi colocado o
descritor “espag¢o hospitalar” e o cognato “classe hospitalar” gerando 64 resultados,
em que os estudos visualizados e relacionados com a tematica ja estavam
contabilizados no descritor “identidade docente” citados anteriormente. Tendo em
vista os passos apresentados, forma-se o quadro a seguir com os resultados e

achados obtidos pelos descritores combinados:
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Quadro 2 - Resultados dos achados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcées (BDTD) com o uso

de booleanos e cognatos, com o recorte temporal de 2021-2025, com busca em junho/2025.

Descritor 1 | Booleano | Descritor 2 | Booleano | Descritor 3 | Resultados Achados
Formacgéao AND Espaco - - 11 2
de Hospitalar
professores OR Classe
OR Hospitalar
Formacéao
docente
Formacéao AND Identidade AND Espacgo 1 1
de Docente Hospitalar
professores OR Classe
OR Hospitalar
Formacgéao
docente
Identidade AND Espacgo - - 283 0
Docente Hospitalar
OR Classe
Hospitalar
TOTAL 295 3

Fonte: Elaboracédo da Autora (2025)

Os trabalhos resultados na combinagdao dos booleanos totalizaram 295

obras na plataforma da BDTD, com 3 achados relacionados com o objeto de

investigacao deste estudo, um numero pequeno de pesquisas voltadas para a area.

Assim, com o objetivo de apresentar a sistematizagdo dos dados frente a analise

das obras, apresenta-se o quadro com as informacdes a respeito dos autores,

objetivos, tematicas abordadas, local e ano de publicagdo de cada achado.

Quadro 3 - Sintese dos mapeamento dos estudos publicados sobre Identidade Docente, Formacéao
de Professores e Espac¢o Hospitalar, na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), busca
realizada em junho/2025.

AUTORES OBJETIVOS TEMATICA LOCAL ANO
COSTA Estuda o processo de Formacao de SP 2023
formacao inicial do pedagogo professores e
na graduagao no tocante a Espaco néo
sua atuacdo em classes escolar
hospitalares.
FANTACINI Compreender a organizagao Formacéao de SP 2022
e o funcionamento de professores e
classes hospitalares em um Espacgo nao
hospital publico estadual do escolar
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estado de Sado Paulo e a
formacéo inicial e continuada
das professoras.

SANTOS Analisar as matrizes Formacao de GO 2021
curriculares e os Programas professores e
dos cursos de Pedagogia Espaco nao
das Faculdades de escolar

Educacdo da Universidade
Federal de Goias (UFG), da
Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC
Goias), e do Centro
Universitario Alves Faria
(UNIALFA) de Goiania.

Fonte: Elaboracédo da Autora (2025)

As obras analisadas estdo centralizadas geograficamente na regido
sudeste e centro-oeste brasileira, o0 que demarca a falta de produgdes que debatam
sobre a tematica em outras areas do pais. Entdo, cabe destacar que mesmo que os
trabalhos abordados ndo discutam sobre a construcdo da identidade docente, é
possivel se debrucar sobre como a formagao de professores em ambito do espaco
nao escolar esta sendo discutida nas pesquisas académicas.

Dessa forma, é com preocupacao diante da escassez de produgdes nas
plataformas cientificas que Costa (2023) pesquisa sobre o processo de formagao
inicial do pedagogo no tocante a sua atuagao em classes hospitalares. Na analise de
cinco Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de universidades publicas de Sao
Paulo, a autora identifica categorias similares presentes nos PPPs, que podem
contribuir para a formagéo inicial do pedagogo para atuagdo em no espago
hospitalar. As categorias incluem a construgdo de um projeto pessoal de
profissionalizacdo, a formacado de profissionais aptos para a multidiversidade dos
espacos educativos, inclusive em contextos sensiveis e instaveis, bem como a
formacado de professores comprometidos com a equidade social. Conclui que ha
lacunas formativas para atuagdo em espagos nao escolares, contudo os resultados
obtidos tém como base apenas a regido paulistana, ndo permitindo generalizagdes.

N&o distante dos documentos curriculares do curso de Pedagogia, Santos
(2021) analisa as matrizes curriculares e os Programas dos cursos de Pedagogia
das Faculdades de Educagao da Universidade Federal de Goias (UFG), da Pontificia

Universidade Catodlica de Goias (PUC Goias), e do Centro Universitario Alves Faria
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(UNIALFA) de Goiania. A partir da analise dos documentos formativos, identifica que
a UNIALFA oferece a disciplina Pedagogia Hospitalar como componente curricular
nao obrigatorio. Ja nas demais matrizes curriculares, nota-se que o enfoque esta na
formacdo de professores-pesquisadores, uma vez que a teoria e pratica sao
vivenciadas em conjunto durante o percurso da formacgao inicial, com isso, qualifica
profissionais para atuar em campos educativos diversos, inclusive nas classes
hospitalares.

Além disso, aprofunda-se analise dos curriculos das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) nacionais e federais no intuito de identificar componentes
curriculares que se ocupem da Pedagogia Hospitalar ou da Educacéao Inclusiva, de

67 universidades federais e 7 PUCs?, constata que:

Encontramos 04 Universidades na Regido Norte — 04, Regidao Nordeste —
05, Regido Centro-Oeste — 04, Regido Sudeste — 03 e Regido Sul — 04. As
disciplinas sédo oferecidas na modalidade obrigatéria, optativa, eletiva e,
também, em estagios. Nao identificamos nas PUCs nenhuma disciplina
especifica sobre atuagdo em Classe hospitalar (Santos, 2021, p. 262).

A investigacdo das matrizes formativas realizada pela autora possibilita
uma visado panoramica de como o egresso esta se graduando e quais as vivéncias
formativas o prepararam para a docéncia, inclusive para os contextos educacionais
nao escolares, como previsto na DCN do curso de Pedagogia, de 2006. E junto a
esta analise, evidencia que a atuacdo em classes hospitalares ndo é uma realidade
para varias universidades no ambito nacional.

Fantacini (2022) d& énfase a organizacdo, o funcionamento das classes
hospitalares do estado de Sao Paulo, uma obra que adentra ao campo educacional
hospitalar colhendo depoimentos e observagdes, o que permitiu analisar aspectos
da formacao inicial e continuada, da identidade e da condi¢cdo de trabalho docente.
Constata, por meio de entrevistas, que a formacgao inicial é insuficiente para a
atuacdo em espacgo hospitalar, e que enquanto graduandas, ndo houve abordagem
especifica no ambito das classes hospitalares, sendo necessario que as professoras
busquem, por iniciativa prépria, cursos de capacitagdo, os quais, por vezes, sao
superficiais diante das especificidades presentes neste contexto. Em suma, aponta

que apenas a formacao inicial no curso de Pedagogia ndo prepara para os desafios

2 Dados retirados da tese de Santos (2021), busca realizada no ano de 2020 em ambiente virtual.
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diarios da classe hospitalar, por isso, a formagdo continuada torna-se uma
importante ferramenta para a capacitacdo do professor. Além disso, destaca a falta
de legislacdes especificas a respeito das classes hospitalares, que conste o campo
de atendimento e a formagdo necessaria para a atuacdo educacional neste
ambiente (Fantacini, 2022).

Os dois dos achados focam no curriculo do curso de Pedagogia,
destacando o preparo para atuagdo pedagogica no espago hospitalar, enquanto o
terceiro achado apresenta um panorama das condi¢gdes de trabalho nas classes
hospitalares, isto € a organizagédo e a pratica docente, evidencia a formagéo inicial
das professoras. E necessario olhar para a base, entender como os pedagogos
estdo sendo formados, quais as areas de atuagao abordadas, com a teoria e pratica
interligadas. Dessa forma, o egresso, que tem uma grade curricular diversificada e
significativa de vivéncias pedagogicas, estara mais preparado para atuar em uma
educacgao multifacetada.

Percebe-se, no decorrer das analises, contribuigcdes cientificas sobre a
tematica de formagdo de professores para atuagdo no ambito hospitalar na
plataforma BDTD, juntamente com as peculiaridades presentes no trabalho
pedagogico neste espago. Contudo, ndo foi possivel identificar discussbées sobre
como esta atuacio reverbera na construcdo da identidade docente em relagao a

formacao inicial.

2.4 Contribuicoes deste objeto de estudo para a produgcao do conhecimento

Conforme as producbes elencadas e o processo para encontra-las
apresentado, considera-se que o EQ €& de grande valia para a compreensao do
objeto de estudo no campo cientifico atual. Assim, a busca evidenciou a uma maior
concentragao de produgdes na regidao sudeste, com 5 obras, tendo em sua grande
maioria elaboradas no territério paulista, e nas regides centro-oeste e nordeste
foram encontrados, cada, apenas um trabalho. Portanto, evidencia-se uma lacuna
em questao a regido norte, onde nao foi encontrado nenhum trabalho, como também
0 quantitativo quase escasso de trabalhos que abordem a tematica.

A presente pesquisa tem como objetivo preencher essa lacuna,

contribuindo como mais uma pesquisa para Regido Nordeste, apresentando uma
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discussao sobre as reverberacdes do espaco hospitalar na identidade docente
enquanto aluna da graduagao. Nota-se, ainda, que os trabalhos abordam pouco
sobre essa questdo, discutem as tematicas de forma isolada, abordando sobre a
identidade docente ao longo da formagao inicial e como o curso de Pedagogia esta
preparando o egresso para atuagdo em classes hospitalares. Dessa forma, essa
pesquisa se mostra inovadora para o campo cientifico, jd& que que nao foi
encontrado estes tdpicos articulados em um unico estudo.

Logo, este estudo podera somar com o debate, possibilitando um olhar
ampliado para atuagdo docente além dos portdes escolares e promovendo na
formagdo de professores aptos para atuar em diferentes contextos, inclusive no
hospital. Para tal, € necessario que haja uma teoria e pratica estejam articuladas, o
discente nado deve ter apenas um vislumbre rapido superficial sobre as
possibilidades de atuacdo em espaco ndo escolar, mas vivenciar o concreto, exercer
a docéncia e perceber a identidade se formando.

Ao longo da busca no Periédico CAPES, observa-se a variagao temporal
nas publicagdes, pulando de 2021 para 2024, e sem trabalhos publicados nos anos
de 2022 a 2023, bem como em de 2025, até o més da pesquisa. Cabe destacar que,
mesmo que as produgdes sobre o objeto de estudo tenham apresentado um
momento de maior destaque, este n&o apresentou novas investigagcdes
posteriormente, e apenas no ano de 2024, a tematica € resgatada, indicando novas
possibilidades de exploracao e possiveis futuras pesquisas.

Em consonancia com o trajeto na BDTD, aponta para a escassez de
trabalhos que tratem sobre identidade docente. Nos ultimos 5 anos, apenas nos
anos de 2021, 2022 e 2023 foram registradas obras que discutam a tematica, o que
evidencia uma lacuna em relagédo a discussdo do tema na plataforma cientifica nos
ultimos anos.

Ainda assim, os achados delinearam um olhar atento para cada categoria
presente nesta pesquisa, permitindo a exploragdo de cada uma. Os estudos
apresentam que a identidade docente é um processo continuo, iniciada antes
mesmo da graduagdo, e € constituida ao longo das praticas pedagdgicas. Cabe
ressaltar que, as possibilidades diversas de experiéncias na formagao inicial
possuem um reflexo formativo significativo para o caminhar docente, constituindo

um momento impar na vida do pedagogo.
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3 A FORMAGAO DO PEDAGOGO E O ESPAGO HOSPITALAR: implicagées na

constituicao da identidade docente

A formacdo inicial configura-se como um momento-chave para o
desenvolvimento profissional, € o inicio de uma trajetéria marcada por experiéncias
formativas, cultivo de aprendizagens e ampliacdo de horizontes de atuagéo, tanto
em contextos escolares quanto nao escolares. Estes se revelam territérios férteis
para o conhecimento de si enquanto educadores, onde as inquietagdes, fragilidades
e possibilidades da pratica configuram-se como potencializadores na consolidagao
identitaria do pedagogo.

Nesta secao exploraremos a atuagao do pedagogo para além dos
espacos escolares, com énfase no ambiente hospitalar, contribuindo, assim, para a
constituicido identitaria docente. Para o éxito desta discussdo, ancorou-se em
Saviani (2020), Medeiros, Araujo e Santos (2021), Rabelo (2021), Gonh (2006),
Névoa (1992), juntamente que outros autores do Estado da Questdo e outros que
discutem sobre as tematicas exploradas neste estudo e apresentadas nas

subsegdes a seguir.

3.1 A formacgao docente e os espagos nao escolares

No Brasil, a trajetéria do Curso de Pedagogia iniciou-se ainda na década
de 1930 com o Decreto-Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939 (Brasil, 1939), que
regulamentou a organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia, que foi estruturada
em quatro secgdes, sendo estas: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, € um
acréscimo especial a secg¢ao de didatica. Na época, o esquema curricular de todos
os cursos da faculdade era conhecido como “3+1”, organizado para que no final, os
graduandos adquirissem os titulos tanto de bacharelado quanto de licenciatura.
Dessa forma, no periodo dos primeiros trés anos, os estudos estavam voltados para
um viés mais generalista, assim, o graduando receberia o titulo de bacharel em
Pedagogia, enquanto o titulo de licenciado seria obtido por meio do curso de
didatica, no quarto ano (Medeiros; Araujo; Santos, 2021, p. 566).

Sobre o contexto histérico do curso de Pedagogia, Saviani (2020) destaca

que o Decreto n° 1.190/39 institui um curriculo fechado e padronizado para todos os
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cursos. Nao obstante, a normativa acabava por ndo estar conectada com as
tematicas e problematicas envoltas da educacdo, assim, ao invés de estimular o
desenvolvimento para o curso de Pedagogia, “acabou por enclausura-lo numa
solugdo que se supbs universalmente valida em termos conclusivos, agravando
progressivamente os problemas que se recusou a enfrentar” (Saviani, 2020, p. 51).

Em um dado momento histérico, ha a possibilidade de que os estudantes
passassem a realizar as aulas de bacharelado concomitantemente com as de
didatica. No entanto, com a rigidez expressa a regulamentacdo anterior, o
Decreto-Lei n. 3.454, de 24 de julho de 1941 foi disposto, proibindo todos os cursos
da faculdade de ciéncia e Letras de realizar tal agdo. Essa realidade é tangivel a
mudancas quando o Parecer n° 251, no ano de 1962 entra em vigor, que
descontinuou o modelo “3+1”. Para o documento, a licenciatura passaria a estar
atrelada com o bacharelado, em quatro anos de duracdo, formando tanto bacharéis
quanto licenciados simultaneamente (Medeiros; Araujo; Santos, 2021, p. 568).

Outro marco histérico para o curso ocorre 1969, com o Parecer CFE n°
252 e a Resolugéao CFE n° 2, aprovadas pelo Conselho Federal de Educagao (CFE),
onde inferem sobre a organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia, que
tinha como objetivo preparar profissionais da educagao assegurando a possibilidade
de formar especialistas em educagao para atuar nas areas de orientagao,
administracao, supervisao e inspecao escolar (Saviani, 2020).

Conforme Medeiros, Araujo, Santos (2021), a proposta do curriculo gerou
severas criticas, uma vez que, mesmo que o modelo “3+1” estava em desuso, ainda,
era possivel visualizar a fragmentagcdo da graduagdo quando dividia o curso em
habilitagcbes enquanto o exército docente na Educacdo Basica ndo possuia tanto
enfoque.

Nesse contexto, quando comparado ao cenario atual, 86 anos apds a
criacao do primeiro curso de Pedagogia, observa-se que o quadro formativo passou
por uma série de transformagdes. Na contemporaneidade, o pedagogo ja nao é mais
formado exclusivamente para atuar na escola. Seu exercicio profissional € ampliado
e exige presenga em outros espacos, sendo estes escolares e nao escolares, e essa
mudanca “representa um intenso processo de luta, de resisténcia e de negociagao
entre diferentes instancias da area educacional” (Medeiros; Araujo; Santos, 2021, p.
579).
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Nessa trajetéria, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo, n°. 01,
de 15 de maio de 2006, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
licenciatura em Pedagogia, representando um referencial legal que norteia a
formagdo do pedagogo, as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do curso, como também, os campos de atuagao profissional e as aptiddes
esperadas apos a formacao inicial. E todos esses aspectos, devem ser construidos
junto a uma estrutura curricular, elaborada de maneira autbnoma pelas Instituicbes
de Ensino Superior (IES), respeitando a diversidade nacional e o contexto
histérico-cultural local.

Nesse interim, as DCN, definidas pelo Ministério da Educagao (MEC),
estabelecem uma base comum nacional para cursos de graduagdo, assim
desempenham um papel fundamental para a construgdo dos projetos
politico-pedagogicos na formacédo de professores, a partir dos principios,
fundamentos e procedimentos estabelecidos pelas préprias diretrizes.

O percurso para o surgimento das DCN inicia-se a partir da instauragao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em 1996, que, em seu
artigo 53, inciso lll, assegura as IES a liberdade para a criagdo das estruturas
curriculares, mediante da responsabilidade de alinhar-se com as diretrizes

estabelecidas:

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacao superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da
Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes; (Brasil, s/p, 1996, grifos nossos).

Esta legislagdo configura-se como um divisor de aguas para a formagéao
docente no Brasil, especialmente por estabelecer uma normativa de base para os
cursos de formacao de professores. Permite que as individualidades presentes nas
IES sejam expressas na estrutura curricular elaborada, levando em conta o contexto
sociocultural regional, além disso, promove um debate sobre os aspectos
fundamentais para se formar um profissional da educacgao nas universidades.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (DCNP), sob o Parecer CNE/CP N° 3/2006, foram criadas com o objetivo

de definir e orientar a formacao inicial de profissionais que irdo atuar nas etapas da
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Educacgao Basica, Educacio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; em
cursos de Ensino Médio de modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, conforme em seu artigo 2°
(Brasil, 2006).

Essas diretrizes apresentam competéncias e habilidades que devem ser
adquiridas pelo educando no decorrer do curso de Pedagogia. Além disso,
expressam a proposta para a formagao de um profissional polivalente, capaz de
exercer fungdes diversificadas no ambito social, aspecto favorecido, principalmente,
pela flexibilidade na grade curricular, que permite 0 acesso a um repertério de
mundo, com conhecimentos multidisciplinares de natureza filoséfica, cientifica,
histérica, politica, entre outras.

Dessa forma, com as habilitacbes limitantes extintas, espera-se que o
discente seja formado integralmente. Com um perfil estabelecido de um profissional
com habilidades e competéncias para atuagao em outras esferas educacionais da
sociedade, além da escolar.

Apesar dessas contribuicdes, autores como Scheibe (2007) apontam
lacunas deixadas por essa resolugao, que precisam ser amplamente debatidas no
meio académico. Levanta-se, por exemplo, duvidas sobre o real grau de autonomia
e flexibilizagdo concedido as instituicbes para a constituicdo da matriz curricular
pelas diretrizes.

Em conexdo com a autora citada, a construcdo de uma matriz curricular é
uma etapa fundamental para refletir e ressignificar conceitos como educacgao,
pedagogia e docéncia, em um procedimento que envolve toda a comunidade
académica responsavel pela elaboracio.

Este processo naturalmente provoca opinides divergentes, considerando
que, em uma IES composta por sujeitos, é esperado que o debate venha a tona. No
entanto, é essencial que esse dialogo nao perca de vista o verdadeiro propdsito:
formar profissionais da educacdo preparados para atuar nas diversas areas
previstas de conhecimentos pedagodgicos, e este objetivo, ndo pode ser perdido nas
margens do curriculo.

Para além das questdes de estruturagcdo do curriculo, € necessario

considerar os novos espagos de atuacdo profissional do pedagogo. A DCNP
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amplia a atuagdo para contextos diversificados que envolvam praticas
pedagdgicas, tanto nas modalidades da Educacédo Basica em espagos escolares e
nao escolares, quanto em empresas, instituicbes sociais, presidios e hospitais. Isso
se da, em razio das implicagbes causadas pelas alteragbes econdmicas, politicas
€ sociais, assim, a escola passa a nio ser a unica detentora de saber.

Como bem observa Sacristan (2001, p 50), “a educagdo no sentido
amplo ndo se esgota, evidentemente, nas salas de aulas e sim € a soma da
concorréncia de todos os ambientes socializadores”, perpassando para diversos
espacos nao escolares, exterior a educagao formal (EF). Rabelo (2021), reflete

sobre esse fator quando declara que:

Nos ultimos anos, as mudangas econdémicas, tecnoldgicas, politicas,
culturais e sociais concebidas pela expansao do sistema capitalista e pelos
ideais neoliberais favoreceram criticas a educagdo formal e,
consequentemente, a instituicio que a abaliza. Com as intervencbes de
outras esferas para valorizar o estado minimo, a instituicio formal de ensino
deixou de ter o grau de exclusividade [...] (Rabelo, 2021, p. 90).

Dessa forma, justifica-se a introdugcdo de outros itinerarios formativos,
como no caso para atuacdo em espagos nao escolares. A presenca do profissional
de educagao nesses contextos, representa, ainda, o cumprimento do que esta
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, artigo 6°, onde assegura que a
educagao € direito a todos os individuos. E, conforme a DCN do curso de
Pedagogia, artigo 5° a aptiddao do pedagogo em exercer a fungdo em espacos

nao-escolares, quando diz:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

IV - trabalhar, em espagos escolares e nao-escolares, na promogao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo (Brasil,

2006, p. 2, grifo nosso).

Nao é transplantar a escola para a empresas, museus, ONGs e hospitais,
e sim, compreender o papel pedagogico tendo em vista as especificidades e
necessidades de cada ambiente de atuagdo, como promocao de cidadania e
desenvolvimento humano.

A diretriz narra principios, a serem observados na trajetoria formativa.

Destaca-se, a formacdo de um profissional que articule os conhecimentos
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cientificos e culturais, valores presentes nos processos de aprendizagem, para isso
deve adotar uma “bagagem sodlida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal”’ (Imbernén, 2010, p. 68-69) em sua formagao inicial.

Diante dos escritos de Garcia (1999), a formagdo de professores é
apresentada como um campo de conhecimentos, investigacdo, com propostas
tedricas e praticas sobre/no objeto de estudo. Carrega, favorecendo, o estudo dos
processos de aprendizagem docente, por meio de experiéncias, assim, possibilitam
a aquisicao ou a melhoria dos conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes. Tais
experiéncias formativas tém como objetivo, pelo autor, permitir a intervengao critica
em prol da melhoria da esfera da educacao. A formacao de professores nédo deve
se distanciar do cenario educacional, sendo uma “estratégia para facilitar a
melhoria do ensino” (Garcia, 1999, p. 27).

Essa ambiguidade entre formacéo técnica e distanciamento da realidade
€ explicitada por Névoa (1992) ao afirmar que enfoque a uma formagédo de
professores que tém ignorado o desenvolvimento interno do profissional,
enfatizando-se mais no “formar” apenas para o exercicio técnico da profissao,
enquanto o “forma-se”, como uma construgcdo da identidade docente, €
negligenciado.

O autor defende uma formagdo que estimule a interagcdo entre a
dimensao pessoal e profissional. O ser professor, € um aspecto para além da
esfera profissional, intrinsecamente ligada a composi¢ao do individuo, aproximar as
duas instancias € permitir a reflexdo constante sobre aspectos historicos, sociais e
culturais que regem o individuo, dando-lhes um sentido critico.

Nesse sentido, assevera Novoa (1992) quando diz:

A formacgao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal (Névoa, 1992, p. 25).

Apenas o dominio dos conhecimentos técnicos adquiridos na
universidade, aprendendo sobre diferentes metodologias para a melhor abordagem
ao exercicio profissional, ndo garante a constituicido de um professor. E por meio de
um processo continuo de reflexao critica sobre si, sobre suas praticas pedagdgicas

em sala de aula e sobre 0 emaranhado de aspectos que compdem a sociedade,
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sejam eles econdmicos, politicos e culturais. E por intermédio disso, que se constroi
a identidade docente. Dessa forma, o docente é atravessado por tais elementos,
sendo imprescindivel que reflita sobre todas estas particularidades que compdem a
vivéncia docente.

Dai a importancia de compreender a formacdo de professores nao
apenas como um processo de busca por uma habilitagdo legal e de um diploma,
mas também, é uma jornada que contribui para a evolugédo de variadas dimensoes
da vida. Diferentemente de um trabalho meramente burocratico, Pimenta (2018)
relata que é esperado que a licenciatura colabore com o exercicio da atividade
docente, promovendo o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores que possibilitem a construgdo continua dos saberes-fazeres necessarios
a pratica educativa.

Cabe mencionar, ainda, Imbernén (2010) quando esclarece que a
formagao inicial deve propor bases para a construgcdo pedagdgica, é necessario
efetuar uma analise das praticas para valorizar a realidade ja observada dos
discentes, “aprendendo a decodifica-las e a contextualiza-las” (Imbernén, 2010, p.
67).

A formacdo de professores ndo deve ser reclusa na transmissao de
saberes e na repeticdo de metodologias ja desenvolvidas por outros educadores,
deve ser um campo para a construgao de novas aprendizagens, a partir da troca, do
didlogo com as necessidades educativas vigentes. E para isso, o ambiente formativo
deve proporcionar oportunidades para o exercicio da leitura de mundo, das
individualidades dos educandos e de todo o campo educacional. A formagéo deve
partir do individual, em toda bagagem predisposta, uma vez que, o discente caminha
até a universidade ja com seus saberes, e € na formagdo que estes serao
ordenados, desenvolvidos e refletidos para o ser docente.

Na compreensdo com a atuagao do pedagogo como algo que transcende
a sala de aula, encontramos eco na reflexdo proposta por Brandao (2007) quando
discute sobre o significado da educacgdo. O autor nos permite refletir sobre educagao
ndo como um conceito unico, inato na sociedade, mas como um fenémeno
multifacetado, intrinsecamente ligado as estruturas sociais, politicas e culturais de
cada comunidade. O que corrobora para que o singular se transforme em um plural

de “Educagbes” (Brandao, 2007, p. 1, grifo nosso), que atravessa o ser humano, em
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fragmentos manifestados ao decorrer da existéncia, mas indissociaveis no mosaico
da vida.

De fato, a educacao é um fator indispensavel da vida humana, presente
na realidade do homem antes mesmo da matricula em qualquer etapa da Educacéao
Basica, “ninguém escapa da educagao” (Brandao, 2007, p. 1). Isso porque esta se
reflete nas praticas humanas em sociedade, estando presente na comunidade em
que o individuo vive, na igreja que frequenta, a familia na qual faz parte e entre
outros pedacgos da vida. Nao ha escapatéria da educacgao, pois ela esta enraizada
na historia e na cultura da humanidade, sendo construida e reconstruida a partir do
desenvolvimento social, politico e cultural.

Rabelo (2021) relata que a terminologia “educacdo” envolve a
historicidade de um povo, quando é idealizada, perpetua-se por geragdes. A
existéncia humana caminha junto com a educacéo, fazendo-se presente na rua, no
seio familiar, nas brincadeiras infantis. Dessa forma, a convivéncia, a troca, a
interacdo entre iguais, faz com que os conhecimentos se perpetuem, e é nesse
percurso, que os seres aprendem, ensinam, transformam e sao transformados.

Discutir sobre as educagbes levantadas por Brandao (2007), equivale
apresentar a definicdo das diferentes tipologias educacionais existentes, nomeadas
como: Educacédo Formal (EF), Educacdo Nao Formal (ENF) e Educacao Informal
(El), este debate tem como impulsionar a compreensao sobre qual o local dos
espagos nao escolares, e qual o papel do pedagogo neste local, bem como ampliar
a profundidade do pilar social que é a Educacéo.

Para Gohn (2006), a educacado formal pode ser definida como aquela
desenvolvida nas escolas. Além de ocorrer em meio aos muros escolares, € aquela
onde segue uma estrutura hierarquica regida por um curriculo pré-estabelecido,
levando a obtencdo de um certificado ou diploma, o que ocorre em universidades,
cursos técnicos e profissionalizantes, e em outras instituicées de ensino.

As praticas pedagodgicas que acontecem nesses espagos possuem o
objetivo de aquisigdo e construgdo de conhecimentos atribuidos para as demandas
da realidade vigente, seguindo estruturalmente conteudos planejados e estimulando
a continuidade nos estudos em graus ou séries seguintes, com procedimentos
especificos cronolégicos que precisam ser atendidos. Acrescenta-se para a EF, o

ensino e aprendizagem de conteudos elencados ao longo da histéria da
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humanidade, regulamentado por leis, e entre os objetivos, tem-se o de formar o
individuo integralmente e como ser participativo em sociedade (Gohn, 2006).

De acordo com Libaneo (2018), a educacéao formal se refere a:

Formal refere-se a tudo que implica uma forma, isto €, algo inteligivel,
estruturado, o modo como algo se configura. Educacao formal seria, pois,
aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, sistematica.
Neste sentido, a educagéo escolar convencional seria tipicamente formal.
Mas isso ndo significa dizer que ndo ocorra educagao formal em outros tipos
de educagdo intencional (vamos chama-las de ndo convencionais).
Entende-se, assim, que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educagéo
formal (Libaneo, 2018, p. 81).

Portanto, pensar a EF como regida por intencionalidade e planejamento,
nao reduz os outros espagos ndo-convencionais a algo contrario ou inferior, pelo
contrario, sdo ambientes regados de objetivos que levam a aprendizagem. Para a
efetivagdo da aprendizagem supre ao educador, atuando como um facilitador no
processo de ensino, com o0 objetivo de incentivar a constru¢ao de conhecimentos
pelos educandos.

Com isso, o papel do educador na EF esta ligado ao ensino, enquanto
sujeito que reflete sobre a pratica e busca possibilitar caminhos para o
ensino-aprendizagem dos alunos. Para que este assim, possa construir seus
conhecimentos e vivencia-los na vida em sociedade, estimulando a criticidade, a
emancipacgao social, a aplicagao de tais conhecimentos nos processos de vida. De
modo a, “provocar no aluno uma reflexdo para que ele perceba que se deve
aprender para a vida, para 0 que se quer, para o que se deve e para 0 que se
precisa” (Almeida; Oliveira, 2014, p.12).

Em contraste, a Educagdo Informal (El) ocorre sem uma estrutura
organizada, sem planejamento pré-estabelecido e, muitas vezes, sem
intencionalidade, ocorre de modo espontaneo, livre do ensino convencional, nas
praticas humanas do dia a dia, sem ligacdo com o sistema educacional, entretanto,
estes fatores mas n&do diminuem sua importancia na formag¢do do individuo. Uma

vez que,

A educacéo informal socializa os individuos, desenvolve habitos, atitudes,
comportamentos, modos de pensar e de se expressar no uso da linguagem,
segundo valores e crengas de grupos que se freqlienta ou que pertence por
heranca, desde o nascimento Trata-se do processo de socializagdo dos
individuos (Gohn, 2006, p. 3).
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E aquela manifestada entre as socializacdes do individuo, seja na
comunidade em que vive, na familia em que faz parte ou no grupo de amigos que
constitui seu entorno. Estes campos de socializagao sédo carregados de “jeitos de ser
proprios”, com comportamentos, maneiras de pensar e agir que os compdem, e com
as vivéncias, o individuo aprende, herda habitos e os reproduz com afinco. De
acordo com Gaspar (2002), ha outras formas de educar como a educagao
decorrente da vida cotidiana, desde muito cedo, como o aprendizado da lingua
materna, afazeres domésticos, entre outros. Assim, “sempre existiu, também desde
muito cedo, uma educacgao informal, a escola da vida, de mil milénios de existéncia”
(Gaspar, 2002, p. 173).

Essa modalidade de educacdo acompanha toda a existéncia humana,
advinda desde o nascimento com o aqueles que atravessam a trajetoria da vida, que
se fazem presentes nas tomadas de decisdes, anseios e duvidas no percurso, até
mesmo experiéncias negativas, com comportamentos, conselhos e na observagao
do mundo ao seu redor. Sendo assim, Libadneo (2018) também tece comentarios

sobre a El como agdes e influéncias do meio, e completa ao refletir:

A educacédo informal corresponderia a ag¢des e influéncias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das
relagbes dos individuos e grupos com o seu ambiente humano, social,
ecoldgico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias,
praticas, mas que nao estao ligadas especificamente a uma instituicdo, nem
sdo intencionais e organizadas (Libaneo, 2018, p. 31).

Para tanto, diferentemente da EF, o educador na El se diverge. Sem o
objetivo de receber uma titulagdo e a estipulagcdo de resultados, o agente
educacional passa a ser encargo para aqueles que estdo no entorno do individuo,
aqueles em que estédo presentes como agentes no ambiente em que a socializagao
acontece, seja os pais, 0s amigos ou até mesmo vizinhos (Gohn, 2006).

No entanto, a Educacdo Nao Formal (ENF) tende a acontecer,
coletivamente, em ambientes organizados, sem necessariamente seguir um
curriculo formal, mas com objetivos e planejamento pensados anteriormente. De
acordo com Libaneo (2018), a ENF constitui-se por ser uma modalidade com
intencionalidade, mas sem quase estruturacao e sistematizagdo, com a presencga de

atividade pedagodgica sem formalizacao.
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Quando se trata desta modalidade, mesmo com a estruturacdo das
atividades educativas, ha flexibilidade para aqueles que participam, sendo optativo a
presenca em certos casos. Gohn (2006) da enfoque em uma ENF que propde a
democratizagdo dos conhecimentos, em uma modalidade que estimule a visdo do
ser humano como participante daquele coletivo, proporcionando o exercicio da
cidadania, a construcdo da identidade pessoal, a criticidade para temas sociais
como igualdade e justica social.

Na busca pela superacdo das terminologias de Educacdo Formal e Nao
Formal, as autoras Moura e Zucchetti (2010) trazem a tona o termo educagao
nao-escolar. Esta envolve processos e procedimentos educativos para além dos
muros da escola, que contam com a figura do docente, além de metodologias
definidas e avaliagbes, tanto internas quanto externas.

Os espacos nao escolares, preponderantes com intencionalidade
educativa sao diversos, isso inclui ONGs, ambientes empresariais, associacdes de
moradores, bibliotecas, clubes entre outros. Sao destacados por serem locais
propicios para que a aprendizagem ocorra, ja que o individuo caminha até eles com
a necessidade de aprender com os conteudos dispostos, uma vez que nao é regido
pela obrigatoriedade, e sim, pela vontade de adquirir conhecimento.

Para Rabelo (2021) a educacgédo nao escolar é voltada para a cidadania,
que manifesta uma ligacdo com a escola, pois apresenta conteudos escolares
direcionados aqueles que estdo excluidos do sistema formal de ensino. O exercicio
desta modalidade educativa tende a, por exemplo, promover a inclusao social de
criangas que estdo longe da escola em decorréncia a um tratamento de saude,
garantindo o seu direito pleno a educacao.

Em contrapartida com as demais modalidades, o educador da ENF se
destaca por ser o outro, isto é, a aprendizagem €& construida coletivamente, na
rotina, no dialogo e na troca. Esta interagcdo € fundamental para a conducédo da
construcdo de aprendizagem, organizacdo dos conteudos pedagogicos e a
finalidade para a qual as praticas estdo destinadas (Rabelo, 2021). Isto se da pela
exteriorizagdo do maquinario escolar, as regras sao estabelecidas no coletivo,
tangiveis a mudangas conforme o desenvolvimento das atividades, bem como a

adicao de outras.
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E quanto ao pedagogo na ENF? O seu papel neste ambiente tem um
diferencial imprescindivel quando se trata de construir saberes, bem como
orienta-los e organiza-los, junto as criangas, jovens e adultos, que estdo nestes
locais, alguns deles que exigem cuidados especiais, como em hospitais. Por isso, o
pedagogo nesse espaco deve desempenhar sua pratica docente com sensibilidade,
escuta e cuidado, compreendendo a condicdo de saude do individuo e
proporcionando oportunidades de aprendizagem.

Para isso, como apresentado pela DCNP, € necessario que esse
profissional tenha em sua formacéo habilidades para desempenhar um papel de
qualidade e responsabilidade em prol da educacao desses educandos. Exemplo
disso, a proxima subsecao sera explorado mais a fundo a atuagao do pedagogo em
um espago nao escolar, isto €, aquele em que tange esse estudo, o hospitalar, suas

implicagdes e especificidades para a pratica educativa.

3.2 O espacgo hospitalar e atuagao do pedagogo

O hospital, uma instituigdo vista como um lugar negativo, associada a dor
e ao sofrimento, € também um espago de cura, nascimento e despedidas. Em sua
etimologia, deriva-se do latim ‘Hospitalis’, palavra advinda de ‘hospes’ que significa
hospedes, ja que um dado momento historico as casas de amparo eram lugares
para recep¢ao de enfermos, miseraveis e peregrinos. Mas, também, carrega
resquicios do grego ‘noscomium’, cujo significado é tratar os doentes.

Nesse entendimento, Rabelo (2021) traz as colocag¢des de Foucault sobre
o nascimento do hospital, uma vez que, ele o caracteriza como ‘morredouros’ e
‘nascedouros’, ja que na ldade Média tinha um carater assistencialista destinado a
populacido pobre. Essa realidade € rompida, de acordo com os estudos de Foucault,
no final do século XVIIl, com o avango da medicina, o hospital passa a ser lugar de
cura, em prol da intervengado e atencdo a causa das enfermidades, com um olhar
para o meio em que o individuo vive (Rodrigues; Vieira-Machado, 2022).

Para as autoras Silva e Andrade (2013) no contexto hospitalar vigente, a
pratica médica que ainda se mantém é uma que distancia-se do paciente, sem
considerar o sujeito como um ser integral para além da sua condigao clinica. A falta

de um tratamento humanizado provoca um agravamento no estado de saude,
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sobretudo porque o individuo se encontra longe da sua moradia, de seus amigos, da
sua familia, e da sua rotina, apresentando sintomas que comprometem a sua
integridade emocional. Diante disso, é imprescindivel um atendimento acolhedor que
reconheca o sujeito para além da enfermidade, como alguém de direitos,
sentimentos e bagagem de vida.

Para tanto, uma das formas para que a humanizagdo possa se fazer
presente no hospital € por meio do ato educativo. De acordo com este pressuposto,
Silva e Andrade (2013, p. 63) corroboram para o intuito da educagdo em campo
hospitalar:

A educagdo no hospital tende a humanizar o atendimento de reabilitacdo da
saude da crianga hospitalizada, pois promove uma interacao
paciente—equipe médica—familia—profissionais da educagdo em que é

possivel criar um didlogo entre os sujeitos contribuindo, no estado
biopsicossocial da crianga.

Dessa forma, a hospitalizacdo de criangas e jovens se da pela
necessidade de tratamento de saude. Logo, frequentar rotineiramente salas
monocromaticas, repletas de jalecos brancos e sons de bipes incessantes, torna-se
parte da sua realidade. De acordo com Ortiz e Freitas (2014), dentro do hospital,
“[...] a criangca e o jovem sao identificados por um numero, uma patologia, um
protocolo médico, onde € esperado o esquecimento de sua subjetividade em nome
das certezas depositadas nas ciéncias clinicas” (p. 5).

A internacdo os impede de brincar, de ir a escola, ver seus parentes,
amigos e familia, ‘a vida la fora’ € substituida por inje¢bes, curativos e cuidados
intensivos. E, esses individuos, mesmo que em tratamento de saude, seja a longo
ou a curto prazo, possuem direitos previstos pela Constituicido Federal de 1988.
Portanto, enfatiza-se, o artigo 6°, que prevé: “Sao direitos sociais a educacgao, a
saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protegao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao” (Brasil, 1988, s/p). Tais direitos sdo essenciais para a vida em
sociedade, e ndo devem ser negligenciados, em razao do tratamento de saude, uma

vez que:

Se a educacdo é, por lei, um direito de toda e qualquer crianga e
adolescente, podemos, por analogia, deduzir que criangas e adolescentes
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que estejam hospitalizadas também devem ter esse direito garantido
(Vasconcelos, 2015, p. 33).

A Educacgao segue sendo um direito fundamental que perpassa os muros
da escola e chega até o hospital, com caracteristicas, lapidagcbes mediante as
condigbes fisicas e emocionais das criancas e adolescentes que se encontram
impossibilitados de frequentar a escola regular. De acordo com Rabelo (2021) a
inclusdo escolar no contexto hospitalar integra educacdo e saude, garantindo a
democracia de direitos humanos basicos, e essa relacdo é advinda das lutas
decorrentes no ambito da educacgao especial.

Sendo assim, a relagao entre educacgao e saude possibilita o processo de
inclusdo da crianga e adolescente hospitalizados, viabilizando a continuidade da sua
escolarizagao, com o intuito de evitar menos interrupgcdes ao retornar para a escola
regular. Para Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues, Almeida e Martins (2021), a criancga
em situacdo de internagcdo € percebida como um sujeito com necessidades
especiais transitérias, devido ao tratamento de saude e seus efeitos, partindo disso,

completam que:

Os alunos atendidos por esses espacos fazem parte de um amplo publico,
desde os alunos publico alvo da educagao especial por questbes
relacionadas a impossibilidade transitéria ou permanente como doencgas
degenerativas e distrofias; casos de cirurgias cardiacas, ortopédicas,
queimaduras e outros; AIDS, diabetes, hemofilia, cancer. (Furley, Miguez,
Pinel, Rodrigues, Aimeida e Martins, 2021, p. 3)

Partindo desse pressuposto, o atendimento educacional hospitalar
constitui-se por ser aquele em que é desenvolvido atividades pedagodgicas, e que
podem ocorrer em diferentes espacos no interior do hospital, podendo ser em
classes hospitalares, enfermarias, brinquedotecas, leitos, ambulatérios e quartos de
isolamento. As atividades pedagdgicas em ambito hospitalar, tem como objetivo
garantir a continuidade (ou incentivar o ingresso) a escolarizagao dos educandos,
evitar a evasdo escolar, bem como mitigar os impactos do isolamento social,
proporcionando o desenvolvimento integral do individuo, respeitando a sua condigao
fisica, psicologica e emocional.

De acordo com Santos (2021) o atendimento pedagdgico hospitalar € um
importante aliado no processo de humanizagdo hospitalar. Com a realidade

hospitalar que recua a sociedade do sujeito, em vez de serem isolados do mundo,
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as propostas educativas proporcionam a socializagdo, a vivéncia de praticas ludicas
e recreativas, que motivam e influenciam no tratamento do paciente em classes
hospitalares, local onde a maioria das atividades ocorreram neste estudo.

O termo “classes hospitalares” é apresentado pela primeira vez no
documento da Politica Nacional de Educag¢ao Especial, em 1994, que orienta o
caminho para a “integracao instrucional” e estabelece o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “..] possuem condicdbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p.19). No documento, a classe
hospitalar €& caracterizada como um ambiente que possibilita o atendimento
educacional de criangas e jovens internados que necessitam de uma educagao
especial, uma vez que o tratamento os impede de ir a escola, mesmo que em curto
prazo de tratamento de saude.

Ao analisar as normativas que tange o campo do atendimento pedagdgico
hospitalar, destaca-se uma caminhada longa de legislacbes em prol do direito a
educacado da crianga hospitalizada. Sendo assim, a Resolucdo N° 41, de 12 de
outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(CONANDA), elaborada pela Sociedade Brasileira de Pediatria, apresenta 20
direitos das criangas e adolescentes, na qual destaca-se o 9°, em que prevé que
enquanto hospitalizadas, as criangas, possuem o direito de desfrutar alguma forma
de recreagdo, programas de educagdo para a saude e o acompanhamento do
curriculo escolar, durante sua permanéncia hospitalar.

A resolugéao citada evidencia a importancia da integragao entre educagao
e saude, mesmo em um documento criado por profissionais de outra area da
sociedade, o ambito educativo se faz presente, como direito fundamental para o
desenvolvimento do individuo em tratamento. Em um campo em que a
preponderancia de médicos, enfermeiros e outros profissionais, o pedagogo néo é o
principal atuante neste ambiente, e acaba em segundo plano. Contudo, é necessario
que toda a equipe multiprofissional compreenda a importancia das atividades
pedagogicas em prol do bem-estar do paciente-aluno, sendo imprescindivel que
esses profissionais atuem em conjunto.

Para tanto, no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

(LDB) 9394/96, ressalta o direito a educagao, e reitera que mesmo em situagao de
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internagdo, a crianga tem direito a continuidade de sua escolarizagdo. Nesse
percurso, em 11 de setembro de 2001, o Conselho Nacional de Educagédo (CNE),
por meio do documento Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica (Brasil, 2001), aponta para uma agao integrada entre os sistemas de ensino

e saude, em vista da garantia a educacao, onde, em seu artigo 13°:

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante agéo integrada com os sistemas
de saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a
alunos impossibilitados de freqlientar as aulas em razao de tratamento de
saude que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio.

§ 10 As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem
dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas da Educagdo Basica,
contribuindo para seu retorno e reintegragcdo ao grupo escolar, e
desenvolver curriculo flexibilizado com criangas, jovens e adultos nao
matriculados no sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso
a escola regular. (Brasil, 2001, p. 4)

Entretanto, apenas em 2002, foi langado pelo Ministério da Educagéao
(MEC), com o objetivo de nortear, estruturar e organizar o atendimento educacional
em ambientes hospitalares e domiciliares, o documento “Classe hospitalar e
atendimento pedagoégico domiciliar: estratégias e orientagdes” (Brasil, 2002), que
determina os aspectos para a implementacao, isto é deve estar vinculada ao sistema
de ensino, como também, orientacdo para o espaco necessario, materiais e os
profissionais para o atendimento educacional, sendo de responsabilidade das
Secretarias de Educacao a contratagdo e preparagdo dos professores, além dos
recursos financeiros e outras necessidades exigidas para o atendimento
educacional.

Em 2018, um novo avango legislativo € apresentada a sociedade, com a
Lei n° 13.716 que foi sancionada e adiciona um artigo, de n° 4-A, na LDB, prevé o
atendimento educacional ao aluno da Educagao Basica que esta hospitalizado por

tempo prolongado ou em regime domiciliar, que diz:

Art. 4 o-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internagdo, ao aluno da educagido basica internado para tratamento de
saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa (Brasil, 2018).
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Para Vale (2022) ter a compreensdo do aparato legal € uma forma de
compartilhar para os alunos, as familias e as instituicdes os direitos assegurados,
garantindo-lhes o0 acesso a educagao. Dessa forma, as classes hospitalares € um
meio para a continuidade a escolarizagdo dos educandos que estdao em tratamento
de saude, seja a longo ou a curto prazo, € o cumprimento da lei prevista, como
mencionado que se inicia, com a Constituicado Federal de 1988 e toma forma até o
ano 2018 com a adicdo do artigo na LDB. E um percurso de lutas, desafios e
avancgos, onde o direito fundamental da educacdo € posto como objetivo a ser
alcancado.

Para além do caminhar legislativo, o trajeto histérico da criagdo e
implementagcdo das classes hospitalares € outro. De acordo com Vasconcelos
(2015), a classe hospitalar surge em 1935, com agao do médico Henri Sellier que
tinha como objetivo minimizar as sequelas nocivas advindas da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), inaugura a primeira escola para criangas inadaptadas,
mutiladas devido a guerra e impossibilitadas de irem até a escola dar continuidade a
sua escolarizagado. O exemplo do médico foi seguido por outros paises do continente
europeu, adotado pela Alemanha e outras regides da Franca e, também, nos
Estados Unidos para o atendimento educacional de criangas com tuberculose
(Oliveira, 2019).

Ainda nesse percurso inicial, sob a 6tica de Sandra Vasconcelos (2015, p.
31) pode se dizer que “foi Marie-Louise Imbert que transformou o sentimento de
ansiedade de maneira pratica, quando fundou a primeira associacdo de ensino
no hospital”. A associagao, criada em 1929, antes da primeira escola implantada por
Henri Sellier, tinha como objetivo formar professores voluntarios que quisessem
atuar em hospitais franceses para atender as criangcas e adolescentes vitimas da
guerra, dando indicios da preocupagdo com a educagdo destes em condigao
especifica de saude se iniciou no continente europeu para atender as necessidades
educacionais das vitimas da grande guerra.

Em contexto brasileiro, Vale (2022) aborda que os interesses no
atendimento educacional destinados a individuos hospitalizados ja era realidade
desde o Brasil Colonia, com o atendimento educacional destinado aos deficientes

fisicos na Santa Casa de Misericordia em Sao Paulo.



48

Contudo, a inauguragdo da primeira classe hospitalar foi em 1950 no
Hospital Municipal Jesus, localizado no municipio do Rio de Janeiro. A
implementacéao foi atendida apos os pedidos do diretor David Pilar que se preocupou
com grande numero de criangas hospitalizadas impossibilitadas de irem a escola.
Essa implementacgao foi através da Portaria n°® 634 datada em 14 de agosto de 1950,
que teve como professora Lecy Rittmeyer, que é considerada como a primeira
professora de classe hospitalar do Brasil (Oliveira, 2019).

Para Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues, Almeida e Martins (2021), esta
classe passou a oferecer aulas individualizadas nas enfermarias, com o intuito de
minimizar os prejuizos causados pela internagcdo ao aprendizado escolar. Nesse
interim, destaca-se que em 1948 as atividades da segunda classe hospitalar do
Brasil e do municipio do Rio de Janeiro se iniciaram, o Hospital Barata Ribeira tinha
uma professora voluntaria que ministrava suas aulas no Centro Cirurgico e
Ortopédico. A professora Marly Froes se viu em meio as criangas impossibilitadas de
irem até a escola e passou a lecionar dentro das enfermarias (Oliveira, 2019).

Observa-se neste percurso do surgimento das classes hospitalares no
Brasil e no mundo, ha a preocupagdo com o desenvolvimento integral da crianga
hospitalizada, do seu bem-estar fisico, mental e social, com uma visdo para além
daquela de paciente passivo em estado de debilidade, impossibilitado de aprender
por conta de sua condicdo de saude. Sendo assim, as profissionais destacadas se
movimentam, frente a realidade exposta no hospital, passam a enxergar aquelas
criangas em estado de vulnerabilidade como seres ativos, capazes de aprender, e se
preocupam com as consequéncias do periodo de internagido para a escolarizagao e
em seu desenvolvimento. No que tange esse movimento, Vasconcelos (2015, p. 37)

aponta que:

O professor chega para lembrar que o corpo sofrido e doente do paciente
abriga um ser capaz de aprender e desenvolver suas aptiddes e habilidades
intelectuais. Destarte, esse contato mostra que a escola acontece na
verdade no encontro entre o Professor e seu aluno, ndo apenas numa area
murada. (Vasconcelos, 2015, p. 37)

Dessa forma, a atuacdo docente em campo hospitalar difere-se daquela
exercida na escola. A flexibilidade curricular, a rotatividade dos educandos, as faixas

etarias variadas, as especificidades relacionadas as doencgas e ao tratamento, e
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infelizmente, a possibilidade de morte, sdo aspectos que estdo integrados no
trabalho pedagodgico neste contexto. Por isso € necessario um preparo para atuar
neste espaco, Rabelo (2021, p. 106) aponta que “é necessario que o docente tenha
formagdo pessoal, emocional e técnico-pedagdgica para desempenhar
satisfatoriamente sua tarefa” neste espaco nio escolar.

O conjunto das especificidades da classe hospitalar, requer do docente
preparo para desenvolver sua atuagao com afinco, respeitando as peculiaridades do
ambiente. Para isso, essa atuagao exige estudo, uma bagagem tedrica-cientifica e a
busca constante por novas praticas pedagogicas que auxiliem no trabalho docente,
sendo imprescindivel a reflexdo sobre a pratica, para que a adocdo de novas
metodologias e estratégias, que incluam as criangas hospitalizadas e seu direito a
educacao nao saia do foco central do pedagogo.

De acordo com Fernandes, Cerqueira, Justino e Dias (2022), para atuar
em classe hospitalar, € fundamental a formacao para o trabalho com a diversidade
humana, considerando as diferentes vivéncias culturais e histéricas dos educandos,
como também, identificar as necessidades suas educacionais, flexibilizar e adaptar
os componentes curriculares. O intuito deste trabalho pedagogico n&o é transplantar
a escola para o hospital, mas, sim, compreender que a crianga se encontra em uma
situacdo especifica de saude, o que a impede de dar continuidade a sua
escolarizagdo em espaco escolar.

Vale (2022) destaca que a atividade pedagogica tem o objetivo de
trabalhar conhecimentos significativos diversos do cotidiano educando, da mesma
forma que os conhecimentos previstos no curriculo que acompanham a sua
escolarizagao. Colaborando com esse pensamento, o termo Pedagogia Hospitalar é
defendido por Matos e Mugiatti (2008) como um processo alternativo de educagao
continuada para além do contexto formal escolar, pois levanta parametros para o
atendimento das necessidades especiais transitérias do educando, em ambiente
hospitalar ou domiciliar. As autoras também corroboram para uma Pedagogia

Hospitalar que,

compreende os procedimentos necessarios a educagao de criangas e
adolescentes hospitalizados, de modo a desenvolver uma singular atengao
pedagdgica aos escolares que se encontram em atendimento hospitalar e
ao proprio hospital na concretizacdao de seus objetivos (Matos; Mugiatti,
2008, p. 67)
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Sendo assim, esta pratica docente € um resgate da rotina perdida, o
professor vira uma ponte para o mundo fora dos portdes hospitalares e das salas
monocromaticas, € uma constante lembranca de que a vida continua, o brincar
permanece e a aprendizagem é presente. Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues, Almeida
e Martins (2021), corrobora para o pensamento de que a atividade pedagdgica nao é
um ato para o futuro, e sim, um ato presente. Isso se da devido a rotatividade dos
alunos, as condicdes fisicas e emocionais, as prescricdes médicas e a disposi¢cao
dos mesmos para as atividades estabelecidas, para isso, as atividades pedagogicas
devem ser planejadas com uma curta duragédo, de inicio, meio e fim enquanto
perdurar o atendimento educacional ou a internacgao.

Neste sentido, Regina Taam (2004, p. 104) corrobora para esse
pressuposto ao abordar sobre as condi¢bes do trabalho pedagdgico em campo

hospitalar:

A crianca nao vai ao hospital para estudar, ela vai para curar-se de uma
doenca. Sem duvida, a aprendizagem de conteudos curriculares é
importante nas internagées de longo prazo, refletindo-se na autoestima da
crianga e aumentando as chances de um retorno exitoso (ou ingresso) ao
(no) sistema escolar. Contudo, as questdes primordiais a serem enfrentadas
dentro de um hospital sdo a salude da crianca, o alivio do sofrimento e a
forma como a experiéncia de hospitalizacdo vai ser compreendida. Além
disso, a rotina do hospital ndo se assemelha a da escola, e bem diferentes
sdo as experiéncias vividas pela crianga. Dessa compreensédo, resultam
objetivos e estratégias diferentes, em alguns pontos, daqueles definidos
para o espago escolar (Taam, 2004, p. 104).

Em um campo sensivel como este, a disposicdo do aluno deve ser
respeitada, bem como as prescricdes médicas estabelecidas, para isso o pedagogo
deve se inteirar do quadro clinico do educando, uma vez que as atividades
pedagdgicas desenvolvidas devem respeitar a sua integridade fisica e emocional.
Ainda assim, o planejamento das atividades tem carater individual, acompanhado
pela anamnese realizada pelo docente, onde é investigado os saberes prévios, que
sao tomados como ponto de partida e, também, como integragado para atividade
educacional no hospital.

Diante desse cenario, o docente deve desenvolver uma escuta
pedagogica, isto é, se atentar para as diferentes formas de comunicagdo que o

educando hospitalizado podera utilizar para expressar suas necessidades, desejos e
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sentimentos. Segundo Rabelo, Rocha, Santos e Silva (2013), a escuta ndo restringe
apenas ao ato advindo do aparelho auditivo de perceber, decodificar e dar sentido
aos sons, € uma agao para ir além, pois “a escuta capta as entrelinhas do discurso e
entra em contato com as peculiaridades de cada individuo” (Rabelo; Rocha; Santos;
Silva, 2013, p. 27365).

O documento “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar:
estratégias e orientagdes” (Brasil, 2002) apresenta as atribuicbes para o professor

que atuar em classe hospitalar, e reitera, ainda, que:

O crescimento profissional do professor deve incluir sua busca de fazer
parte da equipe de assisténcia ao educando, tanto para contribuir com os
cuidados da saude, quanto para aperfeicoar o planejamento de ensino,
manifestando-se segundo a escuta pedagégica proporcionada (Brasil,
2002, p. 22, grifo nosso).

Sendo assim, o documento narra a importancia da escuta pedagogica
como um orientador para o planejamento das atividades pedagdgicas desenvolvidas
no campo, um ato que deve ser aperfeicoado com o tempo, € um elemento chave
para a conduta na classe hospitalar para aproximar-se do educando. Concomitante
a isso, Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues, Almeida e Martins (2021), contribui para
esse pensamento quando aborda a escuta pedagdgica como um “recurso para
conhecer e compreender as inquietudes, o comportamento da crianga” (2019, p. 9).
Dessa forma, ao desenvolver a escuta pedagdgica como um ato empatico e
afetuoso, garante a aproximagao com o individuo hospitalizado e novas formas de
intervencdo pedagdgica, mas também, uma é uma ponte afetiva na conexao entre
educador-educando.

Diante de um cenario em que a sensibilidade é extremamente presente,
uma vez que mexe com a autoestima, os sentidos e as emogdes das criangas, o
pedagogo deve estar vigilante para as condic¢des fisicas e emocionais apresentadas
neste espaco, ja que as condi¢des médicas podem apresentar diferentes reacgdes e
sequelas, como dores, enjéos, vomitos e desmaios. Sendo assim, o educando deve
ser visto em sua integralidade, considerado como um ser que ja possui
conhecimentos e tem potencial para adquirir novos, compreendendo, também, que

nem sempre utilizara a fala como produto da agdo comunicativa, mas pode
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usufruir-se, para sua efetivacdo, por meio da producao de desenhos e cartas, como
também, expressdes, sussurros inaudiveis, abragos e olhares.

Além disso, todo o processo de aprimoramento para a atuagao em
atendimento educacional hospitalar € um processo, um processo continuo de
aprendizagens construidas, refletidas, modeladas e remodeladas. Essa trajetoria
formativa é primordial quando se trata da construgcado da identidade docente, que é
resultado da mobilizagcdo de saberes da docéncia em meio a sua trajetdria

profissional e pessoal, topico que refletiremos na subsegao seguinte.

3.3 Saberes e Identidade docente

O grande educador, tedrico e filésofo brasileiro Paulo Freire nos convida a
refletir sobre a formacdo dos professores como um processo que nao ocorre
repentinamente, sendo necessario, como um organismo vivo, um cuidado constante,
seja regar, podar quando preciso e colher cuidadosamente os frutos. E um ciclo
continuo. Trata-se, ainda, de um caminho incessante, pois ha sempre mais o que
aprender, ao que se debrugar e novos caminhos a trilhar na trajetoria formativa,
bem como afirma o educador: "Ninguém comega a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexao sobre a pratica" (Freire,
1991, p. 58).

Dessa forma, a formagao docente tange para um movimento constante de
ciclos para formar-se e reforma-se, o que é um resultado da integragao entre a
pratica e reflexdo, fomentando a constituicdo da identidade docente. Com isso, Dias,
Marcolla, Kuiawinski (2024) afirmam que a identidade docente constitui-se por ser
um processo de construgdo continua, desenvolvida a partir de vivéncias ao longo de
toda carreira profissional, atrelada a interagcdo social com alunos, familiares e
colegas de trabalho, os quais atribuem significado as suas agoes.

Assim, as experiéncias dos graduandos em diferentes espagos de
atuacdo, como o ambiente hospitalar, contemplado neste trabalho, possui um
imprescindivel diferencial formativo para a constru¢do da identidade do pedagogo.

Trata-se de uma pratica pedagogica que vai além dos espagos escolares
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tradicionalmente contemplados no curriculo, enriguecendo a formacdo e
promovendo o desenvolvimento profissional.

De acordo com Névoa (1992, p. 16) a identidade nao € um produto, e sim
“[.-.] um lugar de lutas e conflitos, € um espago de constru¢do de maneiras de ser e
estar na profissao”. Essa construgcdo nao ocorre de forma linear e definitiva, e sim,
pelo movimento permanente, produto de multiplas interagcdes, desafios e
aprendizagens que envolvem tanto o fazer pedagdgico quanto a reflexdo critica
sobre ele, sendo “[... Jum processo de construgado do sujeito historicamente situado”
(Pimenta, 2018, p. 18).

Entretanto, a consolidacdo dessa identidade profissional também
depende da habilidade do docente em ressignificar suas vivéncias, reinterpretar sua
pratica e reconhecer-se como sujeito ativo na transformacdo da realidade
educacional, bem como desenvolver os saberes necessarios a sua agao. Como
destaca Pimenta (2018), trata-se de um processo vinculado a significagdo social da
profissdo, junto as revisbes dos significados sociais e das tradigdes situadas na
histéria da profissao.

Compreendida como um processo individual, a constru¢cao da identidade
docente se da a partir da trajetéria de cada profissional, influenciada por seus
valores, concepgdes e condigdes de vida, o que permite uma reflexao integral sobre
0s proprios atos educativos. Ainda assim, Munsberg e Silva (2014) conceituam que
o processo de afirmagao na docéncia € uma construgdo social, marcada pela
multiplicidade de aspectos fundantes, como classe social, género, histéria de vida e
formacgao profissional.

Santos (2008, p. 43) parte do pressuposto de que a formagao das
identidades docentes s&o “metamorfoseadas no cotidiano, em suas experiéncias”.
Nesse sentido, compreende-se que quanto mais diversificadas forem as
experiéncias vivenciadas durante a formacéo inicial, tendo em vista que é porta de
entrada na formacdo de professores, maiores serdo as possibilidades de o
graduando construir um repertorio amplo e significativo de saberes, que contribua
para a constituicdo da identidade profissional.

A palavra “metamorfose” advém do grego ‘metamdrphosis’, com o
significado literal de ‘mudanca de forma’. Assim como ocorre com as borboletas, a

7

construgdo identitaria do professor € uma transformagdo que exige tempo,
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dedicagao, envolvimento e disposi¢ao, é imprescindivel “[...Jum tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudangas” (Névoa, 1992, p.
16).

Conforme aponta Freire (1991), ninguém comega a ser educador de
repente, € um ato, uma pratica que necessita de paciéncia para a mudanga de
forma, isto é, é preciso compreender que esse processo individual, mas com a
importancia significativa do coletivo, inicia-se antes de adentrar no curso, pois ja ha
entendimento do que é ser professor. Contudo, com a ressignificacdo de saberes
prévios, ancorada com a vivéncia da pratica pedagdgica vai se desenvolvendo, para
o ser docente.

Nesse interim, Névoa (1992, p. 16) reitera que a construgao identitaria é
“[...] um processo complexo gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua
histéria pessoal e profissional”’. Assim, a valorizacdo das experiéncias formativas
nao deve se restringir a um acumulo técnico, mas sim a construgdo de uma base
sélida que sustente uma atuagédo docente critica, reflexiva e comprometida com os
processos de ensino e aprendizagem em sua complexidade. Requer, entdo, que a
formacdo inicial tenha o cuidado de proporcionar praticas solidas em diferentes
campos de atuacao.

Para que esse processo se concretize, Névoa (1992) aborda a existéncia
de trés “AAA” que sustentam o processo identitario dos professores, estes sao:
adesdo, acao e autoconsciéncia. Assim, a adesao refere-se a incorporacao de
principios e valores, enquanto a agao é explicada como um ato de escolha,
maneiras de agir, tanto no campo profissional quanto pessoal; e autoconsciéncia é
responsavel pela analise, reflexdo que o professor faz sobre sua propria pratica
educativa.

No entanto, apesar desse carater pessoal e individualizado, um dos
principais elementos que impulsionam a formacdo da identidade docente é a
interacdo com outros profissionais, por meio da troca de experiéncias e saberes
acumulados ao longo da caminhada. A docéncia, portanto, ndo deve ser exercida de
forma solitaria, muito menos esse processo de constituicdo de identidade, € um
percurso novo, com aprendizagens nunca mencionadas anteriormente. Nesse

sentido, Rabelo (2021) acrescenta que:
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Assim, o ser e o fazer e o tornar-se professor ndo sdo um movimento
solitario, ao contrario, faz-se em processo e no coletivo, no qual estao
presentes a linguagem, a interagdo e a comunicagdo com outros grupos ou
lugares que possibilitam tornar viva esta identidade pessoal e profissional
(Rabelo, 2021, p 83).

A troca de experiéncias e saberes reflete de maneira impactante na
constituicdo identitaria, sendo necessario o outro para que essa acio se concretize,
a oportunizagdo de contato com profissionais e estudos variados, experiéncias em
grupo, reflexdes partilhadas, no encontro coletivo para a construgao de sentidos que
integram o forma-se como professor.

Para Pimenta (2018) é de suma importancia a mobilizacdo dos saberes
da docéncia como o primeiro passo no processo de construcao identitaria docente,
ainda acrescenta que os formandos devem ser capazes de “[... ]Jconstituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores” (p. 75). Ao refletir sobre a
constituicdo da identidade docente compreendemos como um aspecto intrinseco no
professor resultado de um repertorio tanto académico quanto social.

Neste estudo, ancorado em Pimenta (2018), Tardif (2014) e Gauthier,
Martineau, Desbiens, Malo e Simard (1998), apresentaremos as concepgdes e
tipologias dos saberes docentes tendo como base de repertério de estudo dos trés
autores. Para tanto, Tardif (2014) estabelece o saber como algo intrinsecamente

ligado a realidade pessoal e profissional docente, assim:

O saber ndo é uma coisa que flutua no espacgo: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagbes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola
(Tardif, 2014, p. 11).

Para o autor, estudar o saber docente € debrucar-se sobre o contexto em
que a formacdo ocorreu e a histéria de vida em que estido inseridos, que foram
adquiridos em tempos e espacgos diversos vivenciados ao longo da histéria humana,
sejam elas durante a formagao inicial académica ou continuada. Partindo desse
pressuposto Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo e Simard (1998) compreende o
saber como um produto social, ndo reduzido apenas aos sujeitos pensantes, mas
como fruto de uma interacdo entre os individuos que revisam e reavaliam-no na

dinamicidade de um processo vivenciado em um tempo e em um espaco.



56

O primeiro saber abordado neste estudo é o saber da formacéao
profissional, sendo aquele adquirido nas instituicbes formativas de professores
composto pela pluralizagdo de conhecimentos tedricos e metodoldgicos vivenciados
pelos professores nessa trajetéria formativa. Para Tardif (2014) os saberes
profissionais sdo divididos em saberes das ciéncias da educacio, oriundos dos
conhecimentos cientificos produzidos pelas ciéncias humanas e as ciéncias da
educacdo, e em saberes pedagdgicos, que constituem nas reflexdes racionais
promovidas diante do ato educativo. A respeito dos saberes pedagogicos, Pimenta
(2018, p. 25) compreende como aqueles que sdo gerados em raz&o da pratica
pedagdgica cotidiana, promovidos “[...] a partir das necessidades pedagdgicas
postas pelo real, para além dos esquemas aprioristicos das ciéncias da educacgao”.

Dessa forma, este saber é construido ali, em meio ao ato pedagdgico,
advindo dos desafios reais expostos nos espacgos de atuacdo do professor, para
além da abordagem tedrica apresentada durante a formacgao inicial, uma vez que a
pratica profissional ndo € ensaio daquilo que vira a ser, pelo contrario, € uma agao
que traz significados marcantes para aqueles individuos que participam do ato
educativo.

Portanto, a base tedrica € essencial para fornecer aos professores
instrumentos de analise e intervengao pedagogica, como demonstra a pratica em
contextos especificos como a classe hospitalar, a realidade cotidiana
frequentemente exige que os docentes transcendam e adaptem esses
conhecimentos tedricos diante as necessidades do ambiente. Em relacdo a esta
concepgao, para Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo e Simard (1998) esses
saberes sdo chamados de saberes das ciéncias da educagdo, uma vez que
adquiridos sdo os conhecimentos no processo de formagao de professor, é aquele
saber especifico da profissdo, caracterizado como “um conjunto de saberes a
respeito da escola que é desconhecido pela maioria dos cidadaos comuns e pelos
membros de outras profissdes [...]" (Gauthier; Martineau; Desbiens; Malo; Simard,
1998, p. 31).

Em seguida temos os saberes disciplinares, defendidos por Tardif (2014)
e Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo e Simard (1998), como aqueles concebidos
como o0 conteudo a ser ensinado, sao saberes produzidos pelos cientistas e

pesquisadores, de areas especificas como Matematica, Historia, Literatura etc.
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Concomitantemente a isto, os autores nos apresentam os saberes curriculares que
correspondem com aos “discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita [...]” (Tardif, 2014, p. 38).

Os saberes curriculares exercem uma importancia significativa na vida
docente, pois sao aqueles conhecimentos provenientes dos programas de ensino,
organizados nas grades curriculares dos cursos, sendo aqueles conhecimentos que
posteriormente devem ser ensinados. Pimenta (2018) os chama de saberes do
conhecimento, uma vez que estdo ligados a disciplina em que o docente é
responsavel, e que sao adquiridos durante a formagao académica. Esses saberes
nao se limitam a mera informagcdo, mas representam um conteudo a ser
compreendido, refletido, contextualizado e ensinado de maneira critica. A autora
afirma que “conhecimento ndo se reduz a informagdo” (p. 21), destacando a
importancia de promover nos alunos uma formacao reflexiva e participativa.

Durante a formacao docente, seja ela inicial ou continuada, o educador é
exposto a uma ampla variedade de conteudos, metodologias e informagdes. No
entanto, o exercicio da docéncia exige responsabilidade na tomada de decisbes
conscientes, considerando o educando como um sujeito critico e incentivando a sua
participagao social. Para tanto, que conhecimentos sdo realmente necessarios para
qgue os alunos desenvolvam o pensamento critico e participagao ativa na sociedade?
Como selecionar e abordar os conteudos de forma que favoregam esse objetivo?

Essas escolhas refletem diretamente no processo educativo, podendo
tanto promover quanto limitar a formagao integral dos estudantes. Por isso, o
educador precisa refletir continuamente sobre os impactos das suas decisées
pedagogicas, ndo apenas despejando informagdes, mas promovendo a aquisi¢do do
conhecimento, para tornar possivel que os educandos desenvolvam “habilidades
para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los,
confronta-los, contextualiza-los” (Pimenta, 2018, p. 23).

Em Freire (2001, p. 259) a profissdo de professor equipara para uma
responsabilidade ética e social, atribuida com deveres especificos para seu ambito

de trabalho, pois,

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante |he coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua
capacitagao, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua



58

experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer uma formagao permanente do ensinante. Formagao que se funda
na analise critica de sua pratica (Freire, 2001, p. 259).

A pratica docente também faz parte da soma para a mobilizagao de
saberes que constituem a formacdo identitaria docente. Assim, os saberes da
experiéncias sao um conjunto de saberes atualizados, produzidos e necessarios em
meio a pratica educativa e que nao provém das instituicbes de formagao nem dos
curriculos (Tardif, 2014).

Para a autora Pimenta (2018) quando os alunos chegam na formagao
inicial ja sdo dotados de saberes do que se trata a profissdo docente, uma vez que
sao frequentadores e conviveram com a profissdo ao longo da Educacéao Basica, por
isso possuem o conhecimento do oficio pela acumulacdo de experiéncias
educacionais. Entretanto, ao entrar na universidade, esses saberes sao
ressignificados, ndo bastando apenas saber do que se trata o oficio, quais os
desafios da profissdo e sua a contribuicdo social, mas o sujeito se torna parte,
passando a se ver na pratica educativa. Dessa forma, “...] os saberes da
experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica” (Pimenta, 2018,
p. 20).

Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo e Simard (1998, p. 33) contribuem
para essa discussdo ao afirmar que °[...] aprender através de suas proprias
experiéncias significa viver um momento particular, momento esse diferente de tudo
0 que se encontra habitualmente, sendo registrado como tal em nosso repertério de
saberes”. S&o as experiéncias vividas no exercicio da docéncia, com suas
limitacdes, imprevistos e aprendizados, que irdo contribuir para a formacao do ser
docente. Essa formacdo ndo se da apenas no ambito tedrico, adquirido na
universidade, mas também na pratica cotidiana, que exige constante adaptacao,
reflexdo e agao.

Assim, a identidade do professor € formada pela soma dos saberes
adquiridos na academia e daqueles construidos no enfrentamento diario da
realidade educacional. Trata-se, portanto, de um processo continuo e dinamico,
onde teoria e pratica se entrelagam, ressignificando saberes, caminhando em meio
aos ciclos da transformacao docente, necessitando de tempo, estudo e envolvimento

com a importancia social da profissao.
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4 O ESPAGO HOSPITALAR E IDENTIDADE DOCENTE NA FORMAGAO DO
PEDAGOGO

Frente as colocagcdes expostas sobre o espacgo hospitalar como ambiente
promotor de cuidados a saude, seja em casos de longo ou curto prazo de
internacao, entende-se que este ndo deve ser um empecilho para a continuidade ao
processo de escolarizagdo. Considerando o aparato legal apresentado, as classes
hospitalares proporcionam atividades educacionais que sao realizadas com cuidado
e zelo, respeitando as especificidades desse ambiente ndo escolar e as condi¢des
de saude do educando hospitalizado. Trata-se de um campo diversificado de pratica
profissional do pedagogo, que, assim como as demais experiéncias, contribui para o
processo identitario docente, em meio aos desafios, limites e novos horizontes para
atuacgao.

Nesta secdo, buscou-se ouvir aquelas que participaram, sentiram as
possibilidades de atuacdo em um local diferente do escolar e foram atravessadas
por essa experiéncia. Por meio de suas narrativas, objetivou-se compreender a
contribuicdo desta atuagdo na subjetividade docente. Para tal, essa sec¢do foi
dividida em quatro subsecdes, sendo a primeira para explicar o percurso
metodologico utilizado neste estudo e caracterizagao dos sujeitos da pesquisa; a
segunda para dar luz as falas em referéncia ao primeiro objetivo especifico desta
pesquisa; a terceira para interpretar as informag¢des obtidas relativas ao segundo
objetivo especifico desta pesquisa; a quarta, e ultima, para analisar os dados obtidos

relacionados ao terceiro objetivo especifico.

4.1 As escolhas metodoldgicas que direcionam o caminho da pesquisa

O ato de pesquisar constitui-se como uma oportunidade de se
aprofundar em tematicas, sujeitos e narrativas de vida. Além disso, € uma acgéao
que necessita de organizagao, respeito com os participantes da pesquisa, bem
como, uma reflexdo critica que confronte os dados obtidos, visando uma
problematizagdo que converse com os objetivos propostos no estudo.

Ao definir a pesquisa, Franco (2019, p. 12) aponta como “[...] um

conjunto de atividades, tais como buscar informagdes, explorar, inquirir, investigar,
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indagar, argumentar e contra argumentar”. Por meio dessa reflex&o, este estudo é
caracterizado como uma pesquisa de abordagem qualitativa, que é um
instrumento fundamental na construcdo do conhecimento e aprofundamento dos
fendmenos abordados. E parte de um processo de “curiosidade, da inquietacao,
da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos” sempre em
continuidade ao que ja foi construido anteriormente (Ludke; André, 2018, p. 2).

Diante do exposto, este estudo busca compreender a vivéncia de
egressas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
que participaram no projeto “Estudar, uma agédo saudavel’, durante a formagao
inicial, em ambiente hospitalar. Para tanto, foi adotado a linguagem de género
feminino, na analise dos dados, uma vez que todas as participantes desse estudo
sdo mulheres.

Além disso, o pesquisador assume um papel ativo com o ambiente
investigado, estabelecendo uma imersao interativa com o objeto de pesquisa.
Com a finalidade de estabelecer um éxito na discussdo com o fendmeno
pesquisado, foi utilizada abordagem qualitativa que possibilitou a compreensao
dos fatos e suas manifestagdes em meio ao ambiente retratado, explicitando tanto
os desafios quanto as a¢des tomadas para supera-los. De acordo com as autoras
Lidke e André (2018, p. 14) € um procedimento que envolve:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, [...] envolve a obteng¢ao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo

estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes.

Neste sentido, por se tratar de uma pesquisa exploratéria, contamos
com o mapeamento bibliografico do tipo Estado da Questao (EQ), na intengao “de
levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico”
(Nébrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7), por meio de uma procura e analise critica
de estudos que abarque o tema escolhido pelo pesquisador, para isso, foi
necessario se debrucar em bases cientificas para concretizagao da investigagao.

Ao utilizar o EQ como procedimento metodologico, torna-se possivel
visualizar a producdo académica atual sobre a tematica nas plataformas
cientificas, contribuindo para a ampliagcdo do conhecimento sobre o tema ao

apresentar diferentes reflexdes sobre o objeto de estudo. Nébrega-Therrien e
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Therrien (2004) reiteram sobre a postura cientifica responsavel para o
levantamento dos achados, assim “é precisamente esse processo € O
material/texto produzido nessa fase que fornecem os elementos para identificar e
definir os referenciais e as categorias imprescindiveis a analise dos dados no
enfoque desejado” (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 11).

As bases de dados investigadas foram o Periédico CAPES e a
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), e ao pesquisar os
descritores juntamente com os cognatos, utilizou o recorte temporal dos ultimos
cinco anos, compreendendo os anos de 2021 a 2025.

Por se tratar de uma vivéncia especifica, a pesquisa caracteriza-se como
um estudo de caso, que é “entendido como uma categoria de investigacao que tem
como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada” (Prodanov; Freitas,
2013, p 60), compreendo o fendmeno em seu contexto, tempo e espaco
manifestado.

Para Yin (2001, p. 32), “um estudo de caso € uma investigagao empirica
que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e contexto ndo estdo
claramente definidos”, requisitando do pesquisador um olhar apurado para as
informacgdes apresentadas, um conhecimento aprofundado sobre o fenémeno
estudado e o contexto investigado.

Para a geragéo dos dados foi utilizado a entrevista semiestruturada para
o levantamento de informag¢des com junto as participantes da pesquisa, entendida
como um instrumento que: “ndo existe rigidez de roteiro; o investigador pode
explorar mais amplamente algumas questdes, tem mais liberdade para desenvolver
a entrevista em qualquer direcdo [...]" (Prodanov; Freitas, 2013, p. 106). As
entrevistas ocorreram por meio da plataforma Google Meet, devido a dificuldade de
um encontro presencial. As participantes assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido que previa detalhes sobre a natureza da pesquisa, bem como a
importancia da sua participacao.

Os dados foram analisados com base na analise do conteudo, que para
Bardin (2016, p. 15) equivale a “um conjunto de instrumentos metodolégicos cada
vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’

(conteudos e continentes) extremamente diversificados”. Além disso, Bardin (2016)
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define trés fases que compreendem a analise de conteudo, a primeira é a
pré-analise, que € entendida como a etapa que consiste com a leitura, organizagao
dos dados e definicdo dos indicadores para a interpretacao final; a exploragao do
material, na qual ocorre o processo de codificagdo, categorizagao e tratamento dos
dados para analise; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo, que
possibilita a sintese e a selecdo dos dados obtidos, bem como, a formulagdo de
conclusdées fundamentadas. Essa técnica foi fundamental para compreender a
singularidade das falas e experiéncias de cada entrevistada, possibilitando um
vislumbre profundo e significativo sobre as vivéncias no ambiente hospitalar de

cada uma e em como essa vivéncia reverberou na constituicdo do seu eu docente.

4.1.1 Os participantes da pesquisa

O projeto de extensdo “Estudar, uma acdo saudavel” € uma acao
educativa que atravessa professores, criangas e profissionais da saude desde do
ano de 2009, de responsabilidade do Departamento de Educagéao | (DEI), do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), coordenado pela Prof?
Dra Francy Sousa Rabelo, € uma extensdo do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Atendimento Educacional Hospitalar (GEPAEH), que oportuniza que criangas e
jovens possam dar continuidade a sua escolarizagdo mesmo em meio a cuidados
com a saude em ambito hospitalar.

No ano de 2009, a ida ao hospital foi uma exigéncia académica como
garantia do cumprimento da carga horaria da disciplina de Estagio Supervisionado
na Educacgao Infantil, para alunos do horario noturno do curso de Pedagogia -
UFMA, tendo em vista a falta de escolas de Educacéao Infantil neste turno, o que
ocorreu uma parceria com o Nucleo de Humanizacdo do HUUFMA - Hospital
Universitario da Universidade Federal do Maranhdo. Os alunos foram incubidos de
desenvolverem atividades pedagdgicas no HUUFMA, na Unidade Materno Infantil,
em Sao Luis - MA, para as criangcas e os adolescentes hospitalizados. A pratica
docente no contexto hospitalar possibilitou que nove estagiarios tivessem a
experiéncia de atuagao em contexto ndo escolar, tanto na sala interdisciplinar quanto

nos leitos infantis, contemplando, ao todo, 15 criangas (Rabelo, 2021).
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Diante do elevado numero de criangas com dificuldades em leitura e
escrita, identificado por meio de uma anamnese pedagodgica realizada pelos
estagiarios antes do inicio das atividades, o projeto de extensdo passou a
contemplar, desde entdo, propostas voltadas tanto a leitura quanto a escrita,
enfoque mantido até os dias atuais.

Posteriormente a finalizagdo do estagio, o projeto permaneceu ativo nos
ambitos académico e hospitalar, o que perdura até o ano de realizagédo deste estudo.
Ao longo de sua trajetoria, o projeto garantiu bolsas de estudos para extensionistas,
participacdo em eventos cientificos, e foi tema em diversas monografias e
dissertagdes de mestrado, além de contribuir para o repertdrio profissional e pessoal
daqueles que foram significativamente atravessados por esta vivéncia na academia.
Além disso, esteve presente em alguns hospitais do municipio, sendo uma ponte
entre a crianga hospitalizada e o mundo fora das alas hospitalares, como ja citado, a
exemplo do HUUFMA, do ano de 2009 até 2017, o Hospital de urgéncia Dr. Odorico
Amaral de Matos - Hospital da Crianga, no ano de 2011, e, atualmente, suas
atividades estdo sendo realizadas na brinquedoteca hospitalar da Casa de Apoio da
Fundagao Antonio Dino, duas vezes na semana.

O projeto de extensdo “Estudar, uma acgado saudavel’” constitui um
elemento chave para a realizagdo deste estudo. As egressas que colaboraram com
esta pesquisa participaram do referido projeto em algum momento de sua formagéao
inicial e atuam, ou atuaram, na escola regular, sendo um critério principal para a
selecao das participantes. Ao todo, totalizaram-se em 4 egressas, que, para garantir
0 anonimato, serdo identificadas como EG1, EG2, EG3 e EG4.

A primeira egressa (EG1) participou do projeto durante o periodo de um
ano, entre 2009 e 2010. Concluiu a graduagao em Pedagogia em 2012, com a
producdo de uma monografia acerca da sua vivéncia no projeto de extenséo.
Atualmente, atua como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica do municipio de Pago do Lumiar - MA.

A segunda egressa (EG2) se voluntariou no projeto entre 2013 e 2014, na
Unidade do Materno Infantil. Formou-se em 2015 e, atualmente, trabalha como
professora auxiliar em uma instituigdo da rede privada de Educagao Infantil, com

criangas de dois anos, no municipio de Sao Luis - MA.
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A terceira egressa (EG3) ja possuia uma graduagéo quando iniciou a sua
trajetéria no curso de Pedagogia. Apos concluir a disciplina de estagio obrigatorio,
optou por permanecer como voluntaria no projeto, dando continuidade em sua
atuagao no hospital por dois anos (2009-2010). Formou-se como pedagoga no ano
de 2011, com a elaboracdo de uma monografia sobre a experiéncia docente no
hospital. Apds a graduacgao, atuou na rede privada municipal como professora dos
anos iniciais do Ensino Fundamental por um ano e dois meses. Deu continuidade
aos estudos sobre Classe Hospitalar em seu mestrado e, atualmente, exerce o
cargo de Técnica em Arquivo na UFMA, em virtude de sua primeira formagdo em
Biblioteconomia.

A quarta egressa (EG4) finalizou sua graduagéo em 2012 e participou do
projeto por trés anos (2010 - 2012). Apds a formacao inicial, atuou na rede publica
municipal como professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE) por
oito anos. Atualmente, continua na rede publica, como professora dos anos iniciais
do ensino fundamental, 5° ano. Encontra-se em licenca para finalizagao de seu
doutorado, com enfoque na area de Pedagogia Hospitalar.

A partir da caracterizagao das participantes da pesquisa e da delimitagao
de suas vivéncias no projeto e apds a conclusdo do curso, seguiremos para a
analise das percepgdes das egressa enquanto graduandas no curso de Pedagogia e
voluntarias no projeto de extensdo “Estudar, uma agdo saudavel’ desenvolvendo
atividades pedagogicas em contexto hospitalar. Para tanto, utilizamos o cruzamento
de algumas ideias e conceitos apresentados pelas entrevistadas, com o intuito de

delimitar o enfoque e objetivo do nosso estudo.

4.2 Marcas das vivéncias em ser aluna-professora no hospital: em busca de

novos saberes

Revisitar as vivéncias de pratica docente no hospital, enquanto
graduandas do curso de Pedagogia, € também resgatar as emogdes, anseios e
duvidas que se fizeram presentes nessa experiéncia. Trata-se de ir ao encontro do
passado e aos sentidos atribuidos para a trajetoria formativa, evidenciando os
impactos dessa vivéncia tanto na esfera pessoal quanto profissional, aspectos estes

que sao indissociaveis na constituicdo do ser docente, ja que “[...] o professor € a
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pessoa. E uma parte muito importante da pessoa é o professor’ (Névoa, 1992, p.
15).

Nesse sentido, buscamos, ao longo das falas das entrevistadas,
compreender como a experiéncia docente em um espaco diversificado, como o
hospital, foi imprescindivel em seu percurso de formagédo. As egressas deram um
passo em direcado a novas aprendizagens, adquirindo saberes que extrapolam os
limites da sala de aula. Dessa forma, destacamos esta experiéncia e a relevancia
para a constituicdo da identidade docente, as egressas apresentaram os seguintes

depoimentos:

Eu sempre busquei, assim, ndo sei por que eu falava isso pra mim mesma,
né? Que eu queria trabalhar com os diferentes, né? E o ambiente hospitalar,
assim, me levou mesmo pra um local dos diferentes mesmo, né? (EG1)

[..] foi uma experiéncia muito boa que eu tive, porque eu trabalhei
juntamente com as criangas que estavam internadas la, estava fazendo
atividade pedagogica com as criangas, e foi uma experiéncia muito rica e
bastante valiosa pra mim (EG2, grifo nosso).

[..] independente de ter sido a minha segunda graduag¢do. Foi uma
experiéncia totalmente nova (EG3).

Quando eu conheci o projeto, que era na Pedagogia Hospitalar, até entdo
eu nem imaginava que a pedagogia poderia alcang¢ar outros espacos,
em especifico o hospital. E ai, quando eu conheci, eu me encantei, porque
era algo que eu gostava. A proposta era muito bacana (EG4, grifo nosso).

Denota-se, assim, que a atuacao no hospital € marcada por sentimentos e
memorias valiosas que atravessam o caminho trilhado, tanto no profissional quanto
na esfera pessoal das pedagogas. Para Tardif (2014, p. 130) a dimensao afetiva é
uma das caracteristicas do trabalho docente, pois “baseia-se em emocdes, em
afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de
perceber e de sentir suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios
bloqueios afetivos”. Dessa forma, a dimensdo afetiva, € marcante na fala das
egressas, € olhado para si e reconhecido a experiéncia no projeto como algo
singular, que manifesta para elas recordagées marcantes e enriquecedoras de algo
nunca explorado anteriormente.

Sendo assim, é dado valor a experiéncia, para a Egressa 1, € uma

resposta aos desejos pessoais, enquanto para a Egressa 4 é possivel identificar
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outras possibilidades de atuacgao, esta que vai além dos espagos convencionais, 0
que despertou encantamento e a descoberta do seu eu docente.

Essa reflexdo nos leva até os escritos de Saramago (1998), que
reverbera sobre afastar-se de si para encontrar outros caminhos, onde “é necessario
sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se ndo nos saimos de nos” (p. 13).
Trazendo para o contexto deste estudo, ao se afastar dos contextos tradicionais de
ensino, ha um gama de outras possibilidades de atuac¢ao, de novos saberes e de
novas experiéncias educacionais que esperam o pedagogo. E essa acao,
proporciona o0 desenvolvimento profissional, bem como, o reconhecimento do
docente naquilo que o mobiliza afetivamente e provoca identificagéo.

Nesse sentido, a formagao inicial, como porta para o percurso docente,
tem o papel de proporcionar tais vivéncias, para que haja o reconhecimento, dado
que o docente constitui-se na “nas tramas e significados que confere a sua agao [...]
e por consequéncia, na percepcao que esses entendimentos tém em sua vida
profissional” (Dias; Marcolla; Kuiawinski, 2024, p. 2). Com isso, a respeito do

transitar em possiveis contextos educativos, é destacado o seguinte depoimento:

Eu acho que a gente deve se enveredar por todas as areas que a educagéo
te fizer frente. Eu acho que a gente ndo deve, assim, se prender a algo
somente, mas, assim, experimentar, ter voz em varios locais, em varios
ambientes (EG3).

A fala da Egressa 3 enfatiza a importancia de ir ao encontro de outras
areas educacionais, rompendo com o habitual e se dispondo para novas
experiéncias. Neste sentido, resgatamos Imbernén (2010), que destaca que o
curriculo formativo, na garantia de um conhecimento profissional basico, deveria
promover experiéncias interdisciplinares que permitissem ao futuro docente integrar
os conhecimentos e os procedimentos das diversas disciplinas propostas. Por isso,
embora parega 6bvio, é imprescindivel uma formacéo inicial que articule teoria e
pratica e amplie a bagagem de vivéncias profissionais dos discentes ao longo da
graduacao, uma vez que isso possibilita a constru¢ao de um profissional preparado
para o exercicio da profissdo em diferentes demandas educacionais.

Sendo assim, compreende-se que o0 ato pedagdgico realizado no campo
hospitalar difere daquele constituido no ambiente escolar, manifestando suas

préprias peculiaridades e exigindo adaptagdes, tanto mediante aos aspectos fisicos,
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como o local de atuagao, que pode ser flexivel, podendo ser no leito, na classe
hospitalar ou na brinquedoteca; quanto no educando que o espera, que se encontra
sensivel e vulneravel emocionalmente em razdo do seu estado de saude. Sobre a
organizagéo das praticas pedagogicas em contexto hospitalar mediante ao projeto,

as egressas relatam que:

Eu ia dois dias na semana, né, pela manha, e a tarde eu estudava na
UFMA. Assim, a gente tinha uma rotina com a crianga, tinha dia que tinha
historinha, tinha dia que a gente contava, a gente mostrava desenhos [...] a
gente dava uma pequena aula, uma basica aula com a crianga. Trabalhava
com objetos relacionados a aula que a gente ministrava, entendeu?
Trabalhava com fantoches, trabalhava com aulas ludicas com a crianga
(EG2).

A principio, alias, o foco do projeto era muito a leitura, porque a leitura é
ponte para muitas outras coisas. E ai, devido a rotatividade dos alunos, e
também a questdo de ter mais significado, eram desenvolvidos projetos,
projetos didéaticos. E ai, dentro desses projetos didaticos, nés
desenvolvemos atividades para as criangas de acordo com a faixa etaria
delas [...] com o mesmo objetivo, mas desenvolvidas para a faixa etaria de
cada crianga, porque a sala recebia criangas de todas as idades, criangas e
adolescentes de todas as idades. Entdo, esses projetos eram desenvolvidos
para que elas pudessem [...] retomar o vinculo delas com a escolarizagdo e
também suprir ou amenizar esses déficits escolares que elas tinham|...] Um
projeto que me marcou muito, que eu pude fazer parte, porque quando eu
entrei ja estava até em desenvolvimento, foi o projeto Entre Cartas. Entéo,
qual era a proposta desse projeto? Eram criangas da Escola Publica de
Marilia, Sdo Paulo, elas enviavam cartas para as crian¢as que estavam no
hospital que a gente desenvolvia extensdo. E ai, nessa troca de cartas, eles
podiam desenvolver a leitura, desenvolver a escrita, ter a questao da propria
troca cultural entre eles, de cidades diferentes, contar qual era o contexto
que eles estavam. Entéo, tudo isso era escrito. As criangas que ndo sabiam
escrever, os professores eram escribas delas. E ai, as criangas gostavam
muito. Era legal o hospital recebendo cartas e as criangas enviando cartas.
Esse foi um projeto que me marcou muito. E elas gostavam demais (EG4).

As falas remetem ao planejamento de atividades pedagdgicas voltadas
para o ludico nos momentos de aprendizagem, como retrata a Egressa 2, mesmo
em estado de hospitalizagado, o brincar € um direito que deve ser garantido a crianga,
e pode ser utilizado como um instrumento de recuperagdo. Assim, a integracao da
ludicidade no hospital, € um ato que tem contribuigdo significativa na promogao do
bem-estar e na melhoria do quadro de saude da crianga hospitalizada, que, para
Silva e Andrade (2013), tem valor significativo, uma vez que a insercado do brincar
nos ambientes hospitalares favorece positivamente na recuperacdo da saude da

crianga, estimulando um momento de alegria e descontragdo, na promog¢ao de um
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“dialogo entre duas realidades, uma de tensdo e outra de esperancga e prazer para
as criangas enfermas” (Silva; Andrade, 2013, p. 98).

Além disso, a Egressa 4 enfatiza um ato pedagodgico que envolve a leitura
e o desenvolvimento de projetos didaticos como elemento fundamental para o
trabalho na extensdo, sendo uma forma de atender a todas as faixas etarias. Em sua
fala, destaca-se a seguinte afirmacao: “a leitura é ponte para muitas outras coisas”,
compreendendo-a como um fio condutor para outras atividades pedagdgicas. Diante
disso, a leitura permite uma visdo ampla do mundo, que vai de encontro com o leitor
de maneira sensivel, desencadeando emocgdes, sentimentos e reflexdes.

Esse ato literario representa, para as criangas e jovens hospitalizados,
uma possibilidade de viajar pelo imaginario das histérias contadas nos livros, para
além das salas brancas do hospital, bem como, é meio de explorar a criatividade
expressa nas ilustragbes que criam vida nas paginas e no descobrimento de novas
palavras. Nao € uma proposta desconectada do cotidiano e sem objetivos, mas sim,
torna-se uma ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social do educando hospitalizado.

Além disso, com a interrupcdo da escolarizacdo, essa pratica contribui
significativamente para dar continuidade ao processo de alfabetizagdo, ou até
mesmo dar inicio a este, assim, incentiva ampliando o vocabulario e fortalecendo a
habilidade de compreensao textual.

A egressa também resgata de sua memdéria um projeto didatico com uma
proposta sensivel e humanizadora, a troca de cartas entre estados incentiva os
educandos a praticar a escrita e leitura, da a possibilidade de conhecer outra regiao
do pais, além de promover o contato com outras criangas. Sendo uma proposta que
reitera que ndo ha espago para o isolamento em meio a internagdo, enxergando a
crianga para além da doenca, como um individuo potente, capaz de desenvolver sua
prépria narrativa e coloca-la na ponta do lapis.

E importante pontuar que, considerando o momento de vulnerabilidade e
estabilidade que a crianga se encontra, o planejamento de atividades mecanicas,
que nao permitam ao educando se reconhecer no processo, revelam-se pouco
atrativas e geram distanciamento entre a crianga e o atendimento educacional
hospitalar. A partir desse pressuposto, os autores Furley, Miguez, Pinel, Rodrigues,

Almeida e Martins (2021) apontam que “a escola no hospital propicia momentos
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prazerosos, dindmicos e o aprender se ressignifica, alcangando o sentido de vida,
simbolizando, sobretudo, o retorno ao referencial da infancia, que é a escola” (2021,
p. 9). Por isso, as agbes pedagodgicas no hospital devem promover a garantia da
aprendizagem para as criangas e jovens hospitalizados, bem como, minimizar os
danos causados pela interrupgao ao processo de escolarizagao, possibilitando uma
reintegracao escolar mais receptiva e positiva.

A luz do depoimento da Egressa 4, buscamos, também, a contribuigao de
Matos e Mugiatti (2008, p. 74) quando apontam que “a agao do pedagogo nao deve
perder de vista o alvo do seu trabalho, o ser humano, que no momento necessita de
ajuda, para soerguer-se de seu estado fisico e psicoldgico acarretado pela doenga
ou hospitalizagao”, por isso, a importancia da promogao de atividades pedagdgicas
que englobe o acolhimento, a visdo integral do sujeito, o olhar sensivel para as
possibilidades e limitacbes do educando hospitalizado.

Dessa forma, no tocante ao ponto de partida para o planejamento

pedagdgico e no levantamento de informagdes, foi coletado o seguinte depoimento:

Entao, esses projetos eram desenvolvidos para [...] retomar o vinculo delas
com a escolarizagdo e também suprir ou amenizar esses déficits escolares
que elas tinham [...] outra coisa, como é que a gente sabia que as
necessidades educacionais dessa crianga, nds tinhamos, ndo sei se era o
nome certo, como se fosse um prontudrio pedagdgico, uma anamnese
que era realizada com elas para saber o nivel de escolaridade, saber as
principais dificuldades que elas tinham. Entao, tudo isso era avaliado nessa
anamnese que era feita inicialmente, e ai, depois, a gente partia para as
praticas individualizadas (EG4, grifo nosso).

A Egressa 4 aponta a organizagao das atividades pedagdgicas por meio
de uma avaliagdo, nomeada como anamnese, que tinha como objetivo fornecer
informacdes sobre qual a etapa de escolarizagdo a crianga se encontra, bem como,
quais os conteudos que manifesta dificuldades, para em seguida, planejar tendo
base esse diagnostico pedagdgico. Dessa forma, neste ambiente, o processo de
aprendizagem é muito influenciado pela rotina do tratamento, portanto é necessario
uma flexibilizacdo curricular que faca sentido para as possibilidades apresentadas
pelo educando, pois “o aluno da CH?® se constitui no cotidiano e isto exige do
docente construgdes especificas” (Furley; Miguez; Pinel; Rodrigues; Almeida;
Martins, 2021, p. 6).

3 Aqui os autores utilizam a sigla CH para se referir as Classes Hospitalares.
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Nesta perspectiva, compreende-se que o ensino no hospital ndo é
caracterizado por ser um espaco de educacdo formal, contudo, as atividades
possuem organizagao, objetivos e sujeitos a serem alcangados. Como destaca Gohn
(2006), a educacao nao formal também possui intencionalidade e objetivos
pedagogicos, sendo imprescindivel considera-la na formagao docente. Ao se tratar
da formacéo do pedagogo, € esperado que haja o desenvolvimento de aptiddes para
alcangar éxito neste ambiente n&o escolar, como reconhecido pela Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (DCNP). Ao serem questionadas
sobre o preparo da formagdo inicial para atuagdo neste ambiente, as egressas

apresentaram como resposta o seguinte exposto:

Eu acredito que ndo. Tem algumas falhas, né? Esse ambiente ndo é visto
como importante, né? [...] Eu ndo sei se mudou alguma grade, assim, no
curso de pedagogia, mas na minha época até a questéo especial, né? Era
muito reduzida, era muito pouco. Os estagios que a gente fez ndo abrangia
essas areas, né? [...] A gente tinha uma escola nos estagios e sé6 uma sala
também. Tu ndo acessava as outras salas da escola. Vocé sé tinha um
contato com um professor. [...] Entdo, é uma vivéncia muito fragmentada
e também é uma vivéncia, que nao amplia os horizontes, né? Tantas
coisas que a gente pode fazer na drea pedagdgica [...] E estamos muito
atrasados, né? Porque tanta coisa... Se a gente ndo buscar conhecimento
externo, a gente fica estagnado também [...] mesmo que seja uma sala de
aula simples, porque é um mundo muito... E um mundo cheio de mdiltiplas
vertentes (EG1, grifo nosso).

Né&o, porque a gente néo esta preparado dentro do curriculo do curso, néo.
[...] Eu tive essa experiéncia porque eu que fui atras, entendeu? E corri
atras pra focar nessa area hospitalar, mas la no curso em si, na grade, o
curriculo la da UFMA, do curso de pedagogia, ndo tem. E assim fica um
pouco complicado, porque muitas pessoas querem ter essa experiéncia,
essa vivéncia e ndo conseguem atuar na area hospitalar (EG2, grifo nosso).

Na época que eu fiz estagio em séries iniciais, n0s preparamos para o
estagio em séries iniciais. No hospital? Ndo. A gente precisou se adaptar. A
adaptacao, ela precisou ser feita (EG3).

Entédo, quando eu fiz Pedagogia, eu né&o tive contato com nenhuma
disciplina que me colocasse em contextos diferenciados como um hospital.
Somente nas escolas. Entao, eu tive experiéncias em varias escolas, nos
estagios, eu tive experiéncia nos nucleos diversificados que eu optei pela
Educacédo Especial, mas em relacdo a atuagcdo em espagos que se diferem
da escola, eu tive a experiéncia mesmo com a extensdo. Tanto que
quando eu conheci o projeto, eu me surpreendi, porque eu ndo sabia
que o pedagogo poderia estar em outros espacgos. E ai, até a partir da
pedagogia hospitalar, bateu a curiosidade onde que o pedagogo pode estar
também, além do hospital, e pode estar em varios lugares. E ai, eu entendi
que onde houver manifestacées de necessidades educacionais é onde
devemos estar. Entdo, todo lugar precisa de um pedagogo. E ai, isso me
animou. Porque ai eu conheci muito mais da propria identidade do
pedagogo (EG4, grifo nosso).
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As egressas relatam o despreparo curricular, a auséncia do espago
hospitalar como campo de atuagao quando eram estudantes, e ainda, € enfatizado
pela Egressa 2, um curriculo preso a um unico espago: o escolar, e mesmo na oferta
de estagios obrigatorios, a pratica era limitada, se restringindo para uma unica sala
de aula e um unico professor regente. Além disso, € pontuado a fala da Egressa 4,
que ressalta que o local do pedagogo € “onde houver manifestagdes de
necessidades educacionais”, reconhecendo a presenca de outros espagcos com
demandas pedagdgicas, pois ha educandos a serem alcangados e um direito
educacional a ser assegurado.

Como se observa nos relatos, as participantes desta pesquisa
vivenciaram uma grade do curso que nao se expandia para outras realidades. Nesta
perspectiva, uma organizacdo curricular centralizada a uma Unica forma
educacional, impede o graduando de ter acesso a cenarios educacionais distintos,
bem como de alcancar novas habilidades e construir seus proprios conhecimentos a
partir de suas praticas pedagodgicas em ambientes variados. Uma pratica que tende
a apenas ser reflexos de outras, sem a acao reflexiva acompanhada, tende a nao
conversar com a realidade do educando e ndo garante um processo de
ensino-aprendizagem que favoregca a construgdo de saberes. Sendo assim, a
formagdo de professores ndo deve se restringir a mera reprodugdo de praticas,
tampouco estar voltada para a transferéncia de conhecimentos, dado que “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 25).

Outro destaque citado nas entrevistas, € a busca pelo proprio repertério
profissional, como mecanismo para se adaptar as condi¢des particulares do campo

onde ocorreu o projeto de extensdo, sobre isso destacamos:

Eu procurei bastante livros, né? De pedagogia hospitalar, eu sempre
busquei textos referentes a autores e autoras, eu sempre busquei isso, né?
Também tem do projeto também, [...] as professoras [...] sempre me
ensinam pra gente ter um norte, né? Do estudo, né? E a gente sempre
procurou, eu sempre procurei correr atras, né? De estudar, de aprimorar, de
correr atras de textos relacionados a pedagogia hospitalar (EG2).

Entdo, eu precisei desenvolver um pouquinho mais a minha paciéncia, de
saber esperar o tempo certo pra avancar com determinadas questées
naquele educando especifico que a gente esta trabalhando. Entdo, eu
precisei desenvolver isso e precisei ler. Porque assim, eu também precisava
entender como é que chegar nesse aluno [...] eu era voluntaria, a gente
tinha um momento as vezes de reunir, era quando ela ia socializar o que a
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gente estava fazendo e tal. Mas ler, fazer leituras das pessoas que sao
dessa area, da fundamentagéo tedrica ja existente, foi algo que eu precisei
me disciplinar, sabe? Pra poder também acompanhar. Porque pra um
trabalho voluntario, ndo basta sé ir la, cumprir tabela, fiz o trabalho. Nao. Eu
preciso também, assim como as palavras bolsistas, saber o que eu estou
fazendo. Entao, se eu sei o que eu estou fazendo, se eu estou lendo o que
a teoria fala sobre esse trabalho (EG3).

As falas remetem ao compromisso das egressas em buscar solugdes
para as lacunas formativas em sua formacao inicial, no que se refere ao atendimento
educacional hospitalar, revelando o esforgo individual para se adequar ao ambiente
de atuacgao do projeto e corresponder com as atribuicbes necessarias para a pratica
pedagogica. A Egressa 2 destaca sua busca por materiais, enquanto a Egressa 3
ressalta o desenvolvimento de habilidades, da postura responsavel e consciente da
sua pratica enquanto voluntaria, para isso, precisou se debrucar sobre a leitura de
fundamentagbes tedricas que tratam do assunto, como meio de se aproximar e
estabelecer o lago pedagdgico.

Compreender a necessidade do embasamento tedrico para construir uma
pratica pedagdgica de qualidade reflete comprometimento, responsabilidade e
dedicagdo na realizagdo de um trabalho que supera as dificuldades e aprimora a
acao pedagogica, sendo imprescindivel o dialogo com estudos e teorias que
possibilitem a formulagdo dessas praticas. Quando se trata do ambiente profissional
hospitalar, Fernandes, Cerqueira e Dias (2022) apontam que o ato de pesquisar se
torna um grande aliado para o exercicio profissional, pois proporciona novas
medidas e atitudes que podem melhorar o desenvolvimento do atendimento
educacional.

Tal afirmacgdo evidencia que a importancia dos saberes pedagodgicos
constituidos “a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relagao a pratica, pois esta |he é anterior” (Pimenta, 2018,
p. 28), e diante dos relatos e das reflexdes apresentadas, a formacgao inicial dos
pedagogos ainda enfrenta desafios para contemplar adequadamente a sua atuagéo
em contextos nao convencionais, como o ambiente hospitalar, portanto, ha auséncia
dos saberes curriculares para o desempenho neste campo, o que foi de
responsabilidade do profissional tomar as medidas necessarias para uma atuagao
de qualidade, objetivando a diminuigdo das lacunas escolares, devido a

hospitalizagao.
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4.3 Desafios e superagoes da atuagcado docente no hospital: constituindo a

identidade profissional

Nesta subsegdo daremos continuidade a discussdo dos depoimentos
egressas, como participantes do projeto de extensdo, e partiremos para um novo
aspecto a ser discutido: os desafios enfrentados e as estratégias adotadas para
supera-los e de que forma esse movimento contribuiu para a constituicdo da
identidade docente. Para isso, foi questionado as entrevistadas sobre os principais
desafios vivenciados em sua atuacdo e as medidas que foram utilizadas para
enfrenta-los. Apds serem indagadas, as participantes apresentaram as seguintes

respostas:

Os desafios é... Acredito que é trabalhar o emocional, né? Porque as vezes
a gente se depara com situagbes e a gente quer, se possivel, correr dali e
chorar, ir para o cantinho e chorar, E eu acho que é isso, né? E se deparar
com o desconhecido, como uma vez a gente teve uma crianga que ela |[...]
ficava balangando as pernas, assim, com os movimentos involuntarios |[...] E
a gente se deparar com uma crianga que oS pais estdo segurando ela pelo
brago e as pernas dela ndo param no lugar, e manter a calma, manter o ar
sereno, conversar, chamar essa crianca pra sala, dizer que a gente vai fazer
uma atividade, como se nada tivesse acontecendo, assim, a gente néo
tivesse percebendo nada, é, assim, um desafio, né? [...] As vezes até com
luto também, né? Assim, do nada a gente tava com uma crianga la. E no
outro dia, quando a gente foi la, a gente soube a noticia que a crian¢a
faleceu [...] € um choque pra gente, né? (EG1, grifo nosso).

A morte, porque, assim, a gente nunca esta preparada pra morte, né? E
quando eu tive essa experiéncia, eu tive duas experiéncias com duas
criangas. Uma faleceu la no hospital mesmo, que eu tinha prometido que ia
entregar uma atividade pra crianga e no outro dia ja tinha falecido, quando
eu fui atras dele. E a outra experiéncia foi bastante valorosa, porque eu tive
um lago familiar com ela, e ela morou aqui na minha casa [...] Eu me
apeguei demais a ela, e assim, foi uma troca de experiéncia incrivel que eu
tive com ela (EG2, grifo nosso).

Um dos desafios pra mim, grandes, é sentir a dor de perder quem a gente
esta acompanhando. Sinceramente, pra mim, a pior parte era essa. [...] O
maior desafio, acho que é a perda de quem a gente acompanha. Sabe por
qué? Porque na escola, na formagdo em pedagogia, n6s ndo somos
preparadas, acho que nem na vida, a perder quem a gente gosta. Pra gente,
é muito dificil encarar a morte de aluno [...] (EG3, grifo nosso).

Quando a gente perde um aluno, [...] a gente acaba criando um vinculo com
o aluno. Quando recebe alta hospitalar, a gente sabe que esta indo porque
esta bem, mesmo assim a gente sente. Mas quando a gente perde um
aluno porque o aluno foi embora mesmo, faleceu, é muito desafiador,
bastante desafiador (EG4).
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Percebemos que os maiores desafios de atuacdo docente em ambiente
hospitalar estavam voltados para o campo emocional, especialmente ao encarar as
condigbes do adoecimento e os seus efeitos colaterais, como também, a morte
daqueles que possuem acompanhamento educacional. A Egressa 1 destaca que o
“se deparar com o desconhecido” era uma caracteristica que gerava tensdo em sua
pratica pedagdgica.

A atuagao do professor no hospital ndo € uma tarefa facil, € ardua, pois
exige resiliéncia e repertdrio pedagogico consistente para enfrentar situagdes
imprevisiveis que fazem parte do ambiente hospitalar. E importante salientar que
crianga ou jovem nao estd com objetivo de estudar, sua prioridade tem de ser o
tratamento e a cura, no entanto, esses fatores ndo devem se tornar um obstaculo
paralisante, mas, sim, aspectos a serem considerados na pratica pedagdgica, tendo
em vista que “[...] a doenca precisa ser compreendida, ndo numa perspectiva da
Medicina, mas como elemento que subsidie sua pratica” (Rabelo, 2021, p. 179).

Sendo assim, para um melhor manejo das intercorréncias, do
planejamento de atividades compativeis ao seu quadro clinico, o trabalho
pedagogico neste campo exige ‘[...] ter nogbes sobre as doengas e condi¢des
psicossociais vivenciadas pelos educandos e as caracteristicas delas decorrentes,
sejam do ponto de vista clinico, sejam do ponto de vista afetivo” (Brasil, 2002, p. 22),
como bem relatado pela Egressa 1, as manifestacbes desconhecidas eram reflexos
do estado de saude, e cabia ao profissional adotar uma postura serena e sensivel
diante dessa situacao, a fim de cumprir seu papel no ambiente hospitalar.

Outro fator destacado como desafiador pelas entrevistas é o falecimento
de criangas que participavam das propostas pedagdgicas. Nesse interim, a morte,
ainda que seja parte da vida humana e uma certeza desde o momento do
nascimento, quando mencionada, pode causar desconforto, angustia e medo, pois é
evitado menciona-1a, discuti-la e refletir sobre o esvaziamento da vida.

No contexto escolar passa a ser um tema pouco trabalhado, sendo uma
possibilidade colocada em segundo plano, distante da realidade, exposta quando ha
perda de um familiar do aluno, sem reflexdes profundas a respeito. Na escola, as
criangcas estdo, em sua maioria, saudaveis, em contrapartida, no ambiente
hospitalar, as criancas estdo dominadas pela incerteza com o tratamento, ansiedade

pela alta hospitalar e sofrendo pelos procedimentos invasivos.
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Tal omissdo torna-se ainda mais evidente quando o docente é
confrontado com essa realidade em espagos como o hospital, onde a morte deixa de
ser uma abstracédo e passa a ser uma possibilidade concreta. De acordo com Pinel,
Ferreira e Bravin (2021) abordar sobre a morte na formagao pedagdgica é se atentar
ao cuidado, na preocupagdo e compromisso com o outro em garantir o direito a
educacao e a saude. Na pratica no ambiente hospitalar, a morte desafia ndo apenas
a formacgao profissional dos pedagogos, mas também sua preparagdao emocional e
humana, exigindo posturas empaticas, éticas e acolhedoras diante do luto.

Tendo em vista os desafios apresentados, compreendendo a importancia
de uma atuagao docente sensivel e qualificada, questionamos quais medidas foram
tomadas para a superagao das tensdes, dado que, de acordo com Gauthier (1998) é
aquele profissional munido de saberes e ao encarar uma situacdo complexa, nao
basta apenas aplicar os saberes de qualquer forma, € necessario avaliar as opc¢des,
julga-las e decidir qual a melhor agao a ser adotada, sendo um percurso que deve
ser adotado antes, durante e depois ao ato pedagodgico. Dessa forma, as

participantes compartilharam os seguintes caminhos trilhados:

Entéo até essa resposta, né? Da morte, né? E um choque pra gente, né? E
a gente tem que ir ali receber aquela noticia e continuar o nosso trabalho.
Porque tem as outras criangas que nds precisamos receber e elas estdo ali
esperando, né? Na expectativa. Porque foi falado um dia antes que vai ter
atividade na sala. E ali a gente tem que superar aquela dor, né? Porque as
vezes a gente se apega com as criangas, a gente se apega com as
histérias, e continuar (EG1).

Assim, eu procurei... eu sou catdlica, né? Eu sempre procurei igreja, eu
sempre procurei oragdo, eu sempre procurei Deus em todos os titulos da
minha vida. E eu sei que nédo é facil a gente viver um luto, pois a gente
nunca ta preparado pra morte, né? Mas assim, eu sempre procurei
mensagens biblicas, sempre procurei na missa, sempre eu fago isso, né?
(EG2).

Eu tentei ndo pensar tanto nas mortes, porque senédo a gente néo faz o
trabalho. Se eu n&o ficar presa, so... Ai, meu Deus, alguém vai morrer, vai
ser uma noticia ruim, vai morrer outra pessoa. Ndo. Qual é 0 nosso
trabalho? Se eu procurei pra professora Francy e quis me voluntariar o
trabalho, eu tenho que ser forte pra atuar onde eu quis atuar. [...] Entéo, a
gente sabe que é um espacgo onde acontece morte, é um espago propenso
a isso, porque a gente vai tratar saude, ndo educagdo. Porém, ja que eu t6
com alunos vivos, eu tentei lidar com isso, mas todo dia é um dia. Todo
dia é um dia. Entao, se hoje é um dia, é o carpe-diem que a gente chama,
né? Entdo, a gente vai vivé-lo o maximo que puder, da melhor forma
possivel (EG3).

Entao, quando eu atuei, o que me dava forga em relagdo a continuar, é
saber pelas criangas, que a gente contribuia muito para elas. Entdo, saber
as proprias falas delas “quando vocé vem de novo?”, “‘que horas vocé



76

vem?”, “amanh& vai ter escolinha?”. Entdo, as outras criangas nos
fortaleciam da gente continuar. Entdo, eu digo que a propria certeza de que
noés estavamos contribuindo com elas, com as familias e com o proprio
hospital, com o préprio tratamento de saude de cada um, que fazia com que
a gente superasse. Mas era sofrido, é bem sofrido. Porém, a gente coloca a
frente a questdo do t6 aqui para ajudar outras criangas, o que a gente p6de
fazer por aquela que se foi, a gente fez o maximo que pdde, a gente
continua pelas outras e por essa também. Eu pensava muito assim. Sempre
que havia um desafio, que a minha presenca la era muito importante
para elas e ai eu conseguia continuar forte (EG4, grifo nosso).

As entrevistadas reconhecem que é necessario se manterem firmes para
dar continuidade ao trabalho, apesar do sofrimento. Para isso, adotam diferentes
estratégias para lidar com o luto, assim, a Egressa 1 acolheu a sua dor e buscou
seguir em frente tendo em vista as criangas que a esperavam; a Egressa 2 recorreu
ao desenvolvimento espiritual e o fortalecimento de sua fé como suporte emocional;
a Egressa 3 deu enfoque ao trabalho pedagdgico ligado ao presente, buscando
desenvolver uma pratica profissional significativa; ja a Egressa 4 encontrava forgas
nas falas e gestos carinhosos das criangas.

As falas revelam um posicionamento profissional e comprometido com o
projeto de extensao. Para além dos desafios enfrentados, reconhecemos que ha a
consciéncia da escolha de estar naquele espago, movidas pelo desejo de contribuir
com o ambiente hospitalar por meio do exercicio profissional, além disso,
reconhecemos os desenvolvimento dos saberes pedagodgicos, aqueles em que sao
produzidos “a partir das necessidades pedagogicas postas pelo real, para além dos
esquemas aprioristicos das ciéncias da educagao” (Pimenta, 2018, p. 25).

Assim, mesmo diante das dificuldades, demonstraram resiliéncia e
disposicdo para se adaptar as exigéncias do contexto, encontrando forgas para
seguir em frente e cumprir o papel que se propuseram a desempenhar. Com isso,
buscamos luz a reflexdo de Pinel (2004) sobre o direito a educagdo como dignidade

humana:

Toda pessoa, mesmo a um milésimo de segundo antes de morrer, tem
direito a educagéo escolar, bem como a (educagéo) ndo escolar. Merece
cuidado nos seus "modos de ser sendo junto/com o outro no mundo", afinal,
viver € muito dificil, complicado e é verdadeiramente complexo, mas, por
outro lado, é algo que tem muito daquilo que é agradavel, do que é bom e
do que é alegre. E nesse processo vivido que insistimos tanto em respirar a
vida, inventando sentido para ela, como por exemplo, pelas vias dos
diversos e multifacetados modos de ensinar e de aprender - com sentido
(consentido) (Pinel, 2004, p. 122, grifo do autor).
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A pratica pedagogica no hospital deve atentar-se para o presente, com o
educando que esta ali, naquele momento, apresentando demandas especificas e,
sobretudo, necessitando de acolhimento, € também, atribuir sentido a propria agao
educativa, reconhecendo a importancia do seu papel naquele ambiente e o impacto
positivo que pode exercer no tratamento das criangcas. Como exposto por Pinel
(2004), nesse espago a educacao se revela como um caminho para retorno a vida,
um direito fundamental, uma forma de respirar e de reencontrar-se consigo mesmo e
com o outro, mesmo em meio ao adoecimento.

Diante desse cenario, destacamos outra particularidade do atendimento

educacional hospitalar, como bem relatado no depoimento da Egressa 3:

[..] a gente levava os recursos, por exemplo, a gente trabalhava tema
bilhete, hoje a gente trabalha item da BNCC, tem uma habilidade a ser
trabalhada com relagdo a documentos escritos do cotidiano, convite, bilhete,
carta, enfim, por exemplo, a gente levava uma histéria e como a gente sabe
que os educandos, eles tém uma realidade bem variavel, ndo sdo alunos s6
de uma faixa etaria, mas a gente vai encontrar alunos que estdo ai com 5
anos e alunos que estdo com 11, por exemplo, no mesmo quarto, la do
hospital. Entdo, o que a gente fazia? A gente tinha que adaptar essa
realidade para essas faixas etdrias [...] levava um tema comum para a
aula e desse tema comum a gente levava atividades diversificadas, porque
a gente nao sabia qual era a faixa etaria que a gente encontraria. Entéo, o
nosso planejamento era muito voltado para essa questdo (EGS3, grifo
nosso).

Nesse relato observa-se uma pratica multisseriada, em que se empenha a
adaptacao da realidade dos sujeitos com o desenvolvimento de atividades diversas
partindo do mesmo ponto, com o envolver todos presentes no ambiente. Este fator é
evidente no documento de Classes Hospitalares, uma vez que é destacado que o
professor deve estar preparado para trabalhar com a diversidade humana, bem
como atuar “identificando as necessidades educacionais especiais dos educandos
impedidos de frequentar a escola, definindo e implantando estratégias de
flexibilizagcao e adaptacao curriculares” (Brasil, 2002, p. 22).

Com isso, é de competéncia do docente englobar as necessidades
formativas nas atividades desenvolvidas, respeitando a condicéo fisica e emocional
do individuo hospitalizado, bem como, o seu diagndstico e as recomendacdes
meédicas previstas no seu prontuario.

Sendo assim, a presenga pedagodgica, nesse contexto, € um escape para

longe da solidao, proporcionando sentimento de seguranga, acolhimento, escuta,
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com experiéncias educativas que ressignificam o cotidiano hospitalar, sendo “neste
momento que a figura do professor sobrevém aos demais profissionais, pois ele, um
novo personagem na equipe de saude, pertence a dois mundos — 0 escolar e o
hospitalar” (Ortiz; Freitas, 2014, p. 599) e assim vai forjando sua identidade docente.

Ainda, a respeito dos desafios, a Egressa 4 apresenta outro desafio
enfrentado em sua trajetéria: o relacionamento com os demais profissionais do
hospital. O ambiente hospitalar € predominantemente voltado a area da saude, o
que faz com que o pedagogo, muitas vezes, nao seja visto como figura que contribui
de forma positiva para o quadro de saude da crianca. Nesse contexto, destacamos o

seguinte depoimento:

Noés percebiamos que ainda existia uma certa resisténcia em relagdo ao
pedagogo no hospital. Entdo, porém, tive profissionais que eram muito
bacanas em relacdo a conscientizar as familias também. Entdo, por
exemplo, eu ja escutei uma médica falando assim, é a professorinha do
hospital, s6 que no sentido pejorativo. Entendeu? Ja outros, por exemplo,
uma fisioterapeuta que me marcou muito foi que ela chegou para a familia e
falou, essa atividade, esse trabalho que é desenvolvido aqui pelos
pedagogos, faz parte do tratamento do seu filho. Entdo, nés tinhamos
sempre esse olhar que ainda ndo compreendia a nossa situacdo ali, mas
também noés tivemos um olhar que compreendia e isso nos fortaleceu
(EG4).

Uma das limitagdes enfrentadas para a atuacdo no ambiente hospitalar,
de acordo com o depoimento, foi a visdo pejorativa de alguns profissionais da saude,
que ainda nutrem uma concepg¢ao equivocada de que o hospital ndo é lugar para o
pedagogo. No entanto, mesmo diante dessa postura, foi possivel perceber um olhar
diferenciado, o de reconhecimento, de que o trabalho pedagdgico desenvolvido
contribui significativamente para o tratamento. Nestas condi¢des, ressaltamos as

colocagdes de Rabelo (2021) sobre essa articulagao:

A acgdo conjunta entre educagéo e saude possibilita a vinculagdo da crianga
internada com a escola, garantindo a constru¢gdo de conhecimentos, a
continuidade do desenvolvimento de habilidades durante a hospitalizagao e
pode motiva-la, fazendo-a superar os efeitos traumaticos da internagao
(Rabelo, 2021, p. 157)

A atuacido do pedagogo deve ser também percebida como uma medida
terapéutica, que favorece o bem-estar, a autoestima e o fortalecimento emocional da

crianga em situagdo de adoecimento, além de que possibilita a continuidade do
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processo de escolarizacdo. Com isso, a educacido e saude sdo campos distintos,
mas indissociaveis para a condigdo humana, “que podem e devem dialogar, com a
intencdo de garantir o direito da criangca e a reabilitagdo da sua saude,
reconhecendo suas necessidades ludicas e afetivas” (Silva; Andrade, 2013, p. 91).
Da mesma forma, destaca-se outro relato que evidencia a interagcdo com
profissionais de outras areas do hospital, especificamente com uma psicéloga, cuja
atuagao contribuiu significativamente para o trabalho da egressa durante sua

participacao no projeto de extenséo:

Assim como era psicéloga, ela ja tinha um outro olhar, né? Entdo ela ja
falava alguma coisa sobre a familia, o que estava acontecendo, se tivesse
algum conflito, algum momento dificil, ela ja informava pra gente porqué
aquela crianga néo foi naquele dia, cuidava do discurso por algum motivo.
Entao tinha essa troca, que era muito importante, né? E a gente ndo estava
ali solto, sem saber o que estava acontecendo no entorno do hospital. (EG1)

Esse depoimento revela a possibilidade de dialogo entre saude e
educagcao, em uma troca que reconhece o papel do profissional de educacido no
campo, como uma soma benéfica para o quadro clinico, seu papel para criancgas e
adolescentes em situacao de hospitalizacao.

Com isso, ressaltamos os apontamentos de Fernandes, Cerqueira,
Justino e Dias (2022), de que ao atuar em ambiente hospitalar, 0 pedagogo sabe
que faz parte equipe multidisciplinar composta por diversos profissionais da saude,
que compartilham o objetivo de promover a recuperagiao integral dos
alunos-pacientes, indo além da dimensédo fisica. Dessa maneira, mesmo com as
colocagdées do autor acima, legalmente, ndo ha aparato legal que assegure a
respeito da integracdo do pedagogo na equipe multidisciplinar. Contudo, o diferencial
que este profissional possui neste contexto é significativo, pois assume um papel
fundamental ao contribuir diretamente para o tratamento de saude do individuo.

Por fim, buscamos compreender quais os impactos desse ambiente na
constituicdo da identidade docente das egressas enquanto estudantes do curso de

Pedagogia Nesse sentido, as participantes observaram que:

Acho que o impacto foi na questdo de olhar esse aluno como total, né?
Olhar esse aluno ndo sé6 como um aprendiz, mas olhar esse aluno com o
olhar de uma mae, o olhar de um pai [...] olhar esse aluno como um todo
[...] Perceber esse aluno, se ele ta& bem naquele dia. Perceber se ele ta
disposto. Perceber as dificuldades desse aluno [...] E investigar e procurar
respostas, né? Pra que o ambiente da sala de aula melhore |[...] E que ele
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flua, aprenda com os demais alunos da melhor maneira possivel. Eu acho
que isso eu carrego comigo, né? E o ambiente hospitalar, ele faz a gente
parar e refletir, né? Sobre esse aluno, né? N&o s¢ ficar ali pensando: “Ai,
como que eu vou planejar pra amanha?”, ‘Ah, esses alunos né&o
aprenderam essa atividade, o que que eu vou fazer?” No, a gente para e
questiona, além disso, o que que eu posso fazer a mais, né? Pra melhorar
essa questao (EG1, grifo nosso).

Porque aprendi a lidar com os sentimentos das criangas, quando nao
estava bem, as vezes estava, quando estava medicado, e a gente tinha toda
aquela paciéncia em fazer as atividades propostas, e também escutar, ouvir
as criangas, né, porque eu sei que nao é facil estar ali, passar naquela
rotina, ficar um tempé&o fora da escola e ficar quase morando no hospital,
né, em algumas situagbes de algumas criangas la, internadas (EG2, grifo
nosso).

Me ajudou muito, até hoje, essa sensibilidade para ouvir, essa calma.
De entender alguém, entender algumas limitagées. Nem todo mundo esta
preparado para ser educador. Entdo, nem todo mundo é capaz de escutar o
que o outro quer dizer. As vezes a gente finge que escuta, mas ndo escuta
de verdade. Entéo, o projeto, ele me ajudou muito a ter essa maturidade,
sabe? Essa responsabilidade com o outro, com o educando, independente
da faixa etaria dele, independente da situacdo de saude dele, acho que o
maior presente como voluntaria do projeto foi desenvolver essas habilidades
em mim, humanas (EG3, grifo nosso).

Impactou em tudo, especialmente no olhar, né? Acho que o olhar se torna
mais sensivel, a gente escuta mais os alunos, percebe que cada um tem o
seu tempo, a sua forma de aprender e [...] desenvolve a paciéncia também,
que é importante. Que sédo questbes que a gente vai desenvolvendo ao
longo do tempo, né? (EG4).

As falas acima evidenciam uma experiéncia que as atravessou
profundamente, uma vez que todas destacam uma mudanca no olhar pedagdgico
para que passa a ser mais humano, sensivel e compreensivo. Essas caracteristicas
ficam evidentes no depoimento da Egressa 1 e 4 que destacam a habilidade de
perceber o aluno em sua totalidade, contém, portanto, um refinamento na percepg¢ao
do outro, como um ser que possui limitagdes e o proprio ritmo.

A Egressa 2 e 3 ecoam para o cultivo da compreensao dos sentimentos e
o ato da escuta sensivel, se colocando no lugar da crianga hospitalizada,
reconhecendo que nao é facil lidar com a rotina médica, com a auséncia da vida
antes da internagao, por isso, “essa pratica pedagogica busca o escutar seus medos
e anseios, avancando além das lagrimas e das vozes, interpretando a vontade, o
sofrimento e o olhar de cada crianga hospitalizada” (Rabelo; Rocha; Santos; Silva,
2013, p. 27366).

Esse ato de escuta sensivel, ressoa em Freire (1996, p. 135), quando o

autor afirma que “escutar o educando em suas duvidas, em seus receios, em sua
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incompeténcia proviséria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele”. Nesse sentido,
escutar vai além da acao involuntaria de ouvir, mas se torna uma ponte essencial
para se aproximar do educando e construir vinculos significativos, com isso, esse
movimento dindmico passa a dialogar com a realidade do aluno, dado que ha o
reconhecimento e o respeito de enxergar aquele sujeito em sala de aula como
proveniente de seus proprios saberes e necessidades educativas. Ainda, o
educador, se coloca em uma posi¢cao de aprendiz, permitindo que sua prépria pratica
seja constantemente reinventada e transformada, tendo como base o ouvir o outro e
aprender com ele.

No tocante a constituicdo da identidade, nota-se que a vivéncia tece a
uma pratica que incorpora valores éticos e humanos, como cuidado, atencao e
acolhimento, enxergando o individuo como um sujeito composto por emocgoes,
sentimentos, gostos e desgostos, como também, da sua propria histéria de vida.
Nessa perspectiva, essa vivéncia é significativa para sua vivéncia pessoal, como um
‘momento esse diferente de tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado
como tal em nosso repertorio de saberes” (Gauthier; Martineau; Desbiens; Malo;
Simard, 1998, p. 32).

A interagcdo com os educandos, profissionais de saude, familiares e os
aspectos que constituem o ambiente, compdem para o desenvolvimento profissional,
proporcionando a internalizacdo de novas aprendizagens, transformacgdes e
ressignificagdes para o ato docente, ou seja, € “marcada por trocas, reflexdes e
conflitos que contribuem para a solidificacdo desta construgdo aberta, € um
movimento continuo de formagao” (Santos; Martins; Gimenez, 2021, p. 25).

Com isso, a construcdo da identidade docente, como aponta Noévoa
(1992), vai além da aquisicdo de competéncias técnicas, envolvendo profundamente
"0 ser e o sentir-se profissional", um processo claramente visivel nos depoimentos
das professoras, que relatam que nao se trata apenas de incorporar praticas, e sim,
a necessidade de reconhecé-las como indispensaveis para seu modo de ser como
educadoras, uma metamorfose que configura seu modo de ser como professoras, as

tornando mais sensiveis, acolhedoras e humanizadas.

4.4 Escola e Hospital: saberes que se encontram na pratica docente
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Nesta subsecdo temos como objetivo explorar o encontro entre escola e
hospital, identificando os saberes desenvolvidos em espaco hospitalar que
influenciam na pratica docente em escola regular e potencializam a identidade
profissional, um movimento que se concretiza na vivéncia das egressas participantes
desta pesquisa. Diante disso, a participacdo no projeto de extensdo promoveu um
crescimento na trajetéria formativa, com a pratica dos conhecimentos tedricos
atribuidos na formacéo inicial, como também, possibilitou a aquisicdo de novos
conhecimentos, a partir das transformagdes e reflexdes atribuidas neste exercicio
em contexto ndo escolar.

Com relagdo a isto, foi questionado as egressas quais os saberes
resultantes da atuacdo em espacgo hospitalar sdo levados para o cotidiano docente

no ambiente da escola regular, destacamos as seguintes respostas:

[...] eu acho que o emocional ficou muito mais fortalecido, né? Hoje em dia,
se eu... Pra me lidar com uma situagdo nesse sentido, né? Eu até sei, por
exemplo, se alguma crianca ficar doente ou uma crianga Deus livre falecer,
na minha turma, hoje em dia. Eu ja sei fazer o acolhimento desses alunos,
ja sei conversar. Eu ndo seria aquela professora que sairia chorando com os
alunos. Eu seria aquela professora que irei acolher os alunos, que vou
trazer uma uma fala de acolhimento, de consolo por mais que seja uma
situagdo dificil. E também a questdo de ser dindmico, né? A questéo de
ser dindmico. Porque, as vezes, vocé faz um planejamento para trabalhar
naquele dia e ali tu te encontra com um ambiente todo diferente, né?
Alguma crianga do nada vomita na sala de aula por algum motivo, por
alguma medicagdo. E ali tu tem que parar pra poder reconstruir aquele
ambiente de novo, trazer calmaria e pra reiniciar. Entédo, até isso também,
né? Foi uma das coisas que eu adquiri. Ser dindmico. Saber mudar as
situagoées [...] Tem que ter essa... ser dindmico nesse momento, né? Porque
a gente ndo sabe as eventualidades que podem acontecer. (EG1, grifo
nosso)

E, o que eu tive, assim, foi bastante experiéncia, né, é questao do olhar, ter
aquele mais cuidado com a crianga, certo? Também trabalhar de uma forma
bem mais ludica, né, com a crianga, com as atividades propostas, todos os
dias, trabalhar com dindmica, entendeu? De uma forma bem mais, ter
aquele olhar diferenciado com a crianga [...] Foi bastante rica, bastante
valorosa, porque, assim, eu aprendi a ter mais valor, ter mais empatia com o
outro, certo? (EG2).

Olha, tinha muita coisa que eu, enquanto recurso, aproveitei pra levar pra
minha sala de aula. Muitas vezes, olha, com tanto material bacana que a
gente produziu, sabe? Muito material, muita coisa, tinha coisa que foi
adaptada, jogos, né? Entdo, assim, isso deu muito certo. [...] A mesma
ludicidade que eu levava pro hospital, eu quis também levar pra escola. [...]
Porque, assim, eu sabia que isso funcionava no hospital, né? Se isso
funciona pra essa realidade dos meninos que estao afastados do
convivio da sala de aula, imagina como vai ser com os alunos que
estdao em atividade na escola regular? [...] (EG3, grifo nosso)
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Na atuagdo, por exemplo, que eu t6 tendo dos anos iniciais agora, até
quando eu fui para os anos iniciais, que eu sempre fui para 0s anos iniciais,
porque eu nunca estive em sala de aula, mas o que eu trouxe de bagagem
do AEE, do hospital foi muito util para a sala de aula em si, para o ensino
regular. Entéo, eu olho para os meus alunos de um jeito um pouco mais
minucioso [...] Eu penso que a escuta pedagégica. E o principal. A escuta
pedagodgica, a questdo da adaptacdo curricular, flexibilizagdo, o olhar
sensivel. (EG4).

Ao analisar os relatos, os sujeitos revelam a mobilizacdo de saberes
relacionados ao desenvolvimento emocional, a aquisi¢ao da ludicidade, adaptagao
curricular e uma pratica humanizadora que encontram eco no cotidiano docente,
com isso, aquilo que ja era conhecido passou a ser transformado para uma outra
realidade educacional, os saberes passaram a ser ‘retraduzidos, ‘polidos’ e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia” (Tardif, 2010, p.54,
grifo do autor).

Na fala da Egressa 1 €& mencionado que, agora, ha manejo para
conducgao de situagdes que dependem de mais sensibilidade e delicadeza, “eu nao
seria aquela professora que sairia chorando”, com isso, reconhecemos a importancia
do professor sentir e expressar emogdes, mas na sala de aula, o professor é um
adulto de referéncia e precisa assumir uma postura madura e cuidadosa para
acolher aqueles que ainda estdo aprendendo a lidar com suas proprias emogdes.

Além disso, € destacado que a partir da experiéncia no projeto, €
desenvolvido o saber da experiéncia de ter consciéncia de lidar com situacdes
imprevisiveis, ou seja, encontrar saidas para manter o planejamento, com calmaria e
serenidade.

A Egressa 3 compartilha a utilizagdo de materiais e planejamento
utilizados com criangas hospitalizadas e vivenciados com as criangas em contexto
escolar. Enquanto que para as Egressas 2 e 4 encontramos énfase na sensibilidade,
singularidade e flexibilidade. A partir da fala da Egressa 2, que aponta que passou a
“trabalhar de uma forma bem mais ludica”, ressignificando para uma pratica
pedagogica com o intuito de ser significativa, com dinamicidade, valorizando as
experiéncias, os desejos e as necessidades da crianga. A Egressa 4 refere sobre
suas experiéncias profissionais como ‘bagagem’, esta é fruto dos saberes de suas
experiéncias e que possuem um diferencial no seu ato pedagdgico e em se

aproximar dos educandos.
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Ao relatarem como passaram a 'acolher' ao invés de ‘chorar com' (EG1),
ou como desenvolveram um 'olhar minucioso' (EG4), evidenciam que esses saberes
foram internalizados a ponto de se tornarem parte integrante de seu modo de ser
docente em outros contextos. Por isso, percebemos o entrelagamento de dois
saberes na constituicdo da pratica docente em ambito escolar: o saber pedagdgico e
0 saber da experiéncia, que se encontram, provenientes da agao no hospital, e é
nesse encontro que se potencializa a identidade profissional do professor.

A respeito desse encontro concorda-se com Pimenta (2018) em como os
saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica, pois ha aquisicdo de
conhecimentos em virtude das peculiaridades confrontadas na experiéncia em
contexto hospitalar, que tampouco sao esquecidas quando levadas para outras
realidades da profissao, pelo contrario, sdo reinventadas, moldadas junto aquilo que
as movem como docentes, como também, estdo longe de serem substitutas pela
teoria, e sim, possuem uma intima relacédo com ela (Pimenta, 2018).

Dessa forma, para além da esfera profissional, podemos perceber
elementos atribuidos no ato pedagdgico para outros ambitos de vida, bem como o
ambito pessoal, como relatado pela Egressa 2 “aprendi a ter mais valor, ter mais
empatia com o outro”. Esses aprendizados transbordam para além do momento que
estdo frente a frente com o educando, tanto em sala de aula como em contexto
hospitalar, tecendo sentidos de vida, revelando sentimentos e sendo exteriorizados
no cotidiano do individuo.

Como destaca Santos (2008) as identidades pessoais e profissionais sao
concebidas nas relagbes que os sujeitos estabelecem com o mundo e consigo
mesmos, em razao das experiéncias formativas que vivenciam. Nesse sentido, a
participagcéo no projeto de extensdo em campo hospitalar, ndo apenas ampliou seus
saberes profissionais, mas também promoveu uma transposi¢cao para os valores
pessoais, despertando maior valorizagao da vida, da paciéncia e da escuta ao outro.

Essa conexado entre os fios profissionais e o pessoal encontra eco nos

apontamentos de Santos, Martins e Gimenez (2021, p. 25):

Os desafios inseridos na profissdo, contudo, fazem com que o professor va
se constituindo mediante as ocorréncias em sua trajetéria docente, mas a
construgdo de sua identidade docente também esta atrelada a constituigdo
do ser humano, um ser cultural, envolvido socialmente com situacgdes
globais que perpassam familia, amigos, etnia, em um contexto mais amplo.
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Assim, percebe-se como as esferas estdo conectadas e se relacionam
entre si. Portanto, ao exercitar a docéncia, nao é produzido um afastamento daquilo
constitui o sujeito enquanto ser humano, pelo contrario, os valores desenvolvidos no
ato pedagdgico transbordam para outras esferas, influenciando na interacdo que tem
consigo mesmo e com 0s outros.

Trata-se de uma transformacao existencial, em que a experiéncia em
contexto hospitalar, com suas especificidades, intensifica essa relacdo pessoal e
profissional, ao demandar do educador ndo apenas habilidades didaticas,
recorrentes da formacdo inicial, mas também requerem do desenvolvimento de
competéncias humanas que se enraizam como marcas identitarias duradouras.

Mediante aos saberes construidos no projeto de extensao, buscamos ir
mais a fundo, por isso, questionamos como essa vivéncia ensinou as egressas a

serem docentes, a partir disso tivemos os seguintes depoimentos coletados:

[..] eu acho que o ambiente hospitalar, pra mim, na minha visdo, é o
ambiente mais diferente que tem, né? Porque ali é um ambiente de doagéo,
né? Vocé se doa ali, ndo s6 como um professor, né? Mas como um amigo,
né? Como um conselheiro, né! Uma pessoa motivadora, né! Entao eu acho
que seria isso pra mim, né! Assim, um ambiente diferente, né! Que eu possa
atuar ali além de ser um profissional da pedagogia, né! (EG1)

Ter empatia e paciéncia. O que mais me focou assim, porque assim, a gente
tem empatia, a gente sente um pelo outro. E sempre esperar, sempre ajudar
0 outro, ter empatia. E paciéncia é uma das grandes ferramentas que o
professor deve ter dentro da sala de aula, dentro e fora da sala de aula, né!
(EG2)

Foi uma experiéncia assim que me permitiu voltar a entender um pouquinho
mais, né! Do processo de formagdo de professor. E esse processo que
envolve todo um perfil docente. No voluntariado me ajudou assim a ter
menos timidez porque depois do projeto eu também fui voluntaria e mais
dois projetos [...] Entdo, assim, foi muito importante pra mim né ter
participado dessa experiéncia para forjar quem eu sou [...] sentimento de
dever cumprido dentro da universidade, porque eu vivi tudo que eu podia
viver e isso, pra mim, abriu portas profissionais [...] acho que permitiu um
aprofundamento de forma qualitativa para o meu trabalho educacional
(EG3).

Eu acho que resumo tudo isso sobre ser professora, mas eu digo que é
muito o que a Eugenia Fontes fala, que ela também tem uma pedagogia
hospitalar, que eu acho que essa frase é perfeita, que o oficio de ser
professora no hospital, e ai eu estendo também para outros espacos, ndo
s6 no hospital, perpassa multiplas dimensées psicolégicas, sociais,
mas nenhuma é tdo constante quanto estar com o outro e para o outro.
Entéo, essa frase resume muito o que eu penso (EG4).
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A partir dos relatos das egressas, é possivel perceber que a vivéncia no
projeto de extensdo proporcionou significados profundos sobre o ser docente,
destacamos o desenvolvimento de dimensdes humanas como empatia, paciéncia,
escuta ativa e emocional. Dessa forma, a Egressa 1 compartiiha em sua fala a
compreensao do exercicio docente no hospital como um gesto de doagao que
transcende para outros papéis além da docéncia, assumindo funcdes afetivas que
necessitam sensibilidade e disponibilidade emocional. Nao obstante, a Egressa 2
cita duas palavras-chave reconhecidas como aprendizagem para a sua docéncia,
sendo estas: empatia e paciéncia, a valorizacdo dessas atitudes pode ser
compreendida a luz dos saberes da experiéncia (Tardif, 2014), pois emergem da
pratica vivida, do cotidiano, e ndo unicamente do conhecimento técnico e cientifica.

Buscamos ancora, ainda, na reflexdo de Noévoa (1992) em que a
profissionalizacdo do professor exige o reconhecimento da experiéncia como
dimenséo legitima e produtora de saberes. Diante disso, a fala da Egressa 3 dialoga
diretamente com a ideia das aprendizagens advindas de experiéncias significativas,
uma vez que cita que o voluntariado a ‘forjou’, sendo assim, passou a superar a
timidez e a ter voz em outros lugares, com a autoestima fortificada para percorré-los.

Nao longe das colocagbes das demais participantes desta pesquisa, a
Egressa 4 faz referéncia a autora Eugénia Fontes, no ponto essencial de ‘estar com
0 outro e para o outro’ como aprendizado para sua vivéncia como professora, essa
compreensao implica em uma pratica pedagdgica preocupada com as necessidades
educativas, que enxerga em sua pratica diferentes dimensdes que a atravessam.

Além disso, evidencia-se uma ressignificagao no perfil docente construido
pelas voluntarias ao longo do projeto, que em seus relatos, é possivel identificar
mudangas significativas na compreensao sobre o que € ser professor, ultrapassando
o campo académico da formacdo de professores, e sobre esse processo, Pimenta

(2018) salienta que:

[...] significagéo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisao das tradigbes. [...]. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias|...] Assim, como a partir de sua
rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos (Pimenta, 2018, p. 19).
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Com isso, a significagdo social da profissdo docente é construida a partir
das praticas concretas vivenciadas pelos professores em diferentes contextos
educacionais. E no fazer cotidiano, especialmente em espacos nao convencionais
como o hospitalar, que a docéncia ganha novos sentidos, com as duvidas que
nascem nesse percurso, os sujeitos que cruzam o caminho, a ressignificacdo de
teorias, com construgdes e reconstrucdes.

Nesse processo, € dada énfase na importancia de o pedagogo ocupar
espacos diversos e ter voz ativa em outros movimentos, contribuindo para
transformacgdes reais na educagéo. Diante das atribuigbes relatadas pelas egressas,
surge uma reflexdo importante: quantas criangas vao ter acesso a esta pratica
pedagdgica sensivel, empatica e comprometida com seu desenvolvimento integral?

A atuagao das pedagogas revela que € possivel, e necessario, repensar a
funcdo social do educador, promovendo praticas que reconhegcam o aluno como
sujeito de direitos, respeitando suas limitagdes e potencializando suas possibilidade,
que para Paulo Freire (1996), o ato de ensinar € um gesto de amor, generosidade e
compromisso com o outro, no qual tanto se aprende quanto se ensina.

Por isso, trata-se da construcdo de um educador comprometido com a
acessibilidade e a inclusdo, que enxerga o aluno em sua totalidade, com suas
potencialidades, singularidades e também vulnerabilidades. Surge, assim, um
professor sensivel as necessidades do outro, que desenvolve a paciéncia como
pratica pedagodgica, reconhecendo os diversos ritmos e possibilidades de
aprendizagem.

Os resultados desta investigagcao evidenciam limitagdes na formacgao
inicial do pedagogo no que diz respeito a sua atuacdo em espagos educativos nao
escolares, com enfoque deste estudo para o contexto hospitalar, o que provoca
reflexdes sobre como os cursos de formacgao de professores tém, ou nao, preparado
seus egressos para atuar em outras espagos que exigem conhecimentos
pedagdgicos, pois a auséncia de uma formacado mais abrangente compromete a
qualidade do trabalho pedagdgico Nesse cenario, questionamos como ficam as
criangas que habitam esses outros espacos e que, muitas vezes, permanecem
invisibilizadas diante de um curriculo formativo centrado quase exclusivamente na

escola?
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Cabe pontuar que, no curso de Pedagogia da UFMA, houve uma
reformulacdo curricular que sera implementada a partir do periodo 2025.2,
contemplando disciplinas voltadas para a atuagdo em espagos nao escolares. Tal
mudancga pode ser resultado da escuta e valorizagdo de producdes cientificas que
relatam experiéncias, como as desenvolvidas por meio da extensdo universitaria, as
quais evidenciam a importancia de ampliar a formagao docente para contextos
educativos diversificados, um passo importante para a formagao de professores.

Ademais, é notorio, a partir das falas das participantes, que a vivéncia na
educacdo ndo escolar possibilitou a produ¢cdo de saberes significativos, saberes
experienciais e pedagogicos, que continuam sendo mobilizados em suas praticas
profissionais, considerando que a vivéncia no projeto de extensao ocorreu em um
intervalo de tempo significativo. Por isso, é possivel enxergar os atravessamentos
significativos desses momentos no hospital, que se consolidaram como marcos na

trajetéria docente das egressas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo de professores € um processo arduo; Isso porque
ressignificar e encarar concepg¢ao ja concretizadas, e, posteriormente, ter que
lapida-los, demanda esforco e dedicacdo. Esse ato é, antes de tudo, um
compromisso, pois envolve o encontro com o significado atribuido a profissao, que
sera unico para cada professor que vivencia o seu préprio processo. Trata-se, ainda,
de um percurso repleto de metamorfoses, transformagdes, no qual se ressignificam
informacdes, e isso ocorre de forma constante e continua. Nesse movimento,
fomenta para a construgdo da identidade docente, pois o professor é convidado a
revisitar suas préprias concepgdes sobre educacdo, aprendizagem, educando e
docéncia, e muitas vezes, romper com paradigmas, ou criar ponte para novos.

Dessa maneira, a vivéncia no hospital, mesmo ocorrendo ainda na
formagao inicial para as participantes dessa pesquisa, permanece presente na
memoria profissional delas sendo lembrada com afeto e reconhecida como elemento
estruturante na construcdo de sua identidade docente. Com isso, evidencia a
poténcia dos espagos nao escolares como territérios formativos ricos, capazes de
produzir conhecimentos duradouros e afetivamente significativos.

Diante disso, 0 nosso objetivo geral foi compreender as reverberagdes da
atuagdo pedagdgica, vivenciada na formagao inicial em espago hospitalar, por
egressas do Curso de Pedagogia, para o desenvolvimento da sua identidade
docente. Portanto, mostrou-se fundamental investigar as transformacgdes que
possibilitaram uma melhoria na qualidade do trabalho docente, bem como
impactaram diretamente na formacao identitaria do professor. Da mesma forma que,
ao longo dos objetivos especificos, também foi possivel conhecer as percepgdes das
voluntarias atuantes no projeto sobre a importancia de praticas pedagogicas para
criangas e adolescentes hospitalizados, o que fomentou a caracterizacdo a fundo
dos sujeitos e do campo abordado.

A atuagdo do pedagogo é uma pratica que vai ao encontro da crianga e
do adolescente hospitalizados, que vivem uma rotina marcada por perfuragoes,
cirurgias, exames, salas monocromaticas repletas de cheiro antisséptico. Nesse
contexto, o pedagogo assume um papel fundamental ao resgatar, por meio da

educacao, a vida que parecia aprisionada pelo adoecimento, possibilitando o
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desabrochar da alegria, prazer, bem-estar e esperanga, além disso, € um meio de
recorrer a escolarizacao interrompida.

Essa pratica pedagdgica tende a ser planejada de maneira significativa,
prazerosa, promovendo o acolhimento, a escuta ativa e o estimulo a autonomia do
educando, uma vez que as criangas e adolescentes que se encontram no hospital,
estdo emocionalmente vulneraveis, abatidas, algumas vezes, apresentando
sintomas que as impossibilita de sair do leito. Por isso, € necessario conhecer o
diagnéstico, criar um ambiente seguro e acolhedor que favorega momentos
significativos de satisfacdo e a retomada da vitalidade.

Tendo em vista a atuagdo das egressas no contexto hospitalar,
destacamos, por meio dos seus relatos, que a experiéncia no hospital foi
extremamente profunda e importante para elas, onde possibilitou a ampliagdo da
visdo sobre o exercicio docente, mostrando que este profissional pode atuar em
diversos espacos. Ressaltamos, uma pratica empatica, integralmente, preparada
para eventualidades, que possuia a leitura como ponto de partida e também de
encontro, pois em um ambiente multisseriado, os livros se tornaram meios para
contemplar todas as idades, favorecendo a autonomia, motivagéo e criatividade.

Contudo, evidenciamos as lacunas curriculares na formacéao inicial, que
nao abordavam outros espagos educativos, além do espaco escolar. Dessa forma, o
curso permanecia voltado para a formacdo docente da escola tradicional. Para
superar esse desafio, as egressas precisaram buscar, de forma autbnoma, seu
proprio repertério tedrico, a fim de desempenhar uma atuacdo qualificada no
ambiente hospitalar.

A respeito dos desafios e superagoes, destaca-se o enfrentamento do fim
da vida, que para as egressas, era dificli a despedida de criangas que
acompanhavam, o que evidencia a necessidade do desenvolvimento emocional para
a atuacdo nesse ambiente. E, ainda, evidenciado o desafio de atuar em um
ambiente onde a maior parte dos profissionais pertence a outras areas, por isso, &
necessario um trabalho integral, que muitas vezes ndo depende apenas do
pedagogo, mas de toda a equipe hospitalar reconhecer o diferencial das praticas
educativas para a melhora do quadro de saude. Como forma de superar a morte dos
educandos, as egressas buscaram desenvolver seu equilibrio emocional, com um

olhar para as outras criangas que necessitam de sua ateng¢do, compreendendo que
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ainda ha muito a ser feito pelo outro, se fortalecendo com o carinho depositado em
seu trabalho.

Os fatores desafiados no hospital se mostraram promovedores para a
construcao da identidade docente, pois permitiram que elas se transformassem para
se adequar aquele ambiente. Assim, as docentes passaram a olhar a crianca
hospitalizada como um ser integral, nas suas possibilidades e limitagbes, bem como
desenvolveram uma escuta pedagogica sensivel e uma abordagem humanizada.

Tais fatores foram desenvolvidos a partir dos saberes experienciais
adquiridos no projeto de extensdo, onde o aprendizado foi sendo erguido a partir da
pratica, além disso ha um entrelacamento com os saberes pedagdgicos, em um elo
fortalecido e significativo. Esses saberes foram incorporados na pratica docente das
egressas, que ja atuam na escola regular, ou ja atuaram. Dessa forma, passam a
enxergar a crianga considerando todas as singularidades, esse olhar foi aprendido
na escuta vivenciada no hospital e isto contribui para a formacao da identidade
profissional. Ao concluir-se esta investigagao, explicita-se o diferencial da vivéncia
na extensao universitaria para a trajetéria formativa dessas egressas, sendo essa
vivéncia um encontro de aprendizagens mutuas, tanto para o educando em espaco
hospitalar quanto para a educadora que se dispds a ir. Logo, foi pela extenséo
universitaria que ocorreu 0 emaranhado de entrelagamentos de saberes, o
desenvolvimento do ser docente em espaco diferenciado da escola regular, o que
gerou a formagéo de professores mais humanos e comprometidos com seu papel

social.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa proposta situa-se no campo da educacéo, intitulada: O ESPACO
HOSPITALAR E AS REVERBERAGOES NA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO
PEDAGOGO. Tem como objetivo compreender as reverberagbes da atuacéo
pedagdgica, vivenciada na formacéo inicial em espaco hospitalar, por egressas do
Curso de Pedagogia, para o desenvolvimento da sua identidade docente. Neste
sentido, pedimos a sua participacédo respondendo a entrevista cujo conteudo sera
gravado no intuito de garantir a integridade das informagdes prestadas em relagao
ao investigado.

Esclarecemos que esta pesquisa nao lhe trara nenhum énus e que vocé tem
a liberdade para participar ou ndo da mesma e, ainda, de recusar-se de responder
perguntas, bem como de retirar o seu consentimento a qualquer momento.
Declaramos que ndo havera divulgacao personalizada das informagdes, que vocé
nao recebera nenhum bdénus ou compensacado financeira por conta de sua

participagdo no estudo em voga e tera o direito a uma via deste Termo.

U e declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa intitulada: O ESPAGO HOSPITALAR E AS REVERBERAGOES NA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO.

Data: [/

Assinatura do(a) participante
ou impressao datiloscépica

Qualquer duvida em relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com a

responsavel: Amanda Crystine Almeida Pereira pelo e-mail:



amanda.crystine@discente.ufma.br ou com a professora/orientadora: Profa.

Francy Sousa Rabelo, e-mail: francy.rabelo@ufma.br.

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa
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Dra.
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA
IDENTIFICACAO

e Tempo de formacgéo:
e Periodo de atuagdo no hospital:

e Tempo de experiéncia na escola:

1. Descreva como era sua pratica docente no espago hospitalar, em relagdo as
atividades pedagdgicas, evidenciando seus desafios.

2. Qual a importancia de atuar em espago ndo-escolar durante a formagao inicial?

3. Vocé acha que a formacéo inicial em pedagogia prepara adequadamente os
estudantes para esse tipo de atuacao? Por qué?

4. De que forma essa experiéncia impactou ou influenciou na constru¢cdo da sua
identidade como pedagoga?

5. Quais desafios enfrentou para atuar no hospital e quais medidas foram tomadas
para supera-los?

6. Quais habilidades ou atitudes vocé precisou desenvolver para se adaptar ao
espaco hospitalar?

7. O que vocé leva de saberes e/ou conhecimentos resultantes da atuagdo em
espaco hospitalar para o seu cotidiano docente no ambiente da escola regular?

8. Quais saberes foram construidos enquanto atuantes no projeto

‘Estudar uma ac¢ao saudavel?

9.Se pudesse resumir em uma frase o que essa vivéncia te ensinou sobre

ser professora, qual seria?



