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RESUMO

O presente trabalho analisa o ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
foco nas préaticas do trabalho docente voltadas as Relagdes étnico-raciais na U.E.B. Ministro
Mario Andreazza, situada no bairro quilombo urbano da Liberdade, em Sdo Luis/MA. A
pesquisa tem como objetivo estudar as praticas desenvolvidas pela professora da disciplina de
Historia, a partir do que estabelece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), investigando
de que modo a interdisciplinaridade contribui para a formagao critica dos(as) alunos(as) acerca
das questdes étnico-raciais. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, com pesquisa de
campo e uso de entrevistas semiestruturadas, além de coleta de dados por meio de observacdes
na escola. Para efetivar a andlise recorremos ao conceito de Capital Cultural herdado,
desenvolvido por Pierre Bourdieu, buscando compreender a relacdo entre os conteudos
escolares e a cultura gerada no bairro. Os resultados indicam que, apesar da presenca de acdes
pontuais relacionadas a tematica racial, ainda sdo limitadas as praticas docentes que articulam,
de forma critica, a cultura local quilombola aos conteudos curriculares. Conclui-se que a
efetivacao de uma educacao antirracista requer maior intencionalidade pedagogica e integragao
entre as disciplinas.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Relagdes étnico-raciais; Educacdao antirracista; Escola
publica; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study examines the teaching of History in the early years of primary education, focusing
on pedagogical practices related to ethnic-racial relations at U.E.B. Ministro Mario Andreazza,
located in the Liberdade urban quilombo neighborhood in Sdo Luis, Maranhdo, Brazil. The
objective is to investigate the practices implemented by the History teacher in accordance with
Brazil’s National Common Curricular Base (BNCC) and to explore how an interdisciplinary
approach contributes to students’ critical awareness of ethnic-racial issues. To this end, a
qualitative methodology was adopted, including fieldwork, semi-structured interviews, and
school-based observations. The analysis draws on Pierre Bourdieu’s concept of inherited
Cultural Capital to understand the dynamics between school curriculum content and the
neighborhood’s cultural heritage. The findings show that, despite isolated initiatives addressing
racial themes, there are still few teaching practices that critically integrate the local quilombola
culture into the curriculum. It is concluded that making anti-racist education a reality requires
intentional pedagogical planning and strong interdisciplinary collaboration.

Keywords: History Teaching; Ethnic-Racial Relations; Anti-Racist Education; Public School;
Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Antes da descricdo sobre o desenvolvimento deste trabalho, ¢ necessario situar meu
lugar de fala e minha relagdo com esse tema. Primeiramente, chamo-me Andreia Duarte, sou
uma mulher preta, filha de Maria Cristina e José Carlos, neta de Aldenora (Dona Dedé¢) e José
Graciliano (Seu Z¢), passei grande parte da minha infancia convivendo com meus avos, tios,
tias, primos e primas, todos em uma tnica casa com um grande quintal, localizada no bairro da
Liberdade.

Além disso, minha trajetdria pessoal e agora académica esta profundamente entrelacada
com esse bairro, cujas ruas, casas € pessoas fazem parte das minhas memorias mais afetivas e
marcantes, durante minha infincia e adolescéncia, brinquei nas ruas da Liberdade,
especialmente no Recanto onde mordvamos — brincava descalca ao sol do meio-dia e entrava
em casa apenas para beber agua, torcendo para que minha mae ndo me visse € me impedisse de
voltar a rua. Dessa época recordo-me de um sentimento profundo de seguranca e pertencimento,
pois todos os vizinhos se conheciam, cuidavam uns dos outros, qualquer movimento diferente
era imediatamente percebido, ndo passavam carros, ja que a rua era muito estreita, o que
reforgava ainda mais minha sensacao de protecao — algo de que me orgulhava na infancia era
de conhecer quase todos os quintais da vizinhanga, pois — como dizia minha mae, eu “vivia na
casa alheia”.

Anos mais tarde, quando voltei a visitar a casa que era dos meus avoés, perguntei-me
como tanta gente cabia naquele espago, na verdade ndo cabia — os quartos estavam sempre
cheios, e havia ganchos para redes de dormir em quase todos os comodos: quartos, sala, cozinha
e até no quintal, o siléncio era praticamente inexistente, mas eu amava aquele caos. Entretanto,
com o falecimento dos meus avoés, continuar convivendo todos juntos parece ter perdido o
sentido; entdo minha mae, meus tios e tias seguiram outros caminhos, assim, mudei-me para
outra parte do bairro, numa vizinhanga diferente, onde ndo consegui mais estabelecer os
mesmos lagos.

Em seguida, estudei na U.E.B. Ministro Mario Andreazza — no antigo prédio historico
Matadouro Modelo, localizado no centro da praga — do primeiro ao nono ano (antiga 1* a 8*
série), vivenciando de perto a realidade da comunidade que s6 comecei a compreender quando
sai da casa dos meus avoés. Diariamente, a caminho da escola, meus pais me alertavam: “Evite
falar com os garotos do canto da rua”, “ndo fique na rua até tarde, pois € perigoso”, durante a
adolescéncia, compreendi os motivos desses alertas: o medo de que eu seguisse 0 mesmo
caminho de tantos outros jovens que se perderam para o trafico, evadiram-se da escola ou

enfrentaram a gravidez precoce.
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Portanto, com receio de decepcionar meus pais, fiz dos estudos minha prioridade; nao
me envolvi com os vizinhos da nova rua, nem criei vinculos ali, pois meus lagos estavam na
escola, sobretudo na minha turma. Por isso, participei de todas as atividades que a U.E.B.
Ministro Méario Andreazza oferecia — passeios, apresentagdes, aulas de teatro e até reforco aos
sabados e apesar das limitacdes estruturais, aquela escola tinha vida e representava para mim
acolhimento, sonhos e possibilidades.

Nagquela época, eu sonhava alto: queria ser astronauta; tudo relacionado a astrologia me
fascinava e ser professora, confesso, nem passava pela minha cabeca. Contudo, com o tempo,
a influéncia familiar foi inspirando esse desejo, pois minha tia Teresa — a filha mais nova entre
os sete filhos de minha avd — foi a primeira da familia a ingressar no ensino superior € desde
cedo entendeu que a educagdo seria a chave para transformar a propria realidade e de todos a
sua volta, talvez seja por isso que ela sempre me incentivou, comprando livros e refor¢ando a
importancia de estudar.

Apo6s concluir o ensino médio, ainda incerta sobre a profissdo que seguiria, optei pelo
curso de Historia, movida pelo desejo de conhecer tudo o que os livros da escola ndo diziam.
Entretanto, sai dessa graduacao sem me sentir preparada para enfrentar os desafios da sala de
aula; por isso, decidi cursar Pedagogia, na busca por fortalecer minha formagao e compreender
melhor o cotidiano escolar, e agora com enfoque especial ao contexto do local em que eu cresci.

O bairro da Liberdade, localizado em Sao Luis do Maranhao, representa hoje de acordo
com Martins (2023, n.p.), o maior quilombo urbano das Américas, reconhecido oficialmente
pela Fundagdo Cultural Palmares desde 2019, compreende os bairros Camboa, Diamante, Fé
em Deus, Sitio do Meio e Liberdade, abrigando mais de 160 mil habitantes. Ademais, segundo
Mazzei, (2024, n.p.), a origem do bairro estd profundamente relacionada as migracdes de
populacdes quilombolas da baixada maranhense e de Alcantara, que se fixaram na regido
durante a expansdo de projetos industriais® e buscaram melhores condi¢des de vida e trabalho.

Nesse sentido, a escola U.E.B. Ministro Mario Andreazza insere-se nesse contexto
historico-social como um espago emblematico da comunidade, durante muitos anos, funcionou

num prédio situado na praga do Viva Liberdade, conhecido por ter abrigado, no passado, o

A origem dos bairros da Liberdade e da Camboa est4 profundamente ligada ao ciclo industrial em S3o Luis, final
do século XIX, especialmente a instalacdo da Fabrica de Fiac¢do, Tecidos da Camboa e o Matadouro Modelo,
eventos centrais para a urbanizag¢ao dessas regioes. Embora a Camboa ja existisse com esse nome antes da fabrica,
ela se consolidou enquanto bairro com a chegada da industria, que atraiu trabalhadores de diversas regides do
estado, determinando o crescimento de habitagdes proximas nas margens do rio Anil e junto a baia de Sdo Marcos.
No caso da Liberdade, sua configuragao urbana sé se delineou a partir da implantagdo do Matadouro Modelo em
1918, conforme previsto em lei municipal, aproveitando-se da proximidade com a ferrovia em construgdo e com
o rio, favorecendo o transporte e a fixagdo da forga de trabalho local. (Ribeiro Junior, 2001; Silva, 1997; Oliveira,
2021, p. 512-514).



15

Matadouro Modelo — um dos principais marcos da histdria economica e urbana do bairro. Tal
prédio conforme Assunc¢do (2017), ndo foi apenas um ponto de desenvolvimento econdmico,
mas também um polo de fixacdo dos primeiros moradores, contribuindo diretamente para a
formacao da identidade territorial da Liberdade.

Ademais, a memoria coletiva dos moradores conecta o antigo prédio da escola ao
processo de formacao do bairro, o que torna a unidade escolar muito mais do que um simples
espaco de aprendizagem, representa a continuidade historica, a resisténcia e o pertencimento da
comunidade negra local. Além do mais como menciona Assun¢do (2017) o reconhecimento do
bairro como quilombo urbano surgiu a partir da atuacdo das liderancas comunitarias, da
valorizacao das praticas culturais e religiosas de matriz africana — como o tambor de mina, festa
do divino, os blocos afros, o bumba meu boi e o reggae — manifestacdes presentes no cotidiano
do bairro da Liberdade.

Nesse contexto, essa memoria territorial e cultural, ndo pode se restringir apenas as
festas e manifestacdoes populares; necessita ser incorporada ao cotidiano escolar como parte
fundamental da formagio cidada. E nesse cenario que a escola atua como mediadora entre a
ancestralidade do territorio e o direito a educagao com identidade, sendo fundamental valorizar
a historia da comunidade da Liberdade por meio de uma abordagem pedagdgica comprometida
com as Relagdes étnico-raciais.

Atualmente, a U.E.B. Mario Andreazza esta localizada proxima a feira do bairro, no
prédio que abrigava anteriormente a escola Estado do Par4, a mudanga ocorreu em 2020,
inicialmente de forma provisoria, durante a reforma do prédio historico da praca. Porém, apos
a reforma, houve a inauguracao de uma nova escola chamada de Negro Cosme o que acabou
por consolidar a permanéncia da U.E.B. Ministro Mario Andreazza na nova localizagao.

Outrossim, a nova sede dispdoe de boas condigdes fisicas: salas de aula climatizadas,
quadra esportiva, patio, laboratorio de informatica, sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e funcionamento em trés turnos, além da modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno (Inep, 2023, n.p.), ainda que esteja fisicamente
afastada do Matadouro Modelo, a U.E.B. Mario Andreazza continua sendo uma das escolas
mais representativas do quilombo urbano da Liberdade.

Em relagdo a isso, meu retorno a U.E.B. Ministro Mario Andreazza, deu-se no segundo
semestre de 2024 por meio da disciplina de Estdgio Supervisionado em Gestdo do Trabalho
Docente II, ministrada pela Prof.* Dra. Rosemary Ferreira da Silva, hoje minha orientadora.

Essa volta representou um marco na minha trajetoria académica, pois retornar a escola, agora
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como estagidria, despertou memorias afetivas e reflexdes sobre o papel da educagdo na
formacao identitaria dos estudantes.

Em suma, durante o estagio, acompanhei uma turma do 5° ano e, ao final,
desenvolvemos atividades de leitura e escrita na produgdo de textos no género “memorias”, ao
longa da atividade, organizamos uma roda de conversa recitando fragmentos de textos que
tratavam sobre lembrancas infantis de figuras publicas, como Neymar Junior, Cristiano Ronaldo
e Lazaro Ramos. Assim, foi nesse momento que algo me inquietou: a maioria das criangas
desconhecia o ator Lazaro Ramos, mesmo ap0s associagdes a atriz Tais Araujo (esposa do ator),
a sua fotografia e a personagens populares da televisao que eles fizeram. Por fim, a auséncia da
referéncia dessas duas personalidades negras entre os alunos me fez questionar: quais sao as
representacdes negras que essas criangas consomem e conhecem? Elas se reconhecem como
negras? Essas criancas se compreendiam como remanescentes quilombolas e moradoras de um
quilombo urbano? E, sobretudo, qual o papel da escola nesse processo de construcao
identitaria?

Dessa forma, passado o momento do estagio e da emocdo de reencontrar antigos
professores e funciondrios, emergiu em mim o desejo de investigar como as Relagdes étnico-
raciais sdo tratadas na escola, especialmente no ensino de Historia. E importante pontuar que
embora a Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais exijam abordagem da
historia e cultura afro-brasileira e africana, muitos docentes enfrentam dificuldades para
incorpora-las significativamente na pratica pedagogica, assim, a abordagem critica requer que
o professor ultrapasse conteudos didaticos e enfrente questdes estruturais como racismo,
silenciamentos historicos e a desigualdade social.

Tendo em vista isso, analisar o ensino das Relagdes étnico-raciais nas aulas de Historia
em um escola inserida em uma comunidade remanescente quilombola, ndo € apenas um
exercicio académico, mas também um gesto de compromisso social e pessoal, visto que ao
longo do periodo colonial, imperial e republicano, o ensino de Histdria sustentou uma narrativa
eurocéntrica sobre a formacdo nacional, segundo a qual os negros foram sistematicamente
excluidos da cidadania plena (Gomes, 2011, p.138; Mészaros, 2008, p.35). Ademais, a
imposicdo da democracia racial, ao naturalizar o mito da convivéncia harmonica entre grupos
étnico-raciais, contribuiu para a ocultagdo das violéncias e desigualdades historicas. Nesse
sentido, Coelho & Coelho (2018) destacam que a historiografia tradicional e o saber escolar
reforcaram esteredtipos e silenciaram o protagonismo negro no processo de construcdo da

na¢do. Por isso, o ensino de Historia necessita constituir-se como espago plural, reconhecendo
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e valorizando a diversidade cultural dos alunos, rompendo com discursos dos grupos
dominantes e abrindo caminho para uma educagdo critica e antirracista.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta limitagdes significativas
no que se refere a valorizacdo das memorias e praticas pedagogicas em territorios negros,
embora organizada por dreas de conhecimento que, teoricamente, permitem o ensino das
Relagdes étnico-raciais de modo amplo e integrado, sua estrutura engessada — com
competéncias e habilidades predeterminadas — dificulta a constru¢do de curriculos sensiveis as
especificidades locais de comunidades quilombolas como do bairro da Liberdade. Além disso,
o risco de padronizagao curricular tende a silenciar as contribuicdes historicas dos povos negros
e marginalizados, alias, como observam Santos & Santos (2023, p. 128), a educacao quilombola
se ancora em praticas ancestrais de ensino, como o didlogo, a contagdo de historias e as
manifestagcdes culturais, saberes que muitas vezes ndo encontram espaco no modelo tecnicista
da BNCC. Nesse sentido, ¢ essencial que as propostas curriculares enfrentem o racismo
estrutural desde os primeiros anos da educacdo, incentivem a construcao de uma identidade
negra valorizada e reconhecam as diferencas como elementos enriquecedores.

Embora a disciplina de Historia desempenhe um papel fundamental no tratamento das
Relacdes étnico-raciais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
étnico-raciais e para o Ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana: ressaltam que essa
tematica deve ser abordada de forma transversal, envolvendo outras areas do conhecimento e
diferentes espagos escolares (Brasil, 2004b, p. 21). Assim, necessita estar situada nas fronteiras
e nos pontos de contato entre diversas ciéncias (Japiassu, 2006, p.5), desse modo, a
interdisciplinaridade revela-se uma possibilidade metodologica essencial para o ensino de
Historia, especialmente no trabalho com as Relagdes étnico-raciais.

Em sintese, a perspectiva interdisciplinar ¢ imprescindivel para integrar o ensino da
historia afro-brasileira e africana ao cotidiano escolar, pois contribui para que a educagdo
antirracista e conscientizadora seja um compromisso coletivo — ndo restrito apenas a uma
disciplina. Assim, convém a escola se empenhar em constituir-se como um espago de
pluralidade e heterogeneidade, acolhendo diferentes oOticas e manifestagdes culturais,
integrando o ensino da historia afro-brasileira e africana ao cotidiano e tornando-o um
compromisso de toda comunidade escolar (gestdo, coordenagdo, professores, alunos e familias).

Dito isso, para dar voz as experiéncias e praticas pedagogicas da escola U.E.B. Ministro
Mario Andreazza, foram selecionadas trés entrevistadas que atuam diretamente no cotidiano
escolar; desse modo, além da regente da disciplina de Historia, foram ouvidas outras duas

funciondrias da area administrativa e pedagdgica. Desse modo, com o intuito de preservar suas
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identidades, optou-se por utilizar codinomes inspirados em escritoras influentes no meio
educacional de Sdo Luis, a saber: Maria Firmina dos Reis, Laura Rosa e Dagmar Desterro?. A
escolha pelos pseudonimos ndo apenas garante o sigilo das participantes, conforme preveem os
principios éticos da pesquisa cientifica, mas também presta homenagem simbdlica as vozes
femininas que marcaram a histéria da literatura maranhense.

Em relacdo a trajetoria profissional de Maria Firmina dos Reis, ela € a entrevistada com
maior tempo de atuagdo na escola investigada, somando 34 anos de servigos prestados; €
formada em Letras pela Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), com especializagdo em
Educacgao Especial e Gestao Escolar, e se autodeclara preta. Por sua vez, Laura Rosa € pedagoga
formada pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) desde 2004, com magistério
concluido em 1995 ¢ pos-graduada em Gestao Escolar; atua na institui¢ao desde 2020 e se
autodeclara parda. Por fim, Dagmar Desterro, cuja pratica pedagdgica foi acompanhada durante
a pesquisa, também se autodeclara parda; ¢ formada em Pedagogia pela UFMA, com
especializagdo em Psicopedagogia Institucional - Clinica, e possui dez anos de atuagdo na
escola campo.

Esta pesquisa caracteriza-se como uma analise qualitativa, uma vez que busca
compreender, de forma aprofundada, as praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Historia
nas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental I, com énfase nas Relagdes étnico-raciais na
U.E.B. Ministro Mario Andreazza, localizada no quilombo urbano da Liberdade, em Sao
Luis/MA. Assim, a escolha por esse enfoque justifica-se pelo interesse em analisar criticamente
a percepcao do trabalho docente na disciplina Historia e sua articulagdo com a identidade
cultural quilombola, tendo como pano de fundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a concepcao de Capital Cultural, desenvolvida por Pierre Bourdieu na educacdo. Dessa forma,
optou-se por investigar como a interdisciplinaridade pode contribuir para a formacao critica
dos(as) alunos(as), valorizando a escuta, as vivéncias dos educandos, a observacao do cotidiano

escolar e a complexidade do territorio educacional no qual estdo inseridos.

2 As entrevistadas desta pesquisa foram identificadas por nomes ficticios inspirados em escritoras maranhenses de
relevancia histdrica e literaria. Segundo informagdes do site da Academia Maranhense de Letras (2024), Dagmar
Desterro (1925-2004), nascida em Sao Luis, foi uma intelectual de destaque no Maranhao, bacharela em Ciéncias
Juridicas e Sociais e licenciada em Pedagogia pela UFMA, atuou como professora universitaria, vice-reitora e
reitora em exercicio da UFMA, sendo reconhecida com diversos titulos honorificos por sua atuagdo académica e
politica. Enquanto isso, Laura Rosa (1884—?), destacou-se como professora e poetisa, sendo a segunda mulher a
tornar-se membro efetivo da Academia Maranhense de Letras, em 1943, sua trajetoria rompeu barreiras de género
em uma época de forte tradi¢do patriarcal no meio intelectual maranhense. Ja de acordo com Agostinho (2025),
Maria Firmina dos Reis (1825-1917), também nascida em Sdo Luis, ¢ considerada a primeira romancista negra do
Brasil, autora de Ursula (1859), obra abolicionista pioneira, Maria Firmina foi também educadora e fundadora de
uma das primeiras escolas mistas do pais, tendo sua producdo marcada por um profundo engajamento social.
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Como principal método de coleta de dados, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, por permitir uma conversa orientada por objetivos definidos, sem perder a
flexibilidade necessaria para captar os sentidos mais profundos das falas das entrevistadas.
Conforme Deslandes (1994, p. 57), a entrevista caracteriza-se como “uma conversa a dois com
propoésitos bem definidos”, capaz de produzir dados objetivos e subjetivos a partir das
experiéncias vividas pelos atores sociais envolvidos. Tal abordagem revelou-se especialmente
eficaz para aprofundar a compreensdo sobre como a docente lida com a inser¢ao das tematicas
étnico-raciais no ensino de Historia e para verificar se o colégio trabalha dentro da perspectiva
de promogdo de uma educacao antirracista conectada a valorizacao da historia local.

Além disso, foram utilizados outros instrumentos metodoldgicos, como gravador de
audio, camera telefonica, roteiro de entrevista elaborado com base nas categorias analiticas da
pesquisa, a observacao participante nas turmas do 5° ano e o diario de campo. A observacao
participante, como destaca Deslandes (1994, p. 59-60), possibilita captar aspectos impalpaveis
da vida cotidiana ao interagir diretamente com o fendomeno investigado, estabelecendo uma
relagcdo de troca com os sujeitos e o contexto observado. O recorte empirico focado nas turmas
do 5° ano justifica-se por marcar uma importante transicdo para os anos finais do Ensino
Fundamental, etapa em que a estrutura curricular envolve multiplos professores e divisdo
disciplinar. Ademais, foi numa turma do 5° ano que se iniciou a inquietacdo investigativa,
durante o estagio supervisionado realizado anteriormente, o que motivou e fortaleceu o vinculo
entre a pesquisadora e o objeto de estudo.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo central investigar de que maneira o ensino
de Historia da U.E.B. Ministro Mario Andreazza tem contribuido para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica sobre as Relacdes étnico-raciais nas turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental I, considerando o contexto territorial da comunidade quilombo urbano da
Liberdade. Busca-se compreender se esse ensino ¢ conduzido sob uma perspectiva
interdisciplinar — articulado aos saberes previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
com as vivéncias culturais, historicas e identitarias da comunidade —, parte-se do pressuposto
de que o ensino de Historia, critico, plural e antirracista, pode-se tornar uma ferramenta de
valorizagdo da ancestralidade negra e de resisténcia frente aos silenciamentos historicos ainda
presentes no curriculo escolar.

Nesse sentido, os objetivos especificos desta pesquisa sdo: compreender como a
professora da disciplina de Historia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I (especialmente
no 5° ano), contribui para a formagao critica dos(as) alunos(as) em relagcdo as questdes étnico-

raciais; discutir o desenvolvimento da perspectiva interdisciplinar com base nas competéncias
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e habilidades da BNCC, identificando elementos que favorecem o reconhecimento das
contribui¢cdes afro-brasileiras na formagdo nacional; e analisar a aprendizagem dos(as)
estudantes sobre as relagdes entre os contetidos escolares da disciplina e a historia do quilombo
urbano da Liberdade. Para isso, a investigacdo foi guiada por uma questio central: o ensino de
Historia na escola U.E.B. Ministro Mario Andreazza estd sendo desenvolvido em uma
perspectiva interdisciplinar e voltada para o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as
questdes €étnico-raciais? A partir dela, desdobram-se trés questdes norteadoras: como as relagdes
étnico-raciais sao abordadas nas aulas de Historia do 5° ano? Quais competéncias e habilidades
da BNCC indicam uma abordagem critica e inclusiva sobre essas tematicas? E quais praticas
pedagogicas adotadas pela docente contribuem para a valorizagdo da identidade quilombola e
para a inclusdo da historia local no processo de ensino e aprendizagem?

A organizacao do trabalho segue da seguinte maneira: no primeiro capitulo, apresento
minhas motivagdes pessoais para a escolha da escola campo, o vinculo com o bairro e a
relevancia da tematica, além das escolhas conceituais que fundamentam os capitulos. Em
seguida, introduzo a Unidade de Educag¢dao Basica Ministro Mario Andreazza no contexto
historico do bairro, destacando sua permanéncia por longos anos no prédio do Matadouro
Modelo — simbolo do Quilombo Urbano da Liberdade — e sua atual localiza¢do e estrutura,
descrevo o desenvolvimento metodologico e finalizo com a apresentagdo das segdes dos
capitulos.

Ja no segundo capitulo, defendo dentro da perspectiva da Lei n° 10.639/03 a defesa pela
promogao de uma educagao antirracista, com base em autores como: Ribeiro (2019); Almeida
(2018); Munanga (2003; 2005); Carneiro (2022); Sousa, (2022) e Gomes (2011; 2017), além
disso, tendo como paradmetros a Base Nacional Comum Curricular - BNCC foi abordado como
a aula de historia dos alunos do 5° ano foi planejada e realizada no més da Consciéncia Negra.

No capitulo trés, discuto sobre a proposta de um ensino interdisciplinar de Historia
apontado a partir da BNCC para o ensino fundamental I, e para essa discussdo foi utilizado os
pensamentos de: Pombo (2005; 2008); Japiassu (2006); Umbelino e Zabini (2014); Barbosa
(2024); Ricardo (2010); Oliveira e Cruz (2014) e outros, articulados a concepgao de Capital
Cultural, a partir da leitura de Nogueira; Catani (2017; 1998).

No capitulo ultimo resgato o entendimento dos termos quilombo e quilombo urbano,
com autores como Cunha (2007); Melo (2019); Batista (2019); Fiabani (2009); Pereira (2023);
Assuncdo (2017) e Santos & Santos (2023), foi analisado as caracteristicas da Educagao
Quilombola e Educa¢ao Escolar Quilombola, assim como as diretrizes curriculares destinadas

para essa modalidade. A partir da analise dessas diretrizes e de algumas propostas de atividades
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para os alunos do 5° ano dentro da disciplina de Histdria, apontamos se os estudantes possuem
ou ndo, no¢do de pertencimento a comunidade quilombola e se as atividades foram
desenvolvidas com intencionalidade, criticidade e conscientizagdo racial.

Nas consideragdes finais, apresento algumas descobertas justificadas a partir da
reproducdo das falas das entrevistadas ao longo da pesquisa e de autores usados no corpo do
texto. Indico os principais achados, repercussdes potenciais e reafirmo a necessidade de uma
educagdo antirracista, interdisciplinar e comprometida com a memoria e cultura remanesceste
quilombola do bairro da Liberdade.

Esperamos que este trabalho contribua para os estudos sobre a educag¢do para as
Relacdes étnico-raciais, para a promog¢do mais consciente de uma Educa¢do Escolar
Quilombola nas escolas e para o amadurecimento das politicas educacionais voltadas as
comunidades remanescentes quilombolas, localizadas em areas urbanas, como ¢ o caso da

U.E.B. Ministro Mario Andreazza.
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2° CAPITULO LIBERDADE, LIBERDADE: O QUE TEMOS?

Numa sociedade racista,

ndo basta ndo sermos racistas,

€ preciso que sejamos antirracistas.
Angela Davis®

2.1 A luta por um ensino antirracista

Com a epigrafe atribuida a ativista do movimento feminista negro Angela Davis (1970),
iniciamos esse capitulo, sua mensagem alerta para urgéncia de uma postura ativa no combate
ao racismo, que precisa abranger todos os espacos sociais, uma vez que a simples negagao de
atitudes discriminatorias ndo ¢ suficiente para enfrentar os mecanismos que perpetuam o
racismo estrutural na sociedade, sendo necessério agir de modo efetivo para desconstrui-los. E
nesse cenario que se insere a relevancia de desenvolver uma educagdo escolar antirracista,
sobretudo quando esta ¢ realizada em um territorio quilombola, como a escola U.E.B. Ministro
Mario Andreazza, situada no quilombo urbano da Liberdade, bairro envolto pelas tradi¢des da
cultura africana e afro-brasileira.

Dessa maneira, uma educacao antirracista ¢ mais do que ensinar contetidos: ¢ formar
consciéncias, conforme Davis (1970) propde, ¢ preciso ir ao combate, enfrentando discursos e
comportamentos racistas, combatendo seus apoiadores e instruindo os desinformados. Por isso,
a educacao aparece como um instrumento essencial na constru¢ao de uma sociedade mais justa,
consciente e plural, desse modo, espera-se que a escola U.E.B. Ministro Mario Andreazza nao
se isente do compromisso de valorizar e respeitar a histéria local, promovendo uma abordagem
educacional antirracista e que reflita a identidade dos seus alunos.

Nessa perspectiva, a filosofa e escritora Djamila Ribeiro (2019), no Pequeno Manual
Antirracista, propde um conjunto de atitudes transformadoras, a saber: informar-se sobre o
racismo, enxergar a negritude, reconhecer os privilégios da branquitude®, combater o racismo

internalizado, apoiar politicas educacionais afirmativas, transformar os ambientes de trabalho,

3 A frase “Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista; é preciso ser antirracista” ¢ amplamente atribuida
a filosofa e militante Angela Davis, figura central na luta pelos direitos civis nos Estados Unidos. Embora ndo
conste em uma obra especifica, a ideia foi disseminada em entrevistas e discursos desde a década de 1970. Angela
Davis destacou-se por sua atuagdo politica junto ao Partido dos Panteras Negras e a0 movimento anticarcerario,
defendendo que a neutralidade diante do racismo apenas refor¢a as desigualdades estruturais.

# Segundo Ribeiro (2022), a branquitude dentro da perspectiva de Cida Bento € um lugar de poder, € um fendmeno
cuja narrativa se consolida no periodo de expansdo colonial europeu, esse construto vai garantir ao longo das
geragdes que os brancos gozem de beneficios inimeros por possuirem a “senha” da brancura, usufruindo do que
ela entende como capitalismo racial. A branquitude carrega em si componentes de sexismo, xenofobia e
autoritarismo exercido pelo monitoramento das populagdes, até na decisdo de quem vive e de quem morre
(biopoder/biopolitica), que, aliado ao racismo antinegro, permite a naturalizagdo do genocidio da populagdo negra
no Brasil.
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ler autores negros, questionar a cultura consumida, refletir sobre afetos e desejos, € combater a
violéncia racial. Essas a¢des podem — e necessitam — ser incorporadas a pratica pedagdgica da
escola, especialmente em um territério como do bairro quilombo urbano da Liberdade, onde a
cultura negra vive intensamente.

Nesse sentido, a Lei n°10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria africana
e afro-brasileira, representa um marco importante na luta pela educacéo antirracista Ribeiro
(2019, p. 16) aponta que um ensino que valorize a diversidade e referencie positivamente a
populacdo negra beneficia toda a sociedade. Segundo o projeto Trilhos da Alfabetizacéo, da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), atitudes como apresentar livros com personagens negros que
rompam estereotipos, trazer liderancas negras para interagir com os alunos e visitar lugares de
mem©ria afro-brasileira s@o praticas pedagogicas fundamentais para construir uma educacao
escolar antirracista. (FGV, 2021, p. 17).

Dito isso, faz-se necessario abrir aqui uma breve discussdo sobre o conceito do termo
“racismo”, e, para isso, utilizaremos a defini¢do dada por Almeida (2018), ao afirmar que:
“racismo ¢ uma forma sistematica de discriminag¢ao que tem a raca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam”. (Almeida, 2018,
p. 25). Essas praticas podem se manifestar em variadas esferas, sejam elas dos campos
individual ou estrutural, tais perspectivas sobre o racismo relacionam-se, respectivamente, a
subjetividade, ao Estado e a economia.

Vale pontuar que o racismo constituiu-se na sociedade a partir da ideia de dominagao de
um grupo sobre o outro, desse modo, para exercer tal dominagdo, discursos foram forjados para
justificar a exploracdo, o exterminio e a inferioridade dos grupos subjugados. Além disso: “O
mais triste e perigoso do racismo, porém, ¢ que, como um pensamento criado para justificar
atitudes excludentes, opressivas e violentas, ele busca convencer a propria vitima de que ela
merece esse tratamento”. (FGV, 2021, p.14).

Ao longo do tempo, diversas teorias foram criadas para tentar justificar o racismo e a
desumanizagdo das pessoas de pele escura, sejam elas de base religiosa, cientifica ou mesmo
ideias que atribuiam a cor da pele uma hierarquia, conferindo aos brancos posigdes de destaque
€, a0s negros, as mais baixas. Todas essas teorias visavam naturalizar as desigualdades sociais
e legitimar os discursos hegemonicos de dominag¢do, mesmo sabendo que tais fundamentagdes
eram vazias, seus efeitos ainda sdo sentidos hoje nas institui¢des, nas crengas € nos registros
escritos, imagéticos e orais. “As escolas, as igrejas, a imprensa, a literatura, muitas vezes,

serviram para manter a ideia de inferioridade viva, seja por um discurso que sé destacava
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pessoas e personagens nao-negras, seja pelo silenciamento sobre trajetérias e historias de
pessoas negras admiraveis”. (FGV, 2021. p.14).

Ao discorrer sobre o conceito de raga, Almeida (2018, p.19) destaca que tal no¢ao ¢ um
fenomeno da modernidade, mais especificamente do século XVI: “Na historia das ciéncias
naturais, o conceito de raca foi primeiramente usado na Zoologia e na Botanica para classificar
as espécies animais e vegetais”. (Munanga, 2003a, p. 01). Essa mesma no¢do de ranque
manteve-se quando associado aos seres humanos, moldando-se conceitualmente ao longo do
tempo conforme as necessidades da politica e da economia, Almeida (2018 grifo nosso), pontua
também que, durante a Renascenga, com o florescimento do Iluminismo europeu e o
desenvolvimento do saber filosofico, diversas questdes em torno da distingdo filosofico-
antropologica puseram em xeque a comparacao entre o dito “civilizado” versus o “primitivo”.
Nessa perspectiva, civilizagdes que ainda ndo conheciam os beneficios da liberdade, da
igualdade, do Estado de Direito e do mercado ndo poderiam ser consideradas civilizadas, era
necessario, portanto, “ensina-las”, foi sob essa legenda que se justificou o colonialismo.
(Almeida, 2018, p. 20 grifo nosso).

Dessa forma, a classifica¢ao das racas deu base ao desenvolvimento das teorias racistas
que justificaram a exploracao dos negros africanos pelos europeus, sabe-se que tal conceito nao

possui nenhuma fundamentagao cientifica. Assim como observa Munanga (2003a):

A invalidagio cientifica do conceito de raga ndo significa que todos os individuos ou
todas as populagdes sejam geneticamente semelhantes. Os patrimonios genéticos sdo
diferentes, mas essas diferencas ndo sdo suficientes para classifica-las em ragas. O
maior problema ndo esta nem na classificacdo como tal, nem na inoperacionalidade
cientifica do conceito de raga. Se os naturalistas dos séculos XVIII-XIX tivessem
limitado seus trabalhos somente a classificagdo dos grupos humanos em funcao das
caracteristicas fisicas, eles ndo teriam certamente causado nenhum problema a
humanidade. [...] Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar,
isto é, de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram
exigindo uma relagdo intrinseca entre o bioldgico (cor da pele, tragos morfoldgicos)
e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e culturais. Assim, os individuos da
raca “branca”, foram decretados coletivamente superiores aos da raga “negra” e
“amarela”, em fungdo de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara
da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo,
etc. (Munanga, 2003a, p. 05).

Como se nota, as teorias dos naturalistas do periodo moderno ndo teriam contribuido
para esse mal social que € o racismo, caso suas percepcdes tivessem sido descartadas ao ndo se
comprovar sua veracidade bioldgica, contudo, essas teorias causaram danos ao tentarem
legitimar a hegemonia dos individuos de pele branca, com base em argumentos fantasiosos e

divisdes fundadas nos tragos morfoldgicos e qualidades psicologicas. Por isso, atualmente,
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pode-se dizer que o conceito de raga se aproxima mais de um viés ideoldgico do que de um
carater biologico.

Nesse mesmo interim, Djamila Ribeiro (2019, p.16) comenta que o racismo ¢ uma
problematica de responsabilidade branca, os povos negros foram homogeneizados nessa
categoria durante o periodo colonial; antes disso, existiam em meio a um conjunto diverso de
etnias, costumes, crencas e linguas, sendo a nomenclatura “negro” criada como forma de
discriminar os africanos, associando-os a condi¢do de mercadoria, para serem usufruidas dentro
do contexto da exploracao colonial.

No que tange ao Brasil, pode-se dizer que o racismo aumentou ainda mais apos a
abolicdo, as manifestacdes religiosas de matriz africana foram perseguidas, e expressoes
artisticas como o samba e a capoeira foram consideradas a¢des de ma conduta ou associadas a
vadiagem. O racismo manifestava-se em todos os espagos, privados e publicos; estava nas leis,
nas falas do cotidiano e nas paginas dos livros, concordamos com Munanga (2005b) quando
afirma que: “Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a histéria da
populagdo negra quando ¢ contada no livro didatico ¢ apresentada apenas do ponto de vista do
“Outro” e seguindo uma o6tica humilhante e pouco humana”. (Munanga, 2005b, p.16).

Por isso, pode-se dizer que essas representacdes do povo negro nos livros instauraram
cicatrizes profundas aos individuos de pele preta em relacao a aceitagdo da sua imagem, sua
cultura e sua historia. As consequéncias dessas representagdes sao sentidas ndo apenas no
ambito particular, por meio da rejeicao da autoimagem, mas também explicam “o coeficiente
de repeténcia e evasao escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao do
alunado branco”. (Munanga, 2005b, p.16).

Sueli Carneiro (2022, p.10) pontua a gravidade da questdo, ao informar que as diversas
formas de discriminag¢do realizadas no ambiente escolar impactam negativamente a capacidade
de cognicdo das criancas negras, por isso, a necessidade de investir mais na formagdo de
professores, para que seja possivel implementar uma educacdo escolar antirracista. Carneiro
(2022) destaca ainda que as experiéncias antirracistas vivenciadas no ambito civil convém
serem replicadas pelos gestores publicos, de modo a incidir tanto na qualidade do ensino quanto
na busca pela equidade de género e raga.

Nesse viés, entender como a comunidade escolar (gestao, coordenacao, docentes, alunos
e familias) de um bairro de forte descendéncia quilombola percebe a efetividade da Lei
n°10.639/2003 é fundamental para iniciarmos a analise desta pesquisa. Sendo assim, no

(Quadro 1) foi questionado, o seguinte:
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Quadro 1 — O que sabemos sobre a Lei n°10.639 de 2003?

PERGUNTAS

RESPOSTAS

CONSIDERACOES

Vocé tem algum
conhecimento

sobre a Lei
n°10.639 de
2003. Sim ou
Nao?

Maria Firmina dos Reis: Sim, ela nasceu da
preocupacdo de varios historiadores, politicos e pessoas
da sociedade preocupados com a escravizagdo, né? E
com os resultados e consequéncias dela e uma vez
também preocupados com o povo negro, né? Isso, e suas
especificidades e suas caracteristicas proprias, seu modo
de viver, né? Para que pudesse ser preservada sua
cultura e principalmente, respeitada onde trazendo para
as escolas nessa mesma linha que a gente e os
professores trabalhassem entendendo o povo negro toda
as suas especificidades, suas caracteristicas, né? e que
noés, enquanto gestdo, possamos dar aos alunos a
compreensdo, a dignidade, para que eles se encontrem
como pessoas ativas, pessoas da sociedade e que tenham
acesso a oportunidades.

Laura Rosa: Sim.

Dagmar Desterro: Sim

Se sim, em qual
situacdo e lugar
vocé tomou
conhecimento
dessa Lei?

Maria Firmina dos Reis: Pela propria Semed, pelo
curriculo. E a Semed comecou a trabalhar implantando,
conversando, dialogando com a gente, trazendo pessoas
que ja comecavam a compreender a Lei, né? Para que a
gente pudesse também comecar a entender, aceitar e
vivenciar.

Laura Rosa: Na LDB e estudando também, além desse
documento normativo, fazendo estudos sobre ela, né,
para aprimorar o aperfeicoamento profissional.

Dagmar Desterro: Durante a graduacdo em
Pedagogia, principalmente nas aulas da disciplina de
Projeto de Pesquisa Il.

Todas as entrevistadas alegaram
conhecer o conteddo da Lei
n°10.639/2003. Apesar da
pergunta ser de alternativa sim ou
ndo, se percebeu que Maria
Firmina dos Reis se sentiu mais a
vontade para desenvolver a
resposta colocando sua concepcéo
sobre a Lei n°10.639/2003.
Pontuando que entende essa como
uma espécie de reparacdo historica
dada a historia do povo afro-
brasileiro sendo, portanto, fruto
das preocupacBes de “varios
historiadores, politicos e pessoas
da sociedade”. Quando
guestionadas sobre a origem do
conhecimento da  Lei as
entrevistadas pontuaram
diferentes lugares, Maria Firmina
dos Reis atribui seus
conhecimentos as “formacfes da
Semed” enquanto Laura Rosa
atribuiu a suas iniciativas pessoais
ancoradas nos  “documentos
normativos” como a “LDB”. J&
Dagmar Desterro destacou que seu
conhecimento iniciou ainda na
“graduacdo” do curso de
Pedagogia (Entrevistadas, 2025,
grifos nossos).

Fonte: Prdpria (2025).

Como se nota, as entrevistadas demonstram conhecimento sobre a existéncia e o

conteudo da Lei n°10.639\03, mencionando em diversos trechos a necessidade da criacdo da

norma como forma de combater o racismo em suas diversas dimensées na sociedade brasileira.

Apontam ainda que esse entendimento € impulsionado tanto pela Secretaria Municipal de

Educacdo (SEMED) quanto pelas normativas federais de educacao, de modo que os educadores

estejam cientes da Lei e conhecam sua finalidade. No entanto, a forma como esse conhecimento

foi adquirido e os espagos institucionais que o mediaram revelam uma contradi¢do importante:

saber da existéncia da Lei ndo garante, por si s0, mudancas estruturais na pratica pedagogica

diaria.
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De acordo com os relatos das entrevistadas, o campo institucional-educacional foi o
principal meio pelo qual aprenderam sobre a obrigatoriedade do ensino de historia africana e
afro-brasileira, quando questionada Maria Firmina dos Reis destacou o trabalho da Secretaria
Municipal de Educacao (SEMED); Laura Rosa, por sua vez, afirmou ter tido contato por meio
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) e por iniciativa propria, ao realizar estudos
complementares; e Dagmar Desterro mencionou que tomou conhecimento da legislacao
durante a graduagdo. Contudo, a auséncia de meng¢des a midia, aos movimentos sociais, a
militancia negra ou mesmo a vivéncia no territorio quilombola em que atuam revela um
processo de conhecimento distante de uma constru¢do mais organica e coletiva, evidenciando
que esse saber esta mais proximo dos espacgos formalizados do que das salas de aula da
comunidade.

Embora a Lei n°10.639/03 tenha ampliado o debate racial nas escolas do pais, essa
discussdo ainda ocorre, frequentemente de forma superficial, como apontam Schneider &
Schneider (2021, p. 20), “essa abordagem requer o abandono do racismo como ponto inicial
nas discussdes escolares, propondo uma via que supere didlogos simplistas e pontuais”. Assim,
o conhecimento da Lei ndo garante sua aplicagdo efetiva — como alerta Almeida (2018, p. 38-
40), ¢ necessario que a luta antirracista ultrapasse a denuncia e se transforme em pratica
cotidiana dentro dos espacgos escolares.

Portanto, a familiaridade das entrevistadas com a legisla¢ao revela a presenca da Lei
nos discursos pedagdgicos institucionais, mas sua apropriacao ainda se dd mais como exigéncia
legal ou conteudo curricular do que como compromisso politico e pedagdgico transformador.
A auséncia de referéncias a iniciativas vindas da sociedade civil, dos movimentos negros ou
mesmo da comunidade da Liberdade sugere que o trabalho educativo ainda ndo promoveu o
enraizamento identitario desejado.

A esse respeito, ¢ valido lembrar que o bairro da Liberdade, territério de reminiscéncia
quilombola, carrega uma memoria coletiva que precisa ser explorada pedagogicamente para a
formacdo identitaria dos alunos. Conforme Santos & Rodrigues (2021, p. 14) afirmam essa
abordagem necessita valorizar a literatura, o folclore, a musica, as dancas, o artesanato e as
brincadeiras da cultura afro-brasileira como estratégia para “promover a representatividade,
fortalecer a autoestima das criangas negras e combater o preconceito racial nas escolas e na
sociedade”. Desse modo, a implementacéo de uma educacdo escolar antirracista € indispensavel
para construir uma sociedade mais justa e comprometida com a diversidade cultural e étnico-

racial. Esse modelo educacional, baseado no respeito e na valorizagdo da pluralidade, cumpre
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ir além de iniciativas pontuais, inserindo-se como prética continua e transformadora no
ambiente escolar.

Assim, a auséncia desse tipo de iniciativa pode levar a um cenario em que, como afirma
o relatério da FGV (2021, p. 14), “muitas criangas e jovens brasileiros ndo se vejam valorizados
na escola, levando ao sofrimento de ter que negar sua préopria identidade e sua historia para
tentar se adaptar”. Esse dado corrobora a percepcao de que a simples presenga da Lei nos
discursos das educadoras nao ¢ suficiente para garantir uma pratica pedagogica comprometida
com a equidade racial. Logo, construir uma educagdo antirracista nas escolas brasileiras —
especialmente em espagos como a U.E.B. Ministro Mdario Andreazza — ndo ¢ apenas uma
exigencia legal, mas um compromisso historico, politico e pedagogico, dada a toda a carga
cultural da comunidade da Liberdade.

Nesse sentido, o conhecimento pelos educadores e pela comunidade escolar da Lei n°
10.639/2003 — que tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas
— ¢ o minimo esperado diante da omissdo dessa normativa nos planos e nos materiais didaticos.
Concordamos com Sousa (2022, p.3) ao afirmar que “a educagdo antirracista ¢ uma tarefa
complexa, mas pode ser entendida como um compromisso politico de mobilizacdo e
conscientiza¢ao contra praticas racistas no contexto escolar”.

Por isso, no contexto da escola Mario Andreazza, ¢ necessario que essa mobilizagao se
traduza em praticas pedagdgicas que enfrentem o racismo estrutural ainda presente nas
instituigdes escolares do pais, € preciso incluir na formacao dos professores os conhecimentos
sobre a historia do bairro, as manifestagdes culturais de origem afro e as personalidades locais,
ou seja, a comunidade escolar necessita estar alinhada com a causa do bairro e ressignificar suas
praticas em prol do combate ao racismo.

Como afirma Sousa (2022, p.10): “é essencial mediar saberes que dialoguem com a
vida concreta dos individuos e coletivos, unificando teoria e pratica na formacao docente para
viabilizar agdes antirracistas de forma efetiva.” Para a escola U.E.B. Ministro Mario Andreazza,
isso significa que a pratica de seus professores tem que considerar a realidade quilombola da
Liberdade, a experiéncia dos estudantes e as memorias culturais da comunidade.

Assim, a educagdo escolar antirracista ndo ¢ apenas desejavel, mas fundamental para
proporcionar que estudantes e moradores do quilombo urbano da Liberdade compreendam o
valor de sua histdria, resistam aos estigmas sociais e afirmem positivamente sua identidade.
Portanto, ¢ necessario desenvolver na escola um trabalho integrado entre docentes e

comunidade educativa para que a Lei n°10.639/2003 seja totalmente contemplada.
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2.2 Enfrentando o Racismo pela Base®

Na U.E.B. Ministro Mario Andreazza, o processo de recontar a historia do Brasil se
torna indispensavel para desconstruir o mito da democracia racial e valorizar os saberes
ancestrais quilombolas, no entanto, como evidenciado anteriormente, nas respostas das
entrevistadas, esse processo ainda enfrenta entraves significativos como: o conhecimento da
Lei n°10.639/2003 ligado bem mais aos espacos formativos e sua desconexao aos movimentos
negros € vivéncias ao territorio em que atuam. Tal percep¢do da norma, pelas entrevistadas se
torna limitada no contexto escolar do quilombo urbano da Liberdade, pois contribui para o
esvaziamento do potencial transformador da Lei, no que diz respeito ao seu cumprimento legal,
e ndo apenas como expressdo de um compromisso politico-pedagogico. Esse cenario
desafiador, ¢ ainda mais agravado pela imposicao de politicas educacionais como a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) que representa um grande empecilho para a
concretizagdo de um ensino real e alinhado a cultura local, visto que limitam o trabalho do
professor a roteiros padronizados e cronogramas, contribuindo diretamente para os
silenciamentos historicos e indiretamente para a permanéncia das desigualdades estruturais do
pais.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que populacdes
pretas, pardas e indigenas ainda enfrentam desvantagens persistentes no acesso a educagao,
emprego € outros bens e servigos essenciais, mesmo apds a promulgacao da Constitui¢ao de
1988, que visa garantir tais direitos. (IBGE, 2022, p.01). No entanto, ¢ importante pontuar que
as conquistas, ainda que graduais de hoje, sdo resultados de um esfor¢o continuo do Movimento
Negro na formulagao de politicas publicas para mitigar essas desigualdades, especialmente no
campo educacional.

Nesse sentido, ¢ essencial compreender a experiéncia do Movimento Negro, mas sua
analise requer um olhar para as suas diferentes formas de organizagdo, segundo Gomes (2017a),
se trata de um conjunto de articula¢des politicas, académicas, culturais, religiosas e artisticas

que visam combater o racismo e promover a valorizagdo da cultura negra no Brasil. Mais do

5> “Enfrentado o racismo pela base ” é um trocadilho intencional que carrega um duplo significado, por um lado, a
expressao “enfrentar pela base” sugere a ideia de erradicar o racismo pela sua raiz, ou seja, atacar o problema em
sua fonte e ndo apenas nos seus sintomas. Isso reflete a necessidade de uma abordagem profunda e estrutural para
combater o racismo na sociedade. Por outro lado, a referéncia a base também pode ser interpretada como uma
critica a forma como o tema do racismo é abordado na educacao béasica, especificamente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2018). Nesse sentido, o titulo sugere que é necessario “cortar” ou questionar a forma como o0
racismo é apresentado e discutido nas escolas, comegando pela propria base do curriculo, isso implica em uma
reflexdo critica sobre como a educacgéo pode ser um instrumento mais eficaz para combater o racismo e promover
uma educacdo escolar antirracista.
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que uma mera exaltacdo da ancestralidade africana, o Movimento Negro assume uma postura
politica explicita contra o racismo e outras formas de opressdo presentes na sociedade. (Gomes,
2017a, p.23-24). Da mesma forma, Domingues (2007) destaca que a identidade racial ¢ um
elemento central para a mobilizagdo e mediacdo das reivindicagdes politicas, tornando a “raga”
um fator determinante na organizagdo coletiva dos negros. (Domingues, 2007, p.101-102).

Diante desse cenario, Gomes (2011b) aponta que a histéria do Movimento Negro no
Brasil ¢ composta por momentos emblematicos de resisténcia, durante a escravidio, se
destacam os quilombos e revoltas como a Revolta dos Malés, em 1835. No periodo pos-
abolicdo, novas formas de organizacao surgiram, como a Revolta da Chibata, em 1910, liderada
por Joao Candido Felisberto, que denunciou a opressdo sobre os marinheiros negros. (Gomes,
2011b, p.140). Na década de 1930, a Frente Negra brasileira buscou consolidar espagos de
educagdo e participagdo politica, mas em 1937, durante o governo Vargas, foi dissolvida, outras
iniciativas, como a Imprensa Negra Paulista e o Teatro Experimental do Negro que também
desempenharam um papel fundamental na valorizagdao da cultura negra e no combate ao
racismo. (Gomes, 2011b, p. 140-141).

Ja diante ao cenario da ditadura civil-militar de 1964, Gomes (2011b) pontua que os
movimentos sociais foram severamente reprimidos, mas, no final da década de 1970, houve
uma rearticulagao que culminou na criagdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978,
fortalecendo a luta antirracista. Gomes (2011b, p.141) comenta ainda que os anos 1980, o
Movimento de Mulheres Negras trouxe a tona a interseccionalidade entre raca e género,
ampliando as pautas do movimento e, em 1995 a Marcha Zumbi dos Palmares reuniu milhares
pessoas em Brasilia, reivindicando igualdade racial.

Posteriormente, durante o governo de Luiz Indcio Lula da Silva, em 2003, a criagdo da
Secretaria Especial de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR) impulsionou politicas de
combate ao racismo. Como consequéncia, foi sancionada a Lei n° 10.639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, reforgada em
seguida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.
(Gomes, 2011b, p.142-143).

Contudo, Silva (2020) destaca que a efetivacdo dessas politicas enfrenta desafios, uma
vez que a reformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), em 1996,
inicialmente ndo apresentou politicas especificas para a populacdo negra. A partir dos
Parametros Curriculares Nacionais de 1997, que a questdo das relagdes étnico-raciais passou a
ser tratada, mesmo que de maneira transversal, ampliando os debates sobre o tema em 2004,

homologou-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, aprovada pelo
Conselho Pleno do CNE devido a relevancia do assunto na agenda Federal. J4 a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC divulgada pelo Ministério da Educagdo - MEC, em setembro de
2015, segundo Silva (2020) refor¢ou os contetidos sobre a Africa e os afro-brasileiros, mas sem
consolidar uma proposta efetiva de educagao escolar antirracista.

Ademais, a BNCC reflete interesses do setor hegemonico, ja que foi elaborada sem a
participagdo direta em todas as etapas dos educadores que vivenciam os desafios da escola
diariamente. Tal documento base foi influenciado por fundagdes e instituigdes privadas, como
Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna e Instituto Unibanco, que desempenharam papel
central na constru¢do desse projeto. (Silva, V., 2020, n.p.). Assim, se pode entender que a
elaboragdo da BNCC ndo se deu de forma democratica e representativa, se distanciando das
demandas do Movimento Negro e consequentemente, da ideia de uma educacao antirracista.

E sabido que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC possui um “carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”. (Brasil, 2018a, p.
7). No entanto, a forma como a BNCC em especifico, do Ensino Fundamental (anos iniciais)
aborda a Educacéo para Relac¢des étnico-raciais ndo esta alinhada a promog¢éo de uma educacao
antirracista. Apesar da obrigatoriedade de incluir a historia e cultura afro-brasileira e africana
no curriculo desde 2003, a BNCC apenas reforca esse contedo dentro dos componentes
curriculares de Historia, Geografia, Arte, Lingua Portuguesa e Ensino Religioso, sem apresentar
diretrizes claras sobre como essa abordagem precisa ser implementada. (Silva & Silva, 2021,
p. 564 - 565).

Com isso, a BNCC, ao tratar da area de Ciéncias Humanas, que engloba o ensino de
Histdria e Geografia somente ressalta a necessidade de compreender 0s “processos ¢ fendmenos
sociais, politicos, culturais e atua de forma ética, responsavel e autbnoma diante de fendmenos
sociais ¢ naturais” (Brasil, 2018a, p. 308), trazendo apenas uma abordagem ampla e
generalizante sobre a sociedade brasileira e seus fenémenos culturais.

No que diz respeito ao ensino de Historia, especificamente, 0 documento estabelece sete
competéncias especificas para o ensino fundamental - anos iniciais, priorizando a construcéo
da identidade do estudante, através de (13) Unidades Tematicas, (33) Objetos de Conhecimento
e (52) Habilidades, distribuidas entre o 1° e 0 5° ano do Ensino Fundamental. No que confere
ao 5° ano periodo alvo dessa pesquisa, a BNCC de Historia se organiza da seguinte forma: (2)
Unidades Tematicas, (6) Objetos de Conhecimento e (10) Habilidades. Veja na (Imagem 1) a

sequir:
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Imagem 1 — BNCC de Historia para o 5° ano do Ensino Fundamental.

HISTORIA - 52 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO -

Povos e culturas: meu lugar no mundo e O que forma um povo: do nomadismo aos
meu grupo social primeiros povos sedentarizados

As formas de organizacao social e politica: a
nocao de Estado

O papel das religides e da cultura para a
formacao dos povos antigos

Cidadania, diversidade cultural e respeito as
diferengas sociais, culturais e historicas

Registros da histdria: linguagens e As tradicdes orais e a valorizacao da memdaria

culturas O surgimento da escrita e a nogcao de fonte para

a transmissao de saberes, culturas e histdrias

Os patrimdnios materiais e imateriais da
humanidade

- HABILIDADES

(EFOS5HI01) Identificar os processos de formacao das culturas e dos povos, relacionando-os
com o espac¢o geografico ocupado.

(EFO5HI102) Identificar os mecanismos de organizacdo do poder politico com vistas &
compreensao da ideia de Estado e/ou de outras formas de ordenacao social.

(EFO5HIO3) Analisar o papel das culturas e das religides na composicao identitaria dos povos
antigos.

(EFOSHI04) Associar a hocao de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos.

(EFOSHIOS5) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das
socledades, compreendendo-o como conguista historica.

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de
comunicacao e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFOS5HI07) Identificar os processos de producao, hierarquizacao e difusdo dos marcos de
memdria e discutir a presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade
na nomeacao desses marcos de memdria.

(EFOSHIO08) Identificar formas de marcacao da passagem do tempo em distintas sociedades,
incluinde os povos indigenas originarios e os povos africanos.

(EFOSHIO9) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

(EFOSHIN0) Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudangas e permanéncias desses patriménios ao longo do tempo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a, p. 414 e 415).
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

Vale ressaltar que, mesmo contemplando o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo desde 2003, a BNCC apenas menciona esses contelidos nos componentes
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curriculares, sem definir diretrizes concretas para sua implementacéo. (Silva & Silva, 2021, p.
564, 565). Isso resulta em uma abordagem fragmentada da Educacdo para Relagdes étnico-
raciais, isentando-a da responsabilidade do dmbito Federal. Dessa forma, essas discussdes
acabam sendo abordadas de forma superficial e com contextualizacdo limitada ao més da
Consciéncia Negra, em novembro.

Convém mencionar que a historia dos grupos africanos, afro-brasileiros e indigenas
necessitam, segundo a BNCC (2018), ultrapassar a dimensao retorica e reconhecer seu papel
na construcao da historia do Brasil. (Brasil, 2018a, p. 401). No entanto, a normativa trata essas
questdes como os temas — “Equidade e Exclusdo Social” — sem integra-los a uma formagao
pedagogica que confronte diretamente o racismo e promova uma educagdo antirracista (Silva
& Silva, 2021, p. 565), ou seja, o documento base para o Ensino Fundamental (anos iniciais)
ndo enfatiza os estudos sobre Relacdes étnico-raciais como um eixo essencial da formagao
social dos estudantes do pais.

Diante desse desafio, foram lancadas a Dagmar Desterro as seguintes indagacoes:

Quadro 2 — Por que ¢ importante trabalhar sobre as Relagdes étnico-raciais em uma escola de

um bairro com descendéncia quilombola?

PERGUNTAS

CONSIDERACOES

O livro didatico de Historia
que vocé utiliza trabalha sobre
a Historia e Cultura africana e
afro-brasileira?

RESPOSTAS
Dagmar Desterro:  Sim.
Porém, considero muito

superficial a forma como ele
traz os conteudos.

Vocé ja recebeu formacio
especifica sobre a tematica
aplicada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)
de Historia? Se

sim relate sobre a experiéncia.

Dagmar Desterro:  Nao.
Apesar de ndo recebermos
formagdes especificas de
Historia, a tematica sobre a
cultura étnico-racial sempre é

abordada na escola nas
formagdes pedagogicas
promovidas  por  nossa

coordenadora pedagogica. O
tema ¢ sempre pertinente,
principalmente porque a
U.E.B. Ministro Mario
Andreazza estd inserida em
um quilombo urbano.

Ao ser questionada sobre o livro
didatico adotado pela escola Dagmar
Desterro nos confessou que percebe
que as tematicas acerca da Historia e
Cultura africana e afro-brasileira sdo
representadas ainda de  forma
superficial nos materiais escolares.
Apesar da Lei n°10.639\03 ter
contribuido para dar énfase ao debate
sobre as questdes raciais nas midias
sociais e escolas, os seus efeitos ainda
sdo poucos sentidos no modo como as
editoras brasileiras abordam a histéria
do povo africano e afro-brasileiro. Em
relacio a BNCC a entrevistada

comenta que ndo recebeu uma
formagdo especifica pela rede
municipal para trabalhar sobre

Relagdes étnico-raciais com as turmas
do ensino fundamental, mas que a
escola realiza muitas formacdes que
contemplam a abordagem da tematica
de acordo com as designacdes da base
nacional. Dagmar Desterro pontuou
ainda que por estar inserida em um
quilombo urbano a abordagem das
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Em quais momentos vocé Dagmar Desterro: E uma | tematicas sobre as Relages étnico-
trabalha a Educacio para as tematica abordada | raciais sdo tratadas de forma continua
Relagdes étnico-raciais em diariamente, pois além de | ao longo do ano escolar, recebendo
suas aulas? Isso acontece estarmos inseridos em uma | énfase maior durante o més da

apenas no més de novembro? | comunidade quilombola, ¢é | Consciéncia Negra.
algo que perpassa 0s
conteidos programaticos e
que deve estar impresso em
nossa fala, nossas atitudes e
principalmente, no trato com
nossas criangas. E algo que
fala de respeito, valorizagdo e
pertencimento € no més de
novembro, ha sim wuma
énfase bem maior.

Fonte: Propria (2025).

A motivacdo desses questionamentos a Dagmar Desterro surgiu em razdo do
silenciamento historiografico e da auséncia de discussdes sobre questdes étnico-raciais e
herangas quilombolas durante os anos em que fui estudante da escola. Tais inquietagdes também
se originam da predominancia de uma narrativa Uinica no ensino de Histéria — centrada no
protagonismo branco e na marginalizagdo dos negros apds-abolicdo — ainda presente nos livros
didaticos, nos exames de avaliagdo como o ENEM e em algumas salas de aula da rede publica
e privada.

No livro didatico da escola em questdo, essa perspectiva rasa sobre a historia e cultura
dos africanos e afro-brasileiros permanece, como apontado por Dagmar Desterro: “considero
muito superficial a forma como ele traz os contetidos”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso).
Assim, como ressalta Xavier (2013 apud Grinberg et al., 2019, p.23), a historiografia e o ensino
ainda contam a experiéncia da populagdo negra sob a otica do fracasso e da inferioridade,
ignorando suas estratégias de resisténcia e redes sociais —, entende-se que essa visdo da
historiografia reforca estereotipos e inviabiliza uma educacao antirracista.

Nesse contexto, torna-se essencial resgatar a histéria e cultura das populacdes
quilombolas, como do bairro da Liberdade, reconhecendo seus saberes e contribuigdes para a
historia do Maranhao. Iniciativas como feiras culturais e passeios em pontos turisticos do bairro,
jérealizadas na U.E.B. M. Méario Andreazza, sdo formas positivas de estimular o sentimento de
pertencimento nos estudantes, especialmente considerando que a historiografia e normativas
como a BNCC, ndo deram énfase a historia dos grupos marginalizados nos curriculos escolares.

Abreu et. al (2019, p.24) destacam a invisibilizagdo da riqueza cultural dos descendentes
africanos nos textos historiogréaficos e na educagdo escolar. Em continuidade aos pensamentos

de Abreu et. al (2019), pouco se fala sobre as invengdes culturais e sociais das populacdes
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negras. Essa omissdo reforca a necessidade de um ensino de Historia que, ao contrario da
BNCC, reconhega e celebre a presenca africana e afro-brasileira como parte constitutiva da
identidade nacional. Em uma escola situada em territorio urbano quilombola, esse compromisso
torna-se ainda mais inadiavel, pois uma educagdo escolar antirracista ligada a valoriza¢ao das
herangas quilombolas pode transformar a mentalidade dos jovens da comunidade.

Desse modo, essa mudanga necessita estimular autoestima positiva, conectar os alunos
a sua ancestralidade, desmistificar esteredtipos, preconceitos, € ajudar os estudantes da U.E.B.
Ministro Mario Andreazza a desenvolver pensamentos criticos sobre as desigualdades raciais.
A promogao dessa mentalidade empoderada € uma salvacao para estudantes pretos periféricos
que nascem num ambiente em que a sociedade lhes propde poucas perspectivas de futuro, por
isso, a urgéncia de o trabalho docente estar alinhado a essa perspectiva de educacao pensada
para além do que est4 na base.

Segundo Bittencourt (2008, p.241-242), o trabalho docente precisa integrar os
conhecimentos prévios dos estudantes com os conhecimentos cientificos e escolares,
permitindo mediacdo critica que amplie a argumentacdo dos alunos. Isso ¢ essencial para
romper com o etnocentrismo ainda presente nos curriculos escolares, ¢ por meio da construcao
coletiva desses saberes que a escola pode contribuir para desfazer a mentalidade racista e
discriminadora implantada nas estruturas de poder.

Contudo, como observa Souza (2016, p.69), os objetivos e proposi¢des da Lei
n°10.639/2003 ainda nao se concretizaram plenamente, a BNCC (2018) nao garante, de forma
efetiva, a valorizagao das historias afro-brasileiras e africanas, tampouco estimula a construgao
de uma identidade racial positiva nos estudantes negros. Isso confirma a necessidade de integrar
tais tematicas nos curriculos locais, por meio de formagdes internas com os professores e
comunidade escolar — essa pratica integradora ja ¢ observada na escola U.E.B. M. Mario
Andreazza, conforme relatado por Dagmar Desterro na entrevista: “a tematica sobre a cultura
étnico- racial sempre é abordada na escola nas formacées pedagégicas promovidas por
nossa coordenadora pedagogica”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso).

Dessa forma, a histdria africana ndo convém ser abordada como algo exoético, uma vez
que os herois do continente africano estdo mais conectados a vivéncia cotidiana dos alunos do
que os monarcas europeus, frequentemente enaltecidos nos curriculos escolares. Costa & Silva
(2011, 231) complementa a ideia sobre essa perspectiva histdrica, afirmando que: “o oba do
Benim ou o angola a quiluanje estdo mais proéximos de nds do que os antigos reis da Franca”,
referindo-se as suas herangas culturais, essa perspectiva, de certa maneira, faz-se refletida no

contexto de Sao Luis, uma cidade marcada pela presenca negra e indigena, mas que insiste em
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valorizar supostas herangas francesas em detrimento do reconhecimento e exaltacdo das raizes
da sua populagdo que carrega em sua maioria os tragos negroides.

Portanto, ¢é preciso deixar de lado os discursos vazios e agir conforme defende o Parecer
CNE/CP 3/2004 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-
raciais e para o Ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana: “Para obter éxito, a escola
e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos” (Brasil, 2004b, p. 15), isso ¢ essencial,
pois o espaco escolar ¢ onde os primeiros atos de racismo ocorrem € onde o combate precisa

comegar.

2.3 Rompendo correntes: Um caminho para a Liberdade®

A Base Nacional Comum Curricular destaca que o ensino da Historia necessita
contribuir para que os alunos compreendam a pluralidade das experiéncias humanas e a
diversidade racial, religiosa e cultural. (Brasil, 2018a, p.561). No entanto, como observa
Medeiros (2006), muitos livros didaticos ainda apresentam uma abordagem factual e
homogénea, voltada a politica e & economia, desconsiderando as multiplicidades culturais e
sociais. Tal pratica compromete o desenvolvimento de uma leitura critica do passado,
dificultando sua conexdo com o presente, algo danoso em comunidades remanescentes
quilombolas, por isso, promover a criticidade desses estudantes por meio de uma pratica
docente consciente torna-se fundamental para o sucesso de uma educacao escolar antirracista.

Nessa perspectiva, toma-se o conceito de consciéncia histérica como central para se
refletir sobre essa busca da valorizagao identitaria quilombola por meio do trabalho do professor
de Historia, de acordo com Neiva de Lima & Bastos (2014), a consciéncia historica visa
habilitar o aluno a compreender as fung¢des do conhecimento histérico e a interpretar as
mudangas temporais, a fim de entender sua identidade individual e cultural. J4 Schmidt &
Garcia (2005, p.298) argumentam que a aula necessita ser um espaco de apropriacdo e
compartilhamento de significados, permitindo ao aluno desenvolver um pensamento critico

sobre as experiéncias individuais e coletivas da humanidade. Na U.E.B Ministro Mario

& A nomeacgdo “Rompendo correntes: Um caminho para a Liberdade” foi escolhida de forma intencional para
refletir a dupla dimensdo da pesquisa. Assim, as “correntes” fazem referéncia as cadeias que aprisionavam o0s
escravos, simbolizando a luta pela liberdade e pela igualdade. J& a “Liberdade” faz referéncia ao bairro da
Liberdade, foco da pesquisa de campo realizada, nesse sentido, a frase sugere que a consciéncia critica ¢
fundamental para romper com as estruturas de poder que ainda oprimem e discriminam persistam na sociedade.
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Andreazza, o trabalho pedagégico do(a) professor(a) de Historia precisa estar orientado por
esse compromisso de tornar o conteido escolar significativo, aproximando-o da realidade
vivida pelos alunos no territério da Liberdade. Isso exige confrontar narrativas lineares e
tradicionais com outras fontes e perspectivas, rompendo com a visao Unica da histdria e abrindo
espaco para a reflexdo critica sobre a diversidade das experiéncias humanas no mundo.
(Schmidt & Garcia, 2005, p.303-304).

O historiador e pedagogo Jorn Riisen (2001, p.63) destaca que a consciéncia historica
ndo se resume a simples lembranga, mas envolve a mobilizagdo critica do passado para
interpretar o presente e projetar o futuro. Tal postura se torna ainda mais urgente diante do
cenario atual, em que discursos negacionistas e autoritarios tentam silenciar ou distorcer
acontecimentos historicos, como a escravizagdo de povos africanos e indigenas ou a ditadura
civil-militar, por isso, o ensino da Histéria, mais do que um instrumento de transmissao de
conteudos, necessita ser uma disciplina de resisténcia.

Os desafios enfrentados pelo docente de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente em escolas de heranca quilombola como a U.E.B. M. Mario
Andreazza, sio muitos e complexos. A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC trouxe consigo uma padronizacdo curricular que, se por um lado aponta para a
valorizacao da diversidade, por outro, pode restringir a liberdade docente e a introducao de
tematicas locais e étnico-raciais nos planejamentos. Soma-se a isso de acordo com Basilio
(2025), os impactos negativos da Reforma do Ensino Médio, sancionada em 2017, que reduziu
a carga horaria da formagao geral basica, afetando também o Ensino Fundamental contribuindo
para a desvalorizagdo das Ciéncias Humanas e o desvio da atuacdo docente, obrigando
professores a atuarem fora de sua formagao especifica.

Em paralelo, o avango do Movimento Escola Sem Partido, que sustenta a ideia
equivocada de neutralidade docente e propaga que “a educacdo seria responsabilidade da
familia, que ndo poderia ser contraditada nos seus valores morais, religiosos e sexuais” (Mattos
et al., 2016, p.2), reforca a tentativa de silenciar praticas pedagdgicas criticas, ao acusar
professores de utilizar a sala de aula para fins politicos, ideologicos e\ou partidarios. A isso

ainda se soma o Programa “Educar pra Valer” (EPV)’, que apesar de se propor a qualificar a

" O Programa “Educar pra Valer” (EPV) em parceria com a Fundagdo Lemann consiste no apoio técnico a alguns
municipios brasileiros com graves problemas educacionais que queiram se comprometer com medidas de gestao
educacional e pedagogica. O programa segunda dados da Associagdo Bem Comum - ABC (2020 n.p.) foi elaborado
a partir da experiéncia de sucesso da reforma educacional ocorrida ha quase 20 anos em Sobral/CE, e do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa, com a cooperagdo do governo do Estado do Ceara, o programa iniciou em 2018 com
atuacdo em 5 municipios brasileiros, em 2019, houve a expansao e em 2021, a previsdo era de selecdo de mais 25
municipios.
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aprendizagem, impde uma rotina pedagogica pouco sensivel a realidade local, promovendo um
ensino mecanico baseado em avaliagdes e cadernos de orientagdo fechados. (Silva, J., 2023,
p.1-4).

Nesse cendrio, torna-se cada vez mais urgente que Dagmar Desterro planeje suas aulas
com base na escuta ativa da comunidade e nas especificidades do bairro da Liberdade,
reconhecendo-o como territdrio negro e espaco historico de resisténcia. Sendo assim, superar
esses desafios exige do docente uma postura critica, que va além de apenas aplicar conteudos
padronizados, sem promover um ensino comprometido com a valorizag¢do da cultura do bairro
e das Relagdes étnico-raciais. Infelizmente, dentro de uma carga horaria de 5 horas liquidas,
contendo apenas uma aula por semana — nas segundas-feiras no 5° ano C (26 alunos), quartas-
feiras no 5° ano A (28 alunos) e quintas-feiras no 5° ano B (25 alunos) —, compreende-se que
desenvolver um trabalho de qualidade torna-se uma missdo quase impossivel para Dagmar
Desterro, na escola campo analisada.

Nesse interim, questionamos as entrevistadas Dagmar Desterro, Maria Firmina dos Reis
e Laura Rosa sobre abordagens metodoldgicas, planejamento em relagdo as tematicas étnico-
raciais nas aulas de Historia e se ha possibilidade de desenvolver, na escola, um trabalho
interdisciplinar sobre a abordagem dentro da perspectiva do programa EPV.

Veja no (Quadro 3) a seguir:

Quadro 3 — Metas, planejamento e avaliacdes no més da Consciéncia Negra.

PERGUNTAS

RESPOSTAS

CONSIDERACOES

Como vocé se mantém
atualizada sobre as
novas metodologias e
abordagens no ensino
de Historia?

Dagmar Desterro:  Sempre que
posso me atualizo, buscando mais
sobre a BNCC e autores da area e nas
formagdes pedagogicas da escola.

Vocé planejou alguma

atividade para
trabalhar sobre as
Relagoes étnico-

raciais esse ano? Se
sim, qual(is)?

Dagmar Desterro: Sim, exibicdo do
filme (Mulher Rei);
Histéria e pintura das
africanas;

Rodas de leitura com textos sobre
significado de racismo, liberdade e
consciéncia negra;

Producdo de textos e cartazes sobre
personalidades negras;
Avaliagdes/provas (bimestrais).

mascaras

Dagmar Desterro nos contou que atualiza sua
pratica buscando bibliografias sobre a BNCC
e teodricos na area. Além disso, as formagdes
realizadas na escola U.E.B. M. Mario
Andreazza contemplam suas aspiragdes por
novas metodologias e abordagens. A docente
comenta ainda que planeja suas aulas com
antecedéncia e nos contou que seus
planejamentos abarcavam desde assistir
filmes, ler historias da cultura africana, pintar
mascaras, fazer rodas de conversa para
debater sobre o racismo e etc, além de
confeccionar  textos e cartazes de
personalidades negras. Percebe-se com esse
planejamento propostas bastante ricas que
ddo abertura para se trabalhar sobre as
Relagoes étnico-raciais de forma
interdisciplinar com a Geografia, a Lingua
Portuguesa e a Educagdo Artistica.
Estdvamos ansiosos para acompanhar esse
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planejamento, durante o periodo que
permanecemos na escola, todavia, como a
propria Dagmar Desterro destacou ao fim de

sua resposta ao mencionar  sobre:
“Avaliacoes/provas (bimestrais)”
(Entrevistada, 2025, grifo Nosso),

acreditamos que os diversos exames que oS
estudantes tiveram que realizar ao fim do ano
letivo prejudicaram a concretizagdo do
planejamento de Dagmar Desterro que em
alguns momentos teve que interromper seus
planos para realizar com os alunos provas de
fluéncia leitora determinadas pelo programa
“Educar pra Valer” (EPV) .

A senhora acredita
que o Programa
“Educar pra Valer”
(EPV) dar abertura
para trabalhar de
forma interdisciplinar
as questdes étnico-
raciais na sala de
aula?

Maria Firmina dos Reis: Esse
programa ja estamos trabalhando ha 3
anos aqui na escola, ele é muito
amplo, mas eu ndo vejo muito voltado
para a questdo étnico racial, ndo. Mas
aqui a gente, senti mais forte algumas
preocupagdes com as questdes étnico
raciais. Mas isso é da rede toda, até
porque estamos localizados em uma
area quilombola. O programa “Educar
pra Valer” tem um foco maior na
questdo das avaliagdes e ndo para a
questdo das relagdes étnico raciais.

Laura Rosa: E dentro do material
propriamente dito, ndo. Ha uma
abertura porque assim, dependendo do
professor, da criatividade, do
interesse, né? Ele tem essa
possibilidade, ele podera vir a
trabalhar. E, mas ¢ preciso que exista
um fomento maior porque o proprio
material, ele ndo vem induzindo, nem
levando aos professores planejarem
nessa perspectiva. (...).

Como o itinerario de avaliagdes oferecidas
pelo programa “Educar pra Valer” afetou em
demasiado o planejamento de Dagmar
Desterro perguntamos a Maria Firmina dos
Reis e a Laura Rosa qual era a opinido delas
sobre o programa e se esse oferecia abertura
para se trabalhar os contetidos propostos para
0 més de novembro de modo interdisciplinar,
ambas afirmaram a principio que ndo! Maria
Firmina dos Reis complementou dizendo
“que o foco maior do programa é nas
avaliacbes e niio nas questdes étnico-
raciais” ja Laura Rosa apontou que
“depende da criatividade e do interesse do
professor para que essa abertura possa
acontecer, pois, o material nio vem
induzindo nem levando aos professores
planejarem nessa perspectiva”.
(Entrevistadas, 2025, grifos nossos). Notou-
se que o programa “Educar para Valer” possui
um interesse maior em desenvolver as areas
de Lingua Portuguesa e Matematica, assim
como a BNCC, este programa possui um
conjunto de normas a serem seguidas e
cronogramas a qual a escola deve cumprir a
risca. Assim, durante o periodo de coleta de
dados, percebeu-se que a carga horaria de
Histéria se alterava sempre que deveria
ocorrer avaliagdes oferecidas pelo programa
ou atividades que ndo foram terminadas
dentro do horario de Lingua Portuguesa,
como as avalia¢des de fluéncia de leitura, por
exemplo, o que prejudicou em alguns
momentos o0s planos organizados pela
docente de Historia.

Fonte: Propria (2025).

Conforme se observa na entrevista, a disciplina de Historia — que ja conta com um

espago reduzido na grade curricular das séries iniciais do fundamental — ¢ ainda mais
prejudicada pelos exames da rede municipal, pelo Programa “Educar pra Valer” (EPV) e pelo

calendario de avaliacdes da escola, que concentra provas de véarias disciplinas em dias que
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frequentemente, coincidem com as aulas de Historia. Esses percalgos, ainda que involuntarios,
prejudicam a longo prazo o desenvolvimento de um trabalho mais profundo com os alunos do
5° ano, visto que a intengdo de estabelecer uma educacgdo escolar antirracista, engajada com o
potencial histérico da comunidade, fica por vezes, em segundo plano, quando nao ¢ totalmente
negligenciada durante os periodos de avaliacdes.

Com base nas respostas de Dagmar Desterro, € possivel perceber indicios de um esfor¢o
pessoal para promover atividades relacionadas as Relacdes étnico-raciais — sessoes de exibi¢dao
do filme: A Mulher Rei, confec¢ao de méscaras africanas, rodas de leitura e producdes textuais
sobre personalidades negras —, essas acdes demonstram uma preocupacdo com a
representatividade e o enfrentamento ao racismo no espaco escolar.

Entretanto, para que essas iniciativas deixem de ser pontuais ou comemorativas € se
consolidem como praticas antirracistas continuas e criticas, € necessario que a educadora se
perceba como agente transformadora de sua propria pratica. Segundo pontou a Secretaria da
Educacio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade - SECAD?® (2006, p. 58), ¢ imprescindivel
que o educador esteja comprometido com a inser¢do das questdes étnico-raciais no Projeto
Politico-Pedagogico - PPP da escola, construindo uma educagao multirracial e interétnica. Esse
compromisso exige um planejamento consciente, que considere as vivéncias do ambiente
escolar, da comunidade e as conecte-as as experiéncias reais dos educandos, assim como de
suas ancestralidades.

Além disso, como orientava a SECAD (2006, p. 57), a auséncia de referéncias africanas
e afro-brasileiras convém ser superada por praticas pedagogicas que fortalecam a autoestima e
a identidade das criancas negras, exigindo articulacdo do ensino de Histéria com outras areas
do conhecimento e rompimento com a rigidez disciplinar. Assim, ainda que a atuagdo de
Dagmar Desterro seja relevante e ativa, ¢ fundamental que o planejamento pedagogico da
educadora assuma também uma intencionalidade critica, ndo apenas com conteido, mas com
fundamento para a construgdo de uma educagdo escolar antirracista contextualizada ao

territorio.

8 Segunda dados do site do Ministério da Educagdo (2023, n.p.), a Secretaria de Educac¢io Continuada,

Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) foi criada em 2004, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, com a finalidade de promover politicas ptiblicas voltadas para a educagdo de jovens e adultos, a superagdo
das desigualdades étnico-raciais, a educagao no campo, indigena e quilombola. Em 2015, no governo da presidente
Dilma Rousseff, a SECAD foi transformada na Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), ampliando seu escopo de atuacdo para incluir também politicas de inclusdo educacional, como
a educagdo especial e a acessibilidade. A SECADI foi extinta em 2019, no governo de Jair Bolsonaro, sendo
recriada em 2023 no novo governo Lula, por meio do Decreto n® 11.342/2023, retomando o compromisso com a
diversidade, os direitos humanos e a educagio antirracista. Atualmente, a SECADI esta ativa e lidera agdes como
a Politica Nacional de Equidade, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola
(PNEERQ), além de programas como o Brasil Alfabetizado.
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Vale destacar que a auséncia de planejamento docente representa descumprimento do
Projeto Politico Pedagodgico - PPP da escola que possui entre suas missdes conforme destacado
por Laura Rosa de: “Garantir o direito de aprendizagem dos estudantes. E uma formacéo
de modo, que os tornem cidadios capazes de lidar com o mundo e com o mundo do
trabalho, e possam ampliar sua jornada (...)”, essa perspectiva politica necessita ser atrelada
a realidade da comunidade da Liberdade, ja que como destaca Maria Firmina dos Reis: “Os
principais objetivos do PPP daqui da escola s3o: Da oportunidade de educacio a todos os
estudantes. E no caso aqui da comunidade da Liberdade, respeitando as caracteristicas
do bairro dando oportunidade aos alunos carentes e assim, fortalecendo a historia do
bairro (...)”. Consoante ao que foi dito, ambas entrevistadas atribuem como um dos primeiros
objetivos do PPP da escola U.E.B. M. Mario Andreazza de garantir aprendizagem aos
estudantes e Maria Firmina dos Reis complementa: “respeitando as caracteristicas do
bairro”, ou seja, preservando a sua identidade. (Entrevistadas, 2025, grifos nossos).

E importante mencionar que essa percepcio das entrevistadas est alinhada as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (1998), que orientam no seguinte trecho: “Ao definir
suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar o reconhecimento da identidade
pessoal dos alunos, professores e outros profissionais e a identidade de cada unidade escolar e
de seus respectivos sistemas de ensino”. (Brasil,1998c, p. 402). Apesar dessa citacdo ndo se
referenciar especificamente ao ensino de historia, mas a todos os contetidos e disciplinas, se
nota que o Parecer CEB n.4/98 para o Ensino Fundamental d4 abertura para que o trabalho da
escola seja construido com base na identidade da comunidade — logo, contribui para que a
pratica escolar seja direcionada para contetdos e métodos que se relacionem com as
peculiaridades daquela determinada regido. Com base no exposto pode-se aferir, que esses
exames que visam avaliar de maneira quantitativa e nao qualitativa o desenvolvimento dos
estudantes ndo contribuem para que a escola U.E.B. M. Mario Andreazza melhor desenvolva a
construgdo de uma identidade quilombola tendo por base um ensino antirracista e
conscientizador.

E interessante pontuar conforme Paulo Freire (1979) que a conscientizagdo critica
emerge quando o individuo supera uma visdo ingénua da realidade e adota uma postura ativa
diante do mundo. Assim, a efetivacdo de um ensino de Historia na escola Mario Andreazza que
dialogue com as vivéncias e identidades dos alunos ¢ primordial para o desenvolvimento nos
estudantes de uma visao critica da sociedade. Gadotti (1996) corrobora isso, afirmando que a
educacdo precisa romper com a reproducao mecanica do conhecimento, enfrentando o fascismo

e outras formas de opressdo como parte central do processo educativo.
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No caso dos alunos do 5° ano da escola do quilombo urbano da Liberdade, essa
abordagem torna-se ainda mais significativa, pois tratam-se de criangas que crescem em um
bairro impregnado de memorias de luta, resisténcia e cultura negra. Por isso, a conscientizagao
critica sobre a historia local, permite que esses sujeitos se reconhegcam como agentes de
transformagdo da sua propria realidade. Nesse sentido, o professor precisa ser mais que um
executor de saberes prontos — necessita ser produtor do conhecimento, capaz de tornar o saber
historico mais acessivel e relevante para o aluno. (Onorio; Treviso, 2017, p.283).

Diante do exposto, dentro da realidade da U.E.B. M. Mario Andreazza, onde a grade
curricular ¢ conteudista, fechada e sujeita a avaliagdes somativas mensais, faz-se necessario que
Dagmar Desterro busque estratégias — seja integrando o planejamento aos momentos de
avaliacdo, seja colaborando interdisciplinarmente com outros docentes — para garantir que o
PPP seja contemplado e o trabalho docente nao seja prejudicado pelas interrupgdes dos exames

classificadores da rede municipal.
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3° CAPITULO LIBERDADE SE CRIA PELO SABER®

Eu, mulher negra, pedra fundamental da raga humana
Guardid da consciéncia soberana, sou africana

Se vida de negro é dificil, a fala franca nos da a diregdo
Se ser livre é um compromisso, o _fim disso sera a unido
A corrente nem prende, nem me liberta

Mente aberta me fez entender

Que no mundo uma coisa se deu certa

Liberdade se cria pelo saber.

GOG em Africa Tética — 2012

3.1 Para uma educacido com os tracos da Liberdade

Para entender de que maneira a interdisciplinaridade é abordada na Base Nacional
Comum Curricular (2018) de Historia para os anos iniciais do ensino fundamental, é essencial,
antes de tudo, estabelecer o conceito no ambito tedrico. Na obra Interdisciplinaridade: historia,
teoria e pesquisa, de Ivani Fazenda (1994), é feita uma analise historico-critica das
investigacOes acerca da interdisciplinaridade no Brasil, ressaltando-se que a noc¢do ganhou
destaque no final da década de 1960, porém sofreu diversas deturpacdes em sua compreensao.
Fazenda (1994) evidencia que, em um primeiro momento, o termo foi adotado sem reflexao
mais aprofundada, o que ocasionou a vulgarizacdo do conceito.

Essa perda de precisdo quanto ao significado € também destacada por Pombo (2005;
2008), que observa que o uso amplo e muitas vezes irrefletido da interdisciplinaridade em
ambitos académico-cientifico, educacional e social provocou instabilidade conceitual.
Atualmente, a expressao é empregada em diversos cenarios sociais, com interpretacdes variadas
e, em certos casos, conflitantes.

A esse respeito, Japiassu (2006) defende que a acdo da interdisciplinaridade ocorre nas
zonas-limite e, por isso, entra em contato com outras ciéncias. A interdisciplinaridade pode ser
realizada de modo individual ou coletivamente. Em sintese, essa pratica consiste em buscar
alternativas para compreender melhor o objeto de estudo pesquisado. Trata-se da acdo “que se
realiza nas fronteiras e pontos de contato entre diversas ciéncias [...] podendo ser obra tanto de
um individuo quanto de uma equipe”. (Japiassu, 2006). Portanto, a interdisciplinaridade é uma
acdo intelectual de procura por mais e melhores alternativas para entender um objeto de
pesquisa.

Pombo (2008) concebe a interdisciplinaridade como convergéncia e unido de diversos

saberes, utilizados por quem deseja entender um problema cientifico que envolve outras

® Titulo inspirado no verso do rapper GOG em Africa Tatica.
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disciplinas ou ciéncias. Na medida em que para encontrar alguma solucdo, € necessario adotar
uma abordagem de visdao ampla e interdisciplinar; ou seja, “a perspectiva interdisciplinar indica
a complementaridade, a convergéncia ¢ o cruzamento de saberes, aos quais recorre o
pesquisador que almeja compreender um problema cientifico que envolve outras disciplinas
[...]”. (Pombo, 2008, p. 15-16).

Para tanto, ao examinarmos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), constatamos
que o termo “interdisciplinaridade” aparece de forma vaga e esporadica, sugerindo que seu uso
ndo ¢ tao central quanto se esperaria para “fortalecer a competéncia pedagogica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestao
do ensino e da aprendizagem”. (Brasil, 2018a, p.16).

Dessa maneira, o documento base sugere que os entes federativos € municipais decidam
de modo autdbnomo como estruturar a interdisciplinaridade nos curriculos, a fim de promover
métodos pedagdgicos mais convergentes.

Na parte introdutéria do documento, voltada para todas as areas e componentes
curriculares, a palavra interdisciplinar surge apenas uma vez, na secao intitulada “O pacto
interfederativo e a implementacdo da BNCC: igualdade, diversidade e equidade”, mais
precisamente no item “Base Nacional Comum Curricular e curriculos”. Veja na (Imagem 2) a
seguir:

Imagem 2 - Diversidade sem interdisciplinaridade, a BNCC e suas lacunas.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

juar as g
snomia dc

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a, p. 16).
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. (Acesso em 2025).
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Ademais, a palavra interdisciplinar ¢ mencionada em poucas ocasides no documento
base, conforme observa Barbosa (2024, p. 35-36), a saber: em disciplinas especificas como
Lingua Inglesa e Matemadtica, ou seja, ndo hd uma mengdo direta a area de Historia. Dessa
forma, a BNCC ndo apresenta uma postura clara sobre a interdisciplinaridade em suas
orientacdes gerais.

Além disso, o documento base ¢ apresentado como uma espécie de manual alternativo
curricular para desenvolver nos estudantes uma aprendizagem mais “igualitaria”,
“diversificada” e “equitativa”. (Brasil, 2018a, p.16). Todavia, a continuidade da setorizag¢do das
disciplinas constitui um obstaculo ao sucesso desses trés eixos e, consequentemente, a
constru¢do de uma educagao critica, conscientizadora e plural.

Desse modo, para que haja uma educacdo de viés mais critico — tanto no ensino de
Histdria quanto na educagdo em geral — € necessario que a interdisciplinaridade néo signifique
apenas a diluicdo do tema em meng¢des pontuais, mas sim sua presenga concreta nas praticas
dialogadas, nas quais os saberes, principalmente os referentes aos povos tradicionais, sejam
tratados como parte estruturante dos curriculos. Como afirma a BNCC (2018), sobre os
conteudos dos povos africanos e afro-brasileiros: a histdria desses grupos “deve ultrapassar a
dimensdo puramente retérica” (Brasil, 2018a, p. 401), sendo assim, é necessario ampliar a
compreensdo critica dos estudantes sobre as alteridades e os saberes historicamente
invisibilizados e uma abordagem interdisciplinar sobre os contetudos pode contribuir para essa
compreensao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) menciona a Educacdo das RelacGes
étnico-raciais em consonancia com a Lei n® 10.639/2003, cumprindo, portanto, de forma apenas
formal a legislacdo, sem assumir um compromisso pedagdgico mais profundo com a promocéo
de uma educacdo escolar antirracista. Ademais a proposta de abordar a tematica de forma
transversal e integradora aparece no texto do documento base, mas carece de direcionamento
efetivo dentro dos componentes curriculares.

Segundo Silva & Silva (2021, p. 565), mesmo com 0 apoio de tutoriais e materiais
complementares — como a cartilha dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) —a BNCC
(2018) perde ao nao inserir efetivamente as Relagcdes étnico-raciais como uma das macroareas
prioritarias. Assim, o conceito de transversalidade, definido como aquilo que atravessa 0s
componentes curriculares (Brasil, 2019d, p.7), ndo é articulado de forma eficaz com os

conteudos obrigatérios.
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Nesse sentido, ao apresentar categorias como negro(a), afro-brasileiro e indigenas
apenas nos contetdos dos componentes curriculares (Silva & Silva, 2021, p. 566), a questdo
racial é tratada como algo de uma histéria passada, e ndo como uma problemaética inserida no
cotidiano, o que distancia a BNCC (2018) de ser uma proposta curricular mais consciente,
critica e convergente entre as areas de ensino.

Diante ao contexto apresentado sobre a educacdo basica nacional, optamos por nio
perguntar diretamente as entrevistadas se a escola desenvolve ou ndo suas atividades a partir de
uma perspectiva interdisciplinar, sob o risco de obtermos uma resposta afirmativa, fechada e
pouco reflexiva. Com isso, buscou-se perceber como a escola e Dagmar Desterro se
programaram para trabalhar sobre as tematicas étnico-raciais ao longo do ano, para assim
compreender se a perspectiva interdisciplinar estd inserida nas praticas metodoldgicas de seus

projetos, planejamentos e atividades.

Nesse sentido, foi langcada a docente no (Quadro 4) as seguintes indagagdes:

Quadro 4 — O ensino de Histodria ¢ trabalhado numa proposta interdisciplinar na escola?

PERGUNTAS RESPOSTAS CONSIDERACOES
Dagmar Desterro: Nao, ndo aqui, na | Dagmar Desterro apresenta uma
Como vocé | verdade, a gente trabalha com essa | percepcdo bastante aberta para se
trabalha a | tematica ao longo de todo o ano. Esta | relacionar com as (os) demais
Educagdo para | presente no nosso planejamento, até por | professoras (es) do ensino fundamental.
as Relacdes | conta da grade curricular, da BNCC, nas | Reforcando que a educagdo sobre as

Etnico-raciais
em suas aulas?
Isso acontece
apenas no més de
novembro?

nossas formagdes pedagogicas, a gente
sempre traz esse tema. E para ser
discutido. A gente pensa em atividades
para se trabalhar sobre isso. E nfo
necessariamente s6 na disciplina de
Historia, de Geografia. As  vezes,
trabalhamos junto com as meninas que
trabalham nas outras areas, as outras
professoras, entdo a gente se junta e
escolhe um texto. Agora mesmo a gente
recebeu uma coletanea de paradidaticos,
entdo vamos trabalhar juntas a origem do
bumba meu boi. Entdo, as vezes sdo
tematicas que sdo pertinentes aqui na
comunidade e que a gente pode estar
levando para outras areas. Entdo, esse ¢
um conteudo anual. A gente ndo restringe
isso ao periodo atual.

Relagdes étnico-raciais ¢ exercida ao
longo de todo o ano letivo na escola
U.E.B. M. Mario Andreazza. Em relagdo
a perspectiva interdisciplinar de como
esses contetdos poderiam ser abordados,
Dagmar Desterro pontua que isto ocorre,
porém sua fala demonstra que isso ndo ¢
algo regular. “As vezes, trabalhamos
juntos com as meninas que trabalham
nas outras areas (...)”, ou seja, trabalhar
as Relagdes étnico-raciais de modo
interdisciplinar ~ ocorre com uma
frequéncia ainda pequena na escola da
Liberdade. (Entrevistada, 2025, grifo
Nnosso).

Fonte: Propria (2025).
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Fica evidente nas falas que a perspectiva de um trabalho de carater interdisciplinar ainda
ndo ¢ realizada de forma contundente por Dagmar Desterro, visto que a mengao a tal didlogo
entre as disciplinas ocorre apenas quando ha interesse em desenvolver algum projeto, nao sendo
uma pratica regular no planejamento da docente da U.E.B. M. Mario Andreazza.

Diante a ideia de um ensino interdisciplinar, integral e significativo, e a realidade de
uma pratica de ensino mecanica e tradicional, percebemos que as dificuldades enfrentadas pelos
professores para desenvolver essa proposta podem ter origem na propria formacao. Sabe-se que
a pratica interdisciplinar ndo ¢ nova no campo epistemoldgico e pedagdgico; contudo, a
secundarizacao dessas discussoes, tanto no ambito académico quanto nas formacgdes oferecidas
pela rede municipal, vem gerando perdas ao trabalho docente e, consequentemente, a
aprendizagem dos educandos.

Em relagdo as contribuigdes da interdisciplinaridade para a formagdo docente,
concordamos com Umbelino e Zabini (2014, p. 7), que mencionam que esse didlogo de areas
possibilita aos “professores a quebra de paradigmas, antes preso somente ao contexto da area
de formacao, para novos olhares sobre a forma de pensar um objeto de estudo, principalmente
no despertar do trabalho em equipe”.

Portanto, ao inserir a perspectiva interdisciplinar em seu trabalho, o docente estara
propenso a renovacao continua, buscando metodologias criticas, estabelecendo articulagdes
com colegas a fim de identificar contetidos semelhantes entre disciplinas e, assim, estimulando
uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

Tais avangos, ainda que timidos, sdo percebidos neste sentido — de um trabalho em
dialogo interdisciplinar — na escola U.E.B. M. Mério Andreazza, assim como pontuou Dagmar
Desterro em suas falas, indicando que a educadora esta aberta a colaboragcao com docentes de
outras areas, embora essa pratica ainda ndo ocorra com regularidade, nem mesmo entre as
disciplinas de Historia e Geografia que ela mesma leciona na escola da Liberdade.

Em relagdo a isso, a BNCC propde essa convergéncia entre as Ciéncias Humanas,
ressaltando que ambas as disciplinas promovem “a critica sisteméatica a acdo humana, as
relacdes sociais e de poder e, especialmente, a produ¢ao de conhecimentos e saberes, frutos
de diferentes circunstancias historicas e espagos geograficos” (Brasil, 2018a, p. 353, grifo dos
autores). Nesse sentido, a articulagdo entre Historia e Geografia impulsiona os estudantes a
compreender melhor o mundo que os cerca e, “ndo s6 favorece o desenvolvimento autobnomo
de cada individuo, como também os torna aptos a uma intervenc¢do mais responsavel no mundo

em que vivem”. (Brasil, 2018a, p.353-356).
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Seguindo a mesma logica, questionou-se a Maria Firmina dos Reis e Laura Rosa sobre

como o trabalho pedagogico ¢ desenvolvido na escola da Liberdade, com o objetivo de entender

se ha ou ndo uma organizac¢ao mais flexivel e dialogada entre as disciplinas.

Nesse sentido, foi perguntado no (Quadro 5) o seguinte:

Quadro 5 — A escola trabalha as Relagdes étnico-raciais numa perspectiva convergente entre

as disciplinas?

PERGUNTAS

RESPOSTAS

CONSIDERACOES

Quais atividades sao

desenvolvidas para
conscientizar oS
alunos sobre a
importancia da

historia e da cultura
afro brasileira?

Maria Firmina dos Reis: Tem os projetos, as
brincadeiras, as rodas de conversa, o jeito como a
gente decora a escola e expde os materiais e o jeito
como a gente valoriza palestrantes. Estudantes,
professores, entdo eu acredito que as coisas ficam
sempre muito evidente, aqui na escola, pois a nossa
escola tem uma gestdo feita por mulheres pretas que
valoriza a cultura afro eu trabalhei com turismo
educativo aqui na escola em 2009 quando Sdo Luis
estava se tornando patrimonio da humanidade, ¢ de 14
pra ca, eu comecei a ver tanta coisa interessante da
cultura afro, entdo eu comecei a trabalhar com
exposi¢des mantendo os conhecimentos do turismo, da
cultura negra. Ai eu fui gostando muito mais da
musica, da comida e da ancestralidade.

Laura Rosa: E, nds desenvolvemos na escola o
Projeto Patriménio na Escola, que € um programa do
sexto ao nono. Eles tiveram livros especificos um livro
para cada ano. E para o EJA também. Contando as
diversas historias. Mas, sO que esse projeto acabou
envolvendo todos da escola, de modo que eles
trabalharam com os livros didaticos que noés
recebemos, os professores desenvolveram varias
atividades que eram interdisciplinares, nas areas de
Historia, Geografia, Artes e desenvolveram atividades
com esse material. Mas os alunos desenvolveram
diversas atividades, cada um de acordo com o
planejamento dos seus professores, em alusdo ao més
da Consciéncia Negra. Fora isso, nds fizemos uma
grande caminhada, com o projeto Afrobetizando que
foi desenvolvido por uma professora do primeiro ano
do ensino fundamental. Ela alfabetizou as criangas do
primeiro ano com palavras afro-brasileiras. E ai fui
bem legal e como o resultado foi bem positivo. Foi se
estendendo para todas as outras séries. E ai nos
fizemos uma caminhada, com varias indumentarias.
As criangas fizeram as bonequinhas Abayomi entdo,
mas assim, tudo isso foi trabalhado na sala de aula
durante todo o més de setembro, outubro até chegar
novembro. E agora em novembro, a gente fez essa
grande culminéncia fazendo essa caminhada que foi
até a antiga escola no Matadouro e voltou aqui para a
escola. Foi um desfile bem legal que todos os alunos
participaram.

Por meio das respostas
de Maria Firmina dos
Reis e Laura Rosa se
percebe que a escola
vem buscando
conscientizar os alunos
sobre a importancia da
historia da cultura afro
brasileira, dentro de uma

perspectiva

interdisciplinar por
meio de seus projetos.
As falas de Maria
Firmina  dos  Reis
demonstram que a busca
por estimular a

valorizag@o da cultura e
historia afro brasileira
na comunidade escolar
permitiu ela se
reconectar com  sua
propria ancestralidade, a
mesma menciona sobre
um projeto de turismo
educativo com o qual
trabalhou na escola em
2009, o qual a permitiu
manter contato com
diversas manifestagdes
da cultura, da culinéria,
da musica e da arte
africana e afro-
brasileira.

Um projeto similar ¢
mencionado por Laura
Rosa, dando indicios
que essa mesma
perspectiva de trabalhar
0 patrimdnio educativo
do bairro é uma maneira
de se conhecer sua
histéria e construir uma
identidade.

Fonte: Propria (2025).
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Como se percebe segundo Laura Rosa, o projeto Patrimonio na Escola, inicialmente
voltado as turmas do 6° ao 9° ano, foi estendido a todas as turmas do ensino fundamental e
atualmente ¢ desenvolvido de forma interdisciplinar. Nesse projeto, os alunos executam
diversas produgdes dentro da proposta do tema, como relata: “(...) os professores
desenvolveram varias atividades que eram interdisciplinares nas areas de Historia,
Geografia, Arte que desenvolveram atividades com esse material”. (Entrevistada, 2025,
grifo nosso). Além disso, Laura Rosa mencionou que esse projeto culminou em uma caminhada
até a antiga escola no Matadouro Modelo, com os estudantes trajados com roupas tipicas e
objetos africanos, reforcando o orgulho por sua ancestralidade e identidade cultural entre os
moradores da comunidade da Liberdade

Ademais, Laura Rosa também comentou sobre o desenvolvimento do projeto
Afrobetizando, idealizado por uma docente da escola que leciona no 1° ano do ensino
fundamental, cujo objetivo € alfabetizar as criangas com vocabulario afro-brasileiro, no entanto,
como muitas criangas no fundamental maior ainda nao alcangaram o nivel de alfabetizacao
esperado, o projeto foi ampliado para outras etapas.

Nesse viés, elaborar uma educagao com os tragos do bairro da Liberdade ¢ reconhecer
e valorizar a identidade cultural, historica e social do territério onde a escola esta inserida, o
bairro da Liberdade, por ser um quilombo urbano, carrega uma heranga viva de resisténcia,
ancestralidade africana e protagonismo negro, no caso especifico do ensino de Historia para os
alunos do 5° ano do ensino fundamental, essa proposta ganha ainda mais relevancia, pois ¢
nessa etapa que as criancas come¢am a consolidar suas percepgdes sobre identidade,
pertencimento e narrativa historica. Com isso, infere-se que o ensino de Historia contribui para
estimular o reconhecimento do bairro como espago de memoria, resisténcia e construgao
coletiva.

Desse modo, ao trabalhar com referenciais locais, a disciplina torna-se um instrumento
potente para o combate ao racismo, para a valoriza¢do da cultura afro-brasileira e para o
desenvolvimento de uma educagdo antirracista, historica e socialmente situada. Assim, a
regente da disciplina de Historia, em parceria com outras areas do conhecimento, assume um
papel estratégico na efetivagdo de uma pratica pedagogica mais significativa.

Nesse contexto, a BNCC (2018) ndo insere a interdisciplinaridade de maneira
estruturante nas areas de conhecimento, cabendo aos educadores e gestores escolares, assim
como vem sendo realizado — de forma ainda timida — na U.E.B Ministro Mario Andreazza,

assumir o compromisso de garantir uma pratica pedagdgica que valorize a pluralidade de
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saberes e as especificidades da cultura do bairro. Diante disso, a interdisciplinaridade contribui
ndo apenas para a formagao integral do aluno, mas também para a constru¢do de uma educagao
tao plural quanto critica, e se integrada a um conjunto de procedimentos didaticos e articulada
aos temas da historia e cultura africana e afro-brasileira, pode favorecer para o desenvolvimento
de uma consciéncia antirracista nos educandos.

3.2 Liberdade para superar as competéncias'’

A BNCC (2018) organiza a educacdo basica brasileira a partir do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, entendidas como capacidades de mobilizar saberes e atitudes para
enfrentar situagdes diversas ao longo da vida escolar, social e profissional (Rego et al, 2022,
p.50). Essa proposta, de carater aplicacionista e voltada para o mundo do trabalho, ¢
materializada nos curriculos escolares, principalmente por meio dos testes de larga escala e do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, impactando diretamente o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP das escolas. Conforme a BNCC, competéncia ¢ definida como: “[...]
a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™. (Brasil, 2018a, p.8-9).

Segundo seus defensores, essa proposta busca tornar a escola mais dindmica,
aproximando-se das necessidades do aluno do século XXI, ao incorporar competéncias
cognitivas € socioemocionais que o preparam para a vida académica, profissional e pessoal
(Fadel, Bialik, Trilling, 2016 apud Rego et al, 2022, p.50). No entanto, com a redefini¢ao das
finalidades das disciplinas classicas por objetos e areas do conhecimento, ha uma preocupagao
quanto a homogeneiza¢do da aprendizagem, o que pode fragilizar a constru¢do de saberes
contextualizados e significativos.

Além disso, o0 modelo de competéncias, por mais promissor que pareca, ignora as
profundas desigualdades sociais do Brasil e tende a oferecer uma falsa ideia de equidade entre
os estudantes (Rego et al, 2022, p.45), o que pode comprometer, a longo prazo, a constru¢ao de
uma formacdo critica e emancipadora. Diante o contexto de um bairro de forte heranga afro,
como o quilombo urbano da Liberdade, € preciso atentar para como o trabalho docente vem

sendo realizado, visto que uma pratica restrita as competéncias e habilidades da base nacional

0 “Liberdade para superar as competéncias” ¢ uma provocagdo a pratica pedagodgica baseada apenas no
cumprimento das competéncias da BNCC (2018), fazendo referéncia ao desenvolvimento de um trabalho
educacional que busque supera-las ou expandi-las.
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pode contribuir para silenciar conhecimentos e praticas da cultura local necessitam ser
valorizadas.

Nesse sentido, a ideia de uma formagao “comum” a todos os estudantes, mesmo sendo
organizada por areas do conhecimento e itinerarios formativos, parece desconsiderar que os
pontos de partida ndo sdo iguais e, portanto, ndo ha garantia de que os pontos de chegada serdo
(Ricardo, 2010, p.611). Por isso, a abordagem por competéncias corre o risco de mascarar as
diferencas sociais, raciais, ideologicas, acentuando ainda mais os obstaculos ao acesso pleno ao
conhecimento — especialmente no que diz respeito a um ensino consciente e antirracista.

Outro ponto importante diz respeito ao esvaziamento dos conteudos escolares, pois a
ado¢do de uma matriz pedagdgica voltada ao desenvolvimento de competéncias tende a
substituir os contetidos historicamente construidos por saberes praticos e funcionais, voltados
ao mercado de trabalho (Ricardo, 2010, p.607). De acordo com Aversa e Barros (2019, p.57),
esse movimento acaba por depreciar os curriculos escolares, ao afasta-los do seu papel formador
e critico.

Sob esse viés, a normativa base, ao defender o ensino por competéncias, alinha-se a um
discurso tecnicista e empresarial, fazendo uma espécie de metafora ao tratar os estudantes e os

fatos escolares em moldes similares aos do mundo do trabalho.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo
de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades. (Brasil, 2018a, p. 14).

Diante dessa perspectiva, pautada no lema “aprender a aprender” e em pedagogias de
preparacdo para o mercado de trabalho, a base determina as seguintes competéncias para o

ensino de Historia nos anos iniciais. Veja no (Quadro 6):

Quadro 6 — Sete competéncias da BNCC de Historia para os anos iniciais
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Area: 1. Compreender acontecimentos histdricos, relagdes de poder e processos € mecanismos
de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas, economicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se ¢ intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e manutengao das

estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das ldgicas de organizagdo cronoldgica.

CIENCIAS 3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposigoes em relagdo a
HUMANAS documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a
cooperagdo e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, € posicionar-se criticamente com base em
principios €ticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes ¢ mercadorias no tempo € no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com
as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgdo
historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

Fonte: BNCC (2018, p. 402) —
Nota: Quadro elaborado pela autora (2025).

Como ¢ possivel notar, embora a BNCC (2018) apresente, entre suas competéncias
especificas para o ensino de Histéria, a valorizar da compreensdo dos “acontecimentos
historicos, relagdes de poder e processos € mecanismos de transformagdao e manutencao das
estruturas sociais” (Brasil, 2018a, p.402), o documento apenas estimula o professor a seguir o
manual, afastando-se da promog¢ao de um ensino interdisciplinar, plural, consciente e critico
para os estudantes. A proposta curricular ¢ flexivel, sim, mas isso exige que o docente va além
do que esté posto, reinterpretando as diretrizes da BNCC a luz da realidade concreta em que
atua e fazer isso, no entanto, em meio a uma rotina de avaliagdes constantes, torna-se algo
bastante complexo para alguns profissionais, que acabam limitando-se a seguir a normativa
como regra.

No caso da escola U.E.B. M. Mario Andreazza, infere-se que esse exercicio de buscar
mais informagdes € necessario ndo apenas para a disciplina de Historia, mas para todas, somente
assim pode-se desenvolver uma pratica pedagdgica mais consciente, que valorize as
experiéncias quilombolas e afro-brasileiras no processo de formacao historica do pais.

Como ressaltam Rego et al (2022, p.45), a BNCC (2018) sugere a interdisciplinaridade
como caminho para desenvolver competéncias, mas ¢ fundamental compreender que essa

interdisciplinaridade ndo deve ser utilizada como subterfligio para um ensino. Ao contrario, a
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base necessita ser entendida como estratégia de articulagdo entre conteudos relevantes, capazes
de promover uma formagao critica e emancipadora, como alerta Saviani (2012, apud Aversa e
Barros, 2019, p.59), os conteudos sdo imprescindiveis para que a aprendizagem acontega.

Dessa forma, o ensino de Historia precisa dialogar com outras areas, a fim de ampliar a
compreensdo dos educandos sobre todas as formas de racismo, preconceito, desigualdade e
identidade, desde as primeiras etapas do ensino fundamental.

Com base na apresentacdo das competéncias especificas da BNCC para o ensino de
Historia buscou-se compreender como ¢ realizado o trabalho de Dagmar Desterro na escola

campo. Assim, realizamos no (Quadro 7) os seguintes questionamentos:

Quadro 7 — As Competéncias do Ensino de Historia (5° ano) contemplam as tematicas étnico-

raciais?
PERGUNTAS RESPOSTAS CONSIDERACOES
Como vocé | Dagmar  Desterro: E | Dagmar Desterro acredita que a base possui,
percebe a | apresentada de maneira coerente. | sim, um direcionamento coerente em relagdo a
inclusdo da | Traz unidades bem distribuidas | apresentacdo das tematicas étnico-raciais em sua
tematica étnico- | como: Povos e Culturas, Registros | estrutura. Todavia, ao se apoiar nos conteudos
racial na BNCC | da Histdria (linguagens e culturas) | apresentados na unidade tematica da normativa,

de Historia?

entre outros. Percebo que da para
trabalhar seguindo uma boa
dinamica entre fatos histdricos e
situa¢des de nosso cotidiano, mas
acredito que ndo devemos
trabalhar somente seguindo o
livro didatico que foi adotado na
rede de ensino de Sdo Luis nesses
ultimos anos.

a saber “Povos e Culturas, Registros da
Histéria (linguagens e culturas)” para
embasar seu argumento. (Entrevistada, 2025
grifo nosso). E necessario pontuar que dentro
das duas unidades tematicas direcionadas no
ensino de Historia para o 5° ano, os objetos de
conhecimento ndo fazem referéncia direta a
cultura e historia dos povos africanos e afro-
brasileiros, se destinando a uma perspectiva
geral da historia do “papel das religides e da
cultura para a formacdo dos povos antigos”
(Brasil, 2018a, p.414), assim como de suas
tradigdes e patrimonios. Dagmar Desterro
acredita que consegue fazer relacdes entre os
conteudos do livro de Historia com a realidade
da cultura dos estudantes moradores do
quilombo urbano da Liberdade, nos dando a
entender que essa conexao entre livro didatico e
cultura local ocorre de forma organica e durante
suas aulas a partir de suas intervengdes, com
falas e conselhos aos alunos.
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A senhora
consegue  fazer
uma relacio do
conteudo atual da
sua aula de
Historia, por
exemplo, “Tipos
de
Comunicagoes”.
com questdes da
Cultura local dos
alunos? Se sim,
como?

Dagmar Desterro:  Sim, eu
acredito que sim, por exemplo,
hoje, j4 que a gente estava
trabalhando, essa questdo da
comunicagdo, né, dos tipos de
linguagem. Entdo assim, aqui a
gente percebe, por se tratarem de
criangas do quinto ano. Entdo,
eles ja tém um dialeto proprio. E
eles tém um jeito de se comunicar
uns com os outros. Entdo, claro,
que tem coisa que a gente acaba
tendo que fazer essa correcdo com

eles, de dizer, ndo fala assim, fala
isso, mas a gente também respeita
que isso € muito cultural. Eu volto
a dizer, eles estdo inseridos em
uma comunidade que tem essa
raiz negra muito forte. Entdo, a
gente tem que ter o cuidado, de
orientar para que esse dialeto
proprio ndo seja usado de uma
maneira chula, de uma maneira
errada. Para que eles ndo sejam
discriminados, como um povo que
estd ali a margem, mas mostrar
que existem outras formas da
gente se comunicar.

Fonte: Propria (2025).

Conforme ¢ evidenciado na resposta Dagmar Desterro, apresenta uma percepcao
ambigua sobre a inclusdo da tematica étnico-racial na BNCC de Histéria, uma vez que
considera que a base € coerente nesse aspecto, porém entende que nao precisa ser tomada como
unica fonte de orientagdo para o trabalho docente, “mas acredito que nao devemos trabalhar
somente seguindo o livro didatico que foi adotado na rede de ensino de Sao Luis nesses
ultimos anos”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso). Além disso, a entrevistada destaca as
unidades tematicas da normativa — que ndo trazem como objeto a abordagem dos temas étnico-
raciais — como a causa dessa “coeréncia” sobre a inclusdo da temdtica na normativa.

E necessario destacar que, ao afirmar que os alunos “tém um dialeto préprio” e que
“tem coisa que a gente acaba tendo que fazer essa correcio com eles” (Entrevistada, 2025,
grifos nossos), a docente toca em um ponto sensivel: a linguagem dos alunos pode refletir ndo
somente imaturidade da idade com o uso comum de girias, mas também a posi¢do social que
ocupam enquanto sujeitos periféricos e negros, (em sua maioria). Essa forma de falar ¢, muitas

vezes, socialmente tida como inadequada ou inferior, refor¢cando estigmas e exclusdes.
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Em relacdo a isso Catani et al (2017), apresenta a ideia de Bourdieu que nomeia esse
estranhamento linguistico como efeito estabelecido pela conjuntura social da qual a docente faz

parte, ou melhor dizendo, como efeito do seu Capital Cultural'!

. A base ¢ programada para
desenvolver competéncias e habilidades nos estudantes considerando que todos partem do
mesmo ponto, ou seja, do mesmo lugar social. Todavia, os docentes se deparam com realidades
dispares ao esperado pelo curriculo para cada ciclo, assim gerando desconfortos e surpresas
quando os alunos nao correspondem ao nivel de capital cultural almejado para sua fase.

E preciso destacar que esse estranhamento por parte da docente revela, ainda, a
fragilidade desse Capital Cultural, exposto de forma limitada aos estudantes, numa perspectiva
de comparagdo com vivenciado por Dagmar Desterro ao longo da sua vida social e académica.
A respeito disso, o socidlogo francés classifica os conhecimentos adquiridos por meio da
escolarizagcdo e representados por certificados e diplomas como capital cultural em estado
institucionalizado — “essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu portador um
valor convencional, constante e juridicamente garantido no que diz respeito a cultura, \[e] a
alquimia social”. (Catani et al, 2017, p.78, destaque nosso).

Nesse contexto, € preciso problematizar se apenas “conversar’” com os alunos e corrigir
sua forma de se expressar seria suficiente para uma pratica realmente transformadora, a BNCC
(2018), embora ndo traga diretamente orientacdes sobre um ensino antirracista, oferece
possibilidades de uma agdo docente que vao além da corregao linguistica. Segundo o documento
base, uma das competéncias especificas da area de Histéria ¢ justamente ‘““identificar
interpretagdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos”. (Brasil, 2018a,
p.402), isso reflete que as falas dos alunos nao devem ser apenas toleradas ou corrigidas, mas
reconhecidas como expressoes legitimas de uma cultura especifica, cuja historicidade necessita
ser valorizada.

Vale mencionar que a linguagem dos estudantes quilombolas pode ser compreendida
como um resquicio cultural, fruto da resisténcia historica dos povos negros que, mesmo sob
condi¢des de opressdo, construiram formas proprias de se comunicar para sobreviver. A esse

respeito, Bourdieu (apud Catani et al, 2017, p.74), afirma que essa cultura, transmitida de forma

11 A transmissdo do Capital Cultural mencionada por Catani et al, (2017, p 74) sobre o socidlogo francés Pierre
Bourdieu, “encontra-se, de fato, implicada, desde a origem, numa defini¢do do “capital humano” que, apesar de
suas conota¢des “humanistas”, ndo escapa ao economicismo e ignora dentre outras coisas, que o rendimento
escolar da agdo escolar depende do capital cultural previamente investido pela familia e que o rendimento
economico e social do certificado escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser colocado a
seu servigo”.
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bioldgica e adquirida, “de maneira totalmente dissimulada e inconsciente”, faz parte de uma
cultura herdada de carater hereditario.

Portanto, em vez de corrigir esse “dialeto proprio”, Dagmar Desterro poderia utiliza-lo
como ponto de partida pedagdgico: elemento de aproximagao com os alunos e meio de didlogo
com os saberes legitimados academicamente. Com isso, ao trabalhar a linguagem usada pelos
estudantes nas aulas de Historia, ¢ possivel “romper com o paradigma eurocéntrico ainda
presente em muitos livros didaticos” (Brasil, 2018a, p. 402), promovendo o reconhecimento da
cultura negra de modo mais positivo e inclusivo.

Outras alternativas pedagdgicas possiveis sao o uso de atividades interdisciplinares, nos
quais os alunos possam explorar a oralidade negra, as manifestacdes culturais quilombolas, e
as narrativas da resisténcia africana e afro-brasileira. Isso dialoga diretamente com uma das
competéncias especificas da BNCC de Histéria para o 5° ano que propde “a andlise dos
movimentos de populacdes e mercadorias no tempo e no espago” (Brasil, 2018a, p.402), tais
abordagens permitem compreender como a linguagem e a cultura dos povos se deslocam,
resistem e se reinventam ao longo da historia. Nesse processo, ao inserir essas questdes em sua
pratica, Dagmar Desterro atribui significado profundo a sua agdo pedagodgica, ultrapassando as
limitagdes da base normativa formal, pois contempla questdes para além das propostas do livro
de Historia.

Para finalizar, as falas de Dagmar Desterro revelam a possibilidade — e também o
desafio — de transformar a linguagem dos alunos em ferramenta de ensino, a fim de fortalecer
suas identidades e expandir as competéncias estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular para o ensino de Histéria (5° ano) pois, quando o educador assume uma postura
aberta a escuta ¢ a valorizagdao das formas de expressao dos estudantes, ele se aproxima do
Capital Cultural que esses sujeitos trazem de suas vivéncias cotidianas. Contudo, para que essa
valorizacao nao se limite a agdes pontuais ou meramente simbdlicas, ¢ fundamental que a
docente planeje buscando um dialogo entre o contetido curricular escolar (com as diversas areas
de conhecimento) e a cultura ancestral dos estudantes, isso significa, também, usar a linguagem
dos alunos — sua oralidade, seus modos de dizer, seus ditados populares e suas experiéncias —
como ponto de partida para a fluéncia leitora e produgdo de textos (buscada pelo EPV) e,
principalmente, para a interpretagdo critica da realidade. Infere-se que, ao explorar esse Capital
Cultural, o professor expande suas possibilidades pedagogicas e cria condigdes mais concretas
para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, contribuindo, inclusive, para a

melhoria dos indices escolares, tdo cobrados aos sistemas educacionais.
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3.3 Desenvolvendo Habilidades para uma Historia de Liberdade?

Segundo a BNCC (2018), um dos focos da educagdo precisa ser o desenvolvimento de
“habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,
2018a, p.8); a primeira vista, esse enunciado pode parecer coerente com uma formagao integral
e até interdisciplinar dos estudantes. No entanto, como alertam Branco et a/ (2019), o problema
reside justamente no esvaziamento critico desses conceitos o que se promove, na pratica, ¢ uma
educagdo voltada a adaptagdo do sujeito ao mundo tal como ele esté, e ndo a sua transformacao,
com isso, trata-se de “uma preparagdo com viés estritamente mercadoldgico, desconsiderando
as questoes sociais, politicas e ideoldgicas”. (Branco et al, 2019, p. 167).

No caso, por exemplo do ensino de Historia, essa logica curricular apresenta
implicagdes ainda mais graves, a €énfase em habilidades operacionais e socioemocionais, como
“respeitar o outro”, “comunicar-se bem” ou “resolver problemas”, esconde a auséncia de uma
abordagem historica critica, o que dificulta no entendimento das diversas desigualdades e,
consequentemente, constitui uma barreira ao reconhecimento do racismo como sistema
estruturante da sociedade. Como afirmam Santos, Ribeiro e Onoério (2020), a BNCC promove
um discurso de diversidade funcional e integracionista, esvaziando as demandas dos
movimentos sociais em favor de uma suposta harmonia social, essa diversidade, alias,
transforma-se em ferramenta de controle simbdlico — e ndo em reconhecimento real dos
conflitos que se constituem na sociedade brasileira.

A normativa base parte do principio de determinar, a todas as culturas, uma unica cultura
hegemonica, essa cultura socialmente valorizada parte da falacia de que todos os estudantes
conseguem, mesmo ocupando diferentes lugares sociais, apreender esses conhecimentos na
escola, trata-se, portanto, de uma afirmacdo que ignora as diversidades sociais e raciais que
impedem a ascensdo econdmica de grande parte da populagdo brasileira. A Base Nacional
Comum Curricular, com suas competéncias ¢ habilidades, funciona como um mecanismo de
regulamentacdo de culturas, conteudos e conhecimentos considerados mais legitimos, impostos
sobre outros que ndo recebem a mesma aten¢do por nao serem socialmente legitimados, em

funcao da dominacdo de classe a que a cultura esta submetida.

12 “Desenvolvendo Habilidades para uma histéria de Liberdade”, busca incentivar a partir da anélise das
habilidades especificas em Histdria com que os docentes possam através de uma abordagem pedagogica mais
racional, consciente e criativa inspirar seus alunos a contar suas proprias historias e experiéncias de liberdade,
tanto no sentido literal (vivenciadas no bairro quilombo urbano da Liberdade) quanto no sentido figurado (a
liberdade de criar, expressar sua cultura herdada e pensar de forma autdnoma).



necessitam ser trabalhadas com os alunos do 5° ano dos anos iniciais.

Quadro 8 — Tematicas, conhecimentos ¢ habilidades da BNCC de Historia.
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No (Quadro 8) a seguir apresentamos as habilidades e as unidades tematicas que

Registros da
histéria:
linguagens e
culturas

- As tradigOes orais e a valorizagdo
da memoria.

O surgimento da escrita e a no¢do de
fonte para a transmissdo de saberes,
culturas e histérias;

- Os patrimdnios materiais e
imateriais da humanidade.

BNCC DE HISTORIA
Ano Unidade Objeto de Habilidades
Tematica conhecimento
(EFO5HIO1) Identificar os processos de
formagdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico
ocupado.
(EFO5HIO02) Identificar os mecanismos de
organizagdo do poder politico com vistas a
Povos e|- O que forma um povo: do | compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras
culturas: nomadismo aos primeiros povos | formas de ordenagdo social.
meu lugar | sedentarizados; (EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das
no mundo e | - As formas de organizagio social e | religides na composicao identitaria dos povos
meu grupo | politica: a nogéo de Estado; antigos.
social - O papel das religides e da cultura | (EFOSHIO4) Associar a nogdo de cidadania
para a formagdo dos povos antigos; | com os principios de respeito a diversidade, a
- Cidadania, diversidade cultural e | pluralidade e aos direitos humanos.
respeito as diferencas sociais, | (EFO5SHIOS) Associar o conceito de cidadania a
culturais e historicas. conquista de direitos dos povos e das
5° sociedades, compreendendo-o como conquista

histérica.

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no processo de
comunicagdo e avaliar os significados sociais,
politicos e culturais atribuidos a elas.
(EFO5HIO7) Identificar os processos de
produgdo, hierarquizagdo e difusdo dos marcos
de memoria e discutir a presenca e/ou a
auséncia de diferentes grupos que compdem a
sociedade na nomeacgdo desses marcos de
memoria.

(EFO05HIO8) Identificar formas de marcagdo da
passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas originarios e os
povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre
temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios
materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudangas e permanéncias desses patrimdnios
ao longo do tempo.

Fonte: BNCC (2018, p.414 ¢ 415) —
Nota: Quadro elaborado pela autora (2025).
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A partir da verificagdo do quadro, é possivel compreender que as habilidades que
realmente precisam ser desenvolvidas por um(a) professor(a) de Historia, principalmente, em
um territério como o da Liberdade, vao além daquelas previstas pela BNCC (2018), essas
habilidades precisam incluir a capacidade de trabalhar com memorias silenciadas,
desigualdades histdricas, os efeitos persistentes da escravizagdo e a poténcia da cultura afro-
brasileira.

Ademais, essa pratica precisa estar comprometida e requer, por exemplo, a habilidade
de selecionar conteidos que nao estejam apenas nos livros didaticos, mas que dialoguem com
as experiéncias vividas no territorio em que a escola esta localizada, afinal de contas: “Em torno
da Histdria, giram os conhecimentos que nos permite perceber o pertencimento ao tempo e local
em que vivemos”. (Abud, 2017, p. 15). Além disso, requer também a competéncia de articular
saberes diversos — cientificos, filos6ficos e culturais — de forma interdisciplinar, como maneira
de romper com a “secundarizagdo de conteuidos considerados importantes, sobretudo, aqueles
mais relacionados com a formagao critica e cultural dos alunos”. (Branco et al., 2019, p. 162).

Nesse sentido, Dagmar Desterro necessita desenvolver, sim, habilidades propostas na
base, mas com intencionalidade critica, isso inclui mediar debates sobre identidades raciais e
desigualdades, desenvolver a capacidade cognitiva de relacionar passado e presente nas
estruturas do racismo, e exercitar a habilidade socioemocional de sustentar o didlogo diante do
conflito — sem cair na armadilha do respeito nao politizado defendido pela BNCC, haja vista
que respeito esvaziado de analise das estruturas de poder nao passa de tolerancia passiva.

O socidlogo francés, autor do conceito de Capital Cultural, menciona que essa pratica
passiva, estabelecida no curriculo escolar, ¢ uma estratégia dos grupos dominantes para
perpetuar as disparidades sociais dessa forma, entende-se que, ao oferecer uma base comum a
todos, o Estado se isenta da responsabilidade pelo fracasso escolar de estudantes que nao
alcancam o ensino superior ou sequer concluem a educacao basica.

Segundo analise de Oliveira & Cruz 2014, p. 1253 e 1249), inspirada nas reflexdes de
Bourdieu, o acesso ao ensino superior ainda reflete um processo seletivo que, ao longo da
trajetdria escolar, penaliza desigualmente os estudantes de diferentes origens sociais. Para os
autores, a instituicdo escolar atua como um importante mecanismo de manutencdo das
estruturas sociais, ndo apenas reproduzindo as desigualdades existentes, mas também
atribuindo a elas uma aparéncia de legitimidade.

Nesse sentido, conforme interpretado por Catani (1998), o socidlogo francés Pierre
Bourdieu defende que uma pedagogia fundamentada no entendimento das desigualdades

culturais teria o potencial de reduzir as disparidades de acesso ao conhecimento € ao sucesso
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escolar. Assim, torna-se essencial que a pratica pedagogica esteja alicercada em uma abordagem
critica e sensivel as condicdes reais dos estudantes, favorecendo uma educacdo mais justa e
inclusiva.

Com o objetivo de compreender como Dagmar Desterro desenvolve as habilidades

previstas na BNCC, solicitamos conforme exposto no (Quadro 9) que ela detalhasse as

atividades realizadas em suas aulas no periodo analisado.

Quadro 9 — As tematicas étnico-raciais sao contempladas nas habilidades da BNCC de

Historia do 5° ano?

PERGUNTAS RESPOSTAS CONSIDERACOES

Dagmar Desterro: A gente trabalhou a questdo trazendo | Dagmar Desterro
Como vocé tem | textos, trazendo filmes, para que a gente pudesse explorarisso | comenta que fez uso de
incorporado a | de uma maneira mais dinadmica possivel dentro de sala de | outras estratégias
historia afro e | aula. Como a gente s6 tem um encontro com cada turma, | como filmes e textos
cultura  afro- | entdo, nosso planejamento, acaba tendo que ser muito enxuto | para abordar sobre
brasileira em | para a gente poder aproveitar da melhor maneira possivel o | tematicas étnico-
suas aulas aqui | tempo que a gente tem. Mas, por exemplo, a gente trabalhou | raciais, propds ainda
na escola? a questdo do filme “A Mulher Rei” que trabalha a questdo da | que os estudantes

valorizagdo da mulher e assim foi muito bacana, porque
principalmente as meninas das salas, elas conseguiram
perceber a importancia que a mulher tem na sociedade. Assim
o filme, ele aborda a questdo da valorizagdo do povo negro,
aborda a questdo da valorizacdo do papel da mulher na
sociedade. E a gente conseguiu fazer boas discussoes em sala
de aula. Eles levaram uma atividade para casa para que
produzissem textos. A gente esta recebendo essas produgdes

discutissem sobre os
principais pontos do
filme a partir de rodas
de conversas e
produgdes  textuais.
Com a corregdo desses
textos a docente nos
relatou que os alunos

ainda. E assim, ja deu para perceber que alguma coisinha | apreenderam
ficou ali, né? Atrelada a isso, também a gente trabalhou outros | informagdes
textos em sala de aula, usando, por exemplo, palavras chaves | relacionadas a cultura
como empatia, cultura. Tudo que estivesse relacionado a | negra e  africana,
questdo do povo negro. E aqui, por se tratar também de uma | contribuindo até
comunidade que eles estio muito inseridos. Tem varias | mesmo para “fazer

atividades que sdo tipicas, que sdo heranca do povo negro. | boas discussdes em
Entdo assim, para eles as vezes é muito mais facil de falar, ha | sala de aula.”
ainda alguns que possuem essa resisténcia, mas a grande | (Entrevistada, 2025,

maioria hoje ja se sente pertencente.

grifo nosso).

Fonte: Propria (2025).

Conforme indicado no (Quadro 9), a educadora das turmas do 5° ano, explora
competéncias relacionadas a producdo de documentos sobre contextos historicos especificos,
“recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos, a cooperagdo e o respeito”. (Brasil, 2018a, p.402). Além disso, recomenda a utilizacao

de “tecnologias digitais de informag¢ao e comunica¢do de modo critico” (Brasil, 2018a, p.402),
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com o objetivo de tornar as aulas sobre Relagdes étnico-raciais “o mais dindmica possivel
dentro de sala de aula”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso).

A resposta de Dagmar Desterro revela ainda um esforco consciente para articular sua
pratica pedagodgica com a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira, ao trazer na sala
de aula textos e o filme A Mulher Rei, ela mobiliza estratégias alinhadas as habilidades da
BNCC, que propde: a identificagdo dos processos formadores de culturas, compreensdo do
papel das religides na constru¢do identitaria dos povos. (Brasil, 2018a, p.415). Além disso, o
destaque dado a valoriza¢do da mulher negra com o filme, apontam para a tentativa pela docente
da construgdo de um trabalho que visa ultrapassar a simples transmissdo de contetdos escolares.

Desse modo, Dagmar Desterro demonstra que os estudantes, ao estarem imersos em
uma comunidade rica em tradi¢des afrodescendentes, portam um capital cultural presente, esse
que, por sua vez, ¢ internalizado, ao longo da socializacdo o que exige tempo, dedicagdo e
vivéncia: “A acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacao [...] pessoalmente pelo
investidor”. (Catani et al, 2017, p.74). Assim, esses saberes, embora ainda informais, resultam
da intensa vivéncia cultural no territorio quilombola, a propria Dagmar Desterro reconhece isso
ao afirmar: “para eles as vezes ¢ muito mais facil de falar ha ainda alguns que possuem
essa resisténcia [...]”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso), com isso, tais conhecimentos se
manifestam em suas falas, praticas religiosas e comunitarias, nas festividades locais e até na
expressao oral em sala de aula.

Ademais, essa visdo esta relacionada ao conceito de Capital Cultural em estado
incorporado, segundo Bourdieu apud (Catani et al, 2017, p.75), trata-se de conhecimentos
transmitidos de modo inconsciente que “nao pode ser transmitido instantaneamente” como um
bem material, mas ¢ adquirido por meio de um trabalho invisivel de inculcagdo e apropriacao,
“marcado por suas condi¢des primitivas de aquisi¢ao”. Esses elementos devem ser
reconhecidos e valorizados pela escola por isso, € crucial que os professores de Historia — e
de outras disciplinas — atuem como mediadores que reconhecam essa validade cultural, ¢
necessario reconhecer também que os alunos da U.E.B Ministro Mério Andreazza trazem em
seus corpos € memorias um saber que ¢ tdo legitimo quanto o que € estimulado pela BNCC
(2018), conhecimentos esses que ndo devem ser desqualificados ou ignorados, mas sim
acionados e ressignificados na escola.

Contudo, a prépria professora identifica desafios: “Como a gente s6 tem um encontro
com cada turma, entio, nosso planejamento, acaba tendo que ser muito enxuto para a
gente poder aproveitar da melhor maneira possivel o tempo que a gente tem”.

(Entrevistada, 2025, grifo nosso), sabe-se que a carga horaria de uma disciplina ¢ um elemento
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curricular fundamental dentro do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, desse
modo, o tempo reduzido para cada turma e a estrutura curricular “enxuta” mencionada por
Dagmar Desterro, impactam diretamente o aprofundamento das discussdes propostas pela
disciplina de Historia. Mesmo assim, a educadora usa recursos criativos e os aplicam a partir
de sua percepgao critica das habilidades da BNCC, implementando atividades interdisciplinares
que buscam conectar os conteudos escolares as vivéncias quilombolas. Nesse sentido, ao
articular a habilidade de organizacao do poder politico e das formas de ordenacao social (Brasil,
2018a, p.415), com as discussdes sobre a cultura africana e a resisténcia negra, possibilitard a
docente da U.E.B. M. Mario Andreazza realizar uma pratica pedagogica mais racional e
direcionada.

Diante disso, ¢ fundamental que os professores compreendam seu papel para além das
prescrigdes curriculares e reconhegcam o Capital Cultural dos alunos como ponto de partida para
nas suas aulas. Afinal, como Bourdieu (apud Catani et al, 2017, p.74), menciona esse capital
“se fez corpo e tornou-se parte”, cabe, portanto, a escola nao o neutralizar, mas sim empondera-
lo, respeitando sua heranca e ampliando suas perspectivas, com aulas que dialoguem com a
realidade, promovam a consciéncia critica e articulem o conhecimento escolar (Capital Cultural
em estado institucionalizado) as raizes e experiéncias da comunidade do quilombo urbano da

Liberdade (Capital Cultural em estado incorporado).
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4° CAPITULO E QUILOMBO? TO NO MEIO!*®
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Fonte: Google Imagens (2025).

13 Titulo inspirado no nome do projeto “E quilombo? Té no meio!” da escola U.E.B. Ministro Mério Andreazza
do bairro Quilombo Urbano da Liberdade.

14 Legenda: Montagem de fotografias retiradas do Google Imagens. Descrigdo da direita para a esquerda. (1) A
fachada do museu e produtora Novo Quilombo (local muito requisitado pelos turista);(2) Um registro de uma
oficina de trangas (essas oficinas sdo bastante comuns no bairro); (3) Fotografia do Centro de Cultura e Turismo
do Quilombo Urbano (Recentemente criado); (4) Mulheres dangando tambor de crioula (o bairro € conhecido por
ter muitos grupos de dangas tradicionais); (5) Bumba- meu - boi (o bairro concentra um grande nimero de grupos
brincantes de bois de sotaque tradicionais); (6) Um casal dangando Reggae agarradinho (as festas de reggae sdo
muito frequentes no bairro); (7) Grupo de associados em frente a fachada da Associagdo dos Remanescentes
Quilombolas (bem proxima a minha antiga casa), (8) Igreja Divino Espirito Santo (local em que eu e minhas irmas
fomos batizadas), (9) Grupo de danga Neto de Nana (as manifestagdes religiosas africanas sdo representadas em
quase todos os espacos do bairro, ruas, pragas e igrejas e escolas).
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Quem cede a vez ndo quer vitoria
Somos heranca da memoria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa historia.
Jorge Aragdo

4.1 Quilombo: A heranca do bairro da Liberdade

Na frase “Quem cede a vez ndo quer vitoria, somos heranga da memoria’, Jorge
Aragdo, ndo se limita apenas a cantar, mas reafirma a resisténcia e a dignidade do povo, frente
a inviabilizagdo historica promovida por grupos dominantes, essa ideia de nao ceder vez e de
manter viva a “heranc¢a da memoria”, corrobora aos pensamentos de Bourdieu (apud Cunha
2007): ao defender que ndo existe uma cultura superior a outra por critérios objetivos, mas sim
uma legitimagdo simbdlica construida pelos grupos dominantes. Dentro dessa perspectiva,
ainda hoje, e principalmente hoje, € necessario usar essa heranca cultural como instrumento de
resisténcia, especialmente para fortalecer criangas e adolescentes pretos que enfrentam
diariamente ameagas como a criminalidade, o abandono escolar e a falta de perspectivas.

Diante ao reconhecimento ¢ a valorizacao das manifestacdes culturais afro-brasileiras,
as escolas, sobretudo a U.E.B. Ministro Mario Andreazza, situada em um territorio de heranca
quilombola, precisa agir para fortalecer esse capital incorporado, impulsionando as habilidades,
praticas e valores que favorecam o reconhecimento das identidades negras, caso contrario,
continuara— reproduzindo a dominagdo dos saberes hegeménicos. (Cunha, 2007, p.506). E
preciso que as escolas — tanto quilombolas quanto nao quilombolas — legitimem a historia e a
cultura negra, valorizando a cultura afro-brasileira como um capital simbdlico vivo, merecedor
de vez, destaque e exaltagcdo nos espagos educativos.

Em relacdo ao termo guilombo, ¢ valido mencionar que ele adquiriu significados que
ultrapassam sua origem linguistica, derivado do vocabulo banto kilombo, da (lingua
quimbundo), significa “acampamento, arraial, povoado; capital; unido; exército”, se associando
a ideia de organizacdo, luta e pertencimento (Lopes, 2012 apud Melo, 2019, p.377). Durante a
colonizagdo, o Conselho ultramarino definiu quilombo como qualquer habitagdo com mais de
cinco escravizados fugitivos (Melo, 2019, p.378), essas primeiras percepcdes construiram a
ideia de que quilombo seria um espago de autonomia, de ruptura com a ordem escravista e,
sobretudo, de manutencao das tradigdes africanas.

Segundo Batista (2019, p. 404), o quilombo representou um projeto coletivo de nacao
dos excluidos — uma sociedade autdnoma que contestava o sistema colonial — nesse debate,

Clovis Moura, Beatriz Nascimento e Abdias do Nascimento aparecem como os principais
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tedricos. Moura autor do termo “quilombagem *°, conceitua o quilombo como um espago de
resisténcia contra a sociedade escravista (Batista, 2019, p.400), portanto, traz a ideia de
resisténcia dos escravizados como forma de romper com a faldcia da passividade dos africanos
ao sistema colonial. Nascimento defendeu que a historia negra necessita ser narrada por seus
proprios sujeitos, além da 6tica da escravidao (Batista, 2019, p. 403), o que proporcionou novas
percepcdes sobre a formagao dos quilombos no presente. J4 Abdias do Nascimento cunhou o

conceito de quilombismo*®

: uma proposta de reflexao historica continua sobre as condi¢des de
vida das populacdes negras como um legado do passado que também afeta o presente dessas
populagdes. (Batista, 2019, p. 407).

Ao longo do tempo, essas concepgdes sobre os quilombos ampliaram-se para reconhecer
agrupamentos formadas por descendentes desses grupos, as chamadas comunidades
remanescentes quilombolas, tal nomenclatura, alids, reconhece nessas comunidades a
continuidade das expressoes culturais e politicas da cultura tradicional africana e afro-brasileira
em territorios urbanos e rurais, as distingdes entre os quilombos rurais e urbanos motivam-se
por sua configuragdo geografica e pelo modo de resisténcia que os negros escravizados
vivenciaram ao longo dos anos.

Em relacdo a histéria dos quilombos maranhenses, Matthias Assuncao (1996, p.
434.apud Fiabani, 2009, p.02) ressalta que eram poucos os engenhos no interior do Maranhao
que nao tinham quilombos em seu entorno, contudo, a abundancia de matas e rios facilitava as
fugas e a resisténcia dos negros. Esse processo historico contribuiu para o surgimento de
comunidades remanescentes localizadas, principalmente, no meio rural — muitas delas resistem
sem a posse formal das terras, sendo resultados de base em doagdes, herangas ou aquisi¢des
feitas por ex-escravizados. (Fiabani, 2009, p.03).

De acordo com o historiador Adelmir Fiabani (2009, p.01-02), a maioria desses
quilombos rurais representam espacos de sociabilidade negra e formag¢do identitaria pois, as
praticas culturais de matriz africana foram mais preservadas, especialmente pela manutengao
territorial e pelo isolamento geografico.

Por outro lado, Castro (2009) a urbaniza¢do também deu origem a novas formas de

resisténcia negra, a formacao de quilombos urbanos remonta a vinda da Familia Real ao Brasil,

15 Segundo Moura, 1992 (apud Batista, 2019, p. 401), a quilombagem foi o movimento de rebeldia organizado e
dirigido pelos proprios escravos, ocorrido durante o escravismo brasileiro em todo o territério nacional.

18 De acordo com Nunes (2018 apud Batista, 2019, p. 407), a teoria quilombista de Abdias do Nascimento foi além
de uma agdo pratica contra o racismo e se tornou instrumento politico em prol de uma sociedade multi-identitaria,
culturalmente plural e democratica.
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quando trabalhadores negros passaram a ocupar regides periféricas proximas a centros
comerciais e portos, criando corticos e espagos coletivos de sobrevivéncia. Diferentemente dos
quilombos rurais, os urbanos enfrentaram e ainda enfrentam a convivéncia com processos de
marginalizagdo, estigmatizagdo e invisibilidade social. Como indica Pereira (2023, p.61), “a
discussdo sobre os quilombos urbanos ndo ¢ recente”, mas seu reconhecimento oficial sé
ocorreu nos anos 2000, com o caso do Quilombo da Familia Silva, em Porto Alegre. (Pereira,
2023, p.61-62).

Segundo dados da Secretaria de Igualdade Racial, o Maranhdo!’ é o estado com maior
numero de comunidades remanescentes quilombolas, certificadas pela Fundagdao Palmares:
1.152 comunidades reconhecidas (Maranhdo, 2024), entre elas, destaca-se o bairro da
Liberdade, oficialmente titulado em 2019 pelo representante Vanderlei Lourengo Francisco.
Nesse contexto, o bairro da Liberdade ¢ simbolo de heranga cultural afro-brasileira, uma
comunidade remanescente quilombola urbana, herdeira da ancestralidade, da cultura e das lutas
negras maranhenses, a comunidade se constitui na “representacao dos quilombos da Baixada
Maranhense na cidade de Sao Luis”, funcionando como “organizagao e exercicio de resisténcia
negra”. (Assun¢ao, 2017, p.120). Esse reconhecimento, a historia do bairro da Liberdade nao
apenas simboliza uma vitoria, mas também representa o fortalecimento da identidade negra e a
reafirmacao da presenca quilombola nos grandes centros populacionais.

O processo de afirmagao dessa identidade quilombola no bairro ganhou for¢a no final
dos anos 80 com o surgimento do Movimento Quilombo Urbano, definido como “uma
organizacao suprapartidaria, plurirreligiosa, afro-brasileira, socialista e revoluciondria”, que
utiliza o Hip Hop e seus elementos como instrumentos de mobilizagdo politica e cultural da
juventude negra. (Santos, 2007 apud Assungdo, 2017, p.115). A atuacdo dessa organizacao
social esteve pautada na luta pelo reconhecimento da diferenga ¢ na valorizagdo de uma
identidade negra afirmada contra os estigmas sociais impostos historicamente a bairros como o
da Liberdade de grande contingente negro.

Ainda segundo Assungdo (2017, p.115), bairros de maioria negra como o da Liberdade
enfrentam “uma carga de estigmas elevada”, refor¢ada pela midia que os classifica como
‘favela” ou “lugar perigoso”. Diante disso, 0 Movimento quilombo urbano atua contra essas
narrativas, promovendo ac¢des de valorizacdo cultural, reconhecimento étnico e reivindicacao

de direitos sociais, como afirma o autor: “quando os moradores assumem essa identidade

17 De acordo com a Secretaria de Igualdade Racial, o Maranhdo, até novembro de 2024, cerca de 1.152
comunidades de remanescentes quilombolas receberam certificados da Fundac¢do Palmares, ja outras 77 haviam
recebido titulos de regularizagdo de terras.
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[quilombola] demonstram resisténcia frente ao avango da urbanizacao na area, por meio das
suas memorias, suas religiosidades e praticas de solidariedade ainda presentes naquele espago”.
(Assungdo, 2017, p.135 destaque nosso). Nesse cenario, lideres comunitarios, artistas e
educadores tém papel estratégico para cativar os jovens, valorizando a cultura local,
fortalecendo suas identidades e desafiando estruturas sociais que reproduzem desigualdades.
Dado o contexto do bairro, langamos as entrevistadas a seguinte indagacdo conforme

exposto no (Quadro 10).

Quadro 10 — Os alunos se reconhecem como remanescentes quilombolas?

PERG.

RESPOSTAS

CONSIDERACOES

A senhora
acredita que
os alunos ja
conseguem se
perceber
como
pertencentes
a um
quilombo
urbano?

Maria Firmina dos Reis: Alguns! Isso ¢
historico né? E tem sido muito devagar, ndo é
assim forte. Isso vai se tornando com o tempo.
Daqui ha uns 50 anos, talvez esses alunos possam
dizer ... ha, eu sou do quilombo urbano da
Liberdade, eu sou quilombola, mas por enquanto
nem todos os alunos tém essa consciéncia nao.
Mas a escola trabalha, para isso, o fruto, a gente
vai colhendo aos poucos. Eles algum dia serdo
capazes de responder sim, ndo ¢ o porqué. Mas
essa consciéncia ¢ muito relativa, pois ainda ha
muito desconhecimento, muita resisténcia e iSso
nés ja sabiamos que existiria quando essa
nomenclatura fosse implantada para o bairro
ainda durante o periodo da pandemia de Covid,
bem no inicio do ano de 2020. Aqui nesse prédio
nés temos poucos anos ainda, mas, se vocé
perceber as maquiagens, os penteados, os
aderecos que algumas estudantes usam ja
apontam para uma incorporagdo da identidade
afro, elas se aceitam e isso é algo que vem
aumentando bastante aqui na escola.

Laura Rosa: Assim... E ... A nossa escola,
sendo uma escola inserida no quilombo urbano
eu acho que ainda falta muito para ela se tornar
uma escola quilombola de fato. De direito, eu ndo
sei como ¢ que estdo essas questdes dentro da
Secretaria de Educag@o, porque ela era uma
escola regular. Mas, para ela funcionar dentro do
quilombo, ha algumas questdes que precisam ter
um olhar de maior atengdo, por exemplo, a
questdo da alimentacdo, né? Alimentagdo escolar
¢ algo que ¢ primordial dentro de uma instituicao
que se diga quilombola e que estd em um
territorio quilombola, porque a gente sabe dessa
necessidade de uma alimentagdo diferenciada
para esses estudantes. Outro ponto ¢ trabalhar
essa questdo mesmo da afirmagdo étnico-racial
desses alunos, né, porque os estudantes, eles ndo

Ambas entrevistadas
relataram que os estudantes
ainda nd3o possuem uma
percepgao pessoal de
individuos pertencentes a
uma comunidade de
remanescente  quilombola
situada numa zona urbana. A
entrevistada Maria Firmina
dos Reis, atribui a esse
sentimento de ndo-pertenca
pelos estudantes da U.E.B.
M. Mario Andreazza a ainda
recente titulagdo de quilombo
urbano recebida pelo bairro,
se mostrando positiva ao
mencionar que “a escola
trabalha para isso, o fruto,
a gente vai colhendo aos
poucos”. Enquanto isso, a
segunda entrevistada Laura
Rosa apresenta uma
percep¢do mais negativa
diante a realidade atual da
escola, pontuando  que
muitos alunos “ndo se
aceitam por conta dos
preconceitos, das violéncias
que eles vivem” e que
diariamente ela tem que

intervir conciliando e
aconselhando  alunos e
professores sobre as

consequéncias do racismo e
do bullying. (Entrevistadas,
2025, grifos nossos).
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se aceitam, por conta dos preconceitos, das
violéncias que eles vivem. Tanto na parte
externa, fora da escola quanto no proprio
bullying, que ¢ desenvolvido aqui na escola, por
criancas ¢ adolescentes da mesma etnia, eles
ainda ndo tém essa compreensao no todo, porque
todos os dias eu preciso conversar com um ou
dois alunos que esta xingando seus colegas de
mesma cor € mesma etnia, eu tento diariamente
explicar para eles, o que pode gerar tudo isso, 0s
transtornos que causam a questio da baixa auto-
estima e que a gente deve se gostar e que a gente
e deve se reconhecer como pessoa preta. Assim,
todo dia € um desafio muito grande para lidar
com essas questdes étnico-raciais na escola. E a
nossa escola ainda ndo estd preparada, para
trabalhar, porque eu tenho percebido muito do
racismo estrutural sendo reproduzido pelos
estudantes, mas, sobretudo, de uma forma
velada, por alguns de nossos professores.

Fonte: Propria (2025).

Com base nas respostas das entrevistadas, ¢ possivel identificar que a auséncia do
reconhecimento identitario quilombola por parte da maioria dos alunos estd relacionada a
fatores historicos, sociais, institucionais e subjetivos. Ambas entrevistadas, Maria Firmina dos
Reis e Laura Rosa, reconhecem que os estudantes ainda ndo se percebem amplamente como
pertencentes a um quilombo urbano, embora cada uma aborde a questao com énfases distintas.

E importante pontuar que a auséncia dessa ndo identificacio revela lacunas
possivelmente presentes tanto no Projeto Politico-Pedagogico da escola quanto na orientagao
aos professores. Essa situagdo pode ainda ser motivada por fatores externos, como a falta de
interesse dos alunos pelo legado do bairro ou pela auséncia de projetos culturais que permitam
a comunidade imergir em sua historia e se orgulhar dos feitos de personalidades locais antigas
e recentes.

Nessa perspectiva, Maria Firmina dos Reis atribui a auséncia de consciéncia quilombola
dos estudantes a um “processo historico e lento”, que demandara tempo para amadurecer. A
entrevistada entende que o autorreconhecimento como quilombola pelos alunos “ainda é muito
relativo”, apontando que “algum dia serdo capazes de responder sim, nio e o porqué”
(Entrevistada, 2025, grifos nossos). Assunc¢ao (2017, p.135) destaca que os moradores do bairro
da Liberdade passaram a reivindicar o pertencimento étnico utilizando o termo “quilombo
urbano” como recurso simbolico contra a representatividade subalterna, mobilizando sua
memoria, religiosidade e praticas soliddrias como formas de resisténcia a invisibilizacao

histérica. Contudo, conforme as respostas das entrevistadas e analise de atividades de Historia



69

realizada na U.E.B. M. Mario Andreazza, essa conscientiza¢ao historica do seu local social
pelos estudantes ainda nao foi contemplada plenamente, isso permite refletir sobre a
necessidade de um trabalho que leve as ac¢des sociais, culturais e politicas que ja ocorrem na
comunidade aos espagos escolares — ou vice-versa — levando os alunos aos espacos histoéricos
do bairro ndo apenas como turistas de seu proprio territdrio, mas como sujeitos na constru¢ao
da historia da comunidade, conhecedores das liderancas do Movimento Negro e do Movimento
Quilombo Urbano, enfim, ¢ necessario ouvir essas liderancas para que os alunos se tornem
sabedores de suas existéncias e lutas.

Ainda segundo Maria Firmina dos Reis, esse reconhecimento esta sendo construido
gradualmente e destaca indicios simbolicos de identidade afro, como: “os penteados,
maquiagens e aderecos”, como sinais de um avanco nesse processo. A entrevistada afirma
também que a escola tem um papel importante, ainda que paulatino, nessa construgao
identitaria: “o fruto, a gente vai colhendo aos poucos” (Entrevistada, 2025, grifos nossos).
Desse modo, Maria Firmina dos Reis reconhece que o desconhecimento e a resisténcia sdo
obstaculos esperados, especialmente por conta da recente designagdo oficial do bairro como
territorio quilombola, de fato, o recebimento do titulo quilombo urbano ¢ uma conquista recente
— ainda nao se completaram dez anos da certificacdo, conferida pela Fundagdo Cultural
Palmares e registrada no Diario Oficial no dia 13 de novembro de 2019, conforme a Portaria n°

192, de 13 de novembro de 2019, nos Artigos. 1° e 2°:

Certificar que a comunidade, a seguir identificada, se autodefiniu como
Remanescente de Quilombo, conforme Declaragdo de Autodefinicdo que
instrui o processo administrativo [...] Comunidade: Quilombo da Liberdade,
Municipio: Sdo Luis, Estado: MA. Art. 2°- Autorizar o registro da presente
certificacdo no Livro de Cadastro Geral [...] (Brasil, 20194, p.1).

Como ja destacado, a U.E.B. Ministro Mario Andreazza esta situada em um territorio
legalmente quilombola, localizado no espaco urbano de Sdo Luis logo, est4 deveria contemplar
as demandas de uma escola considerada quilombola. Todavia, conforme as falas de Laura Rosa,
embora a escola esteja geograficamente inserida nesse territorio, “ainda falta muito para ela
se tornar uma escola quilombola de fato”. (Entrevistada, 2025, grifo nosso), a entrevistada
justifica sua posicdo apontando problemas estruturais basicos enfrentados pela instituicdo,
como a auséncia de uma “alimentacio escolar adequada” (Entrevistada, 2025, grifo nosso),
que deveria ser pensada com base nas especificidades culturais e sociais dos sujeitos, esse ponto
dialoga com o alerta de Assungao (2017, p.116), ao destacar que o ndo reconhecimento dessas

comunidades, seja pelas autoridades, seja pelos individuos, se traduz em invisibiliza¢do, muitas
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vezes reforcada por representacdes estereotipadas que depreciam esses sujeitos. Além disso, ao
observar que os proprios estudantes reproduzem o racismo estrutural entre si, Laura Rosa
evidencia a persisténcia dos “estigmas impostos pelo grupo mais poderoso ao menos poderoso”,
como explicam Elias & Scotson (2000, p.24 apud Assungao, 2017, p.117), o que pode minar a
autoestima dos jovens e dificultar o fortalecimento de sua identidade étnica.

No entanto, conforme argumenta Bourdieu (apud Catani et al, 2017, p.75). os sujeitos
possuem formas de resisténcia simbdlica, sendo uma delas os seus saberes, linguagens, praticas
e memorias herdadas ao longo da vida, esse capital herdado sendo uma propriedade posta
apropriada a parte de um corpo ¢ adquirido muitas vezes de maneira inconsciente sendo
marcado pelas “condi¢des primitivas de aquisi¢do”. E justamente esse repertorio cultural do
bairro da Liberdade — saberes orais, estéticos, religiosos e de solidariedade — que precisa ser
ativado no ambiente escolar como instrumento de ruptura dos mecanismos de dominagao
simbdlica, como diz Setton (2005 apud Cunha, 2007, p.505), a posse do Capital Cultural revela
a disputa por legitimidade e distingdo social, mas também representa, para um bairro
estigmatizado como o quilombo urbano da Liberdade, uma possibilidade de afirmagao
identitaria e de protagonismo de grupos historicamente marginalizados.

Segundo ainda a resposta de Laura Rosa, uma das causas para a recusa do pertencimento
quilombola entre os alunos sdo as violéncias simbdlicas e o preconceito racial vividos dentro e
fora da escola, a entrevistada também denuncia a reprodugdo velada do racismo estrutural por
parte de alguns professores, o que compromete o desenvolvimento de um trabalho que valorize
a identidade dos estudantes e corresponda a histdria do bairro da Liberdade.

E vélido destacar o que Laura Rosa menciona sobre a escola: “De direito, eu nio sei
como é que estio essas questdes dentro da Secretaria de Educacio, porque ela era uma
escola regular. Mas, para ela funcionar dentro do quilombo, algumas questées precisam,
ter um olhar de maior atencdo” (Entrevistada, 2025, grifo nosso), essa fala revela uma outra
problematica da U.E.B. Ministro Mario Andreazza: a tentativa de implementar uma proposta
conscientizadora e antirracista que exalte a cultura e as historias locais, mas a0 mesmo tempo
cumprir um curriculo que ndo contempla essas especificidades, trata-se de um curriculo
elaborado sob uma perspectiva positivista, baseado em avaliagdes constantes e somativas, mas
essas sdo discussdes que serdo debrucadas apenas no proéximo topico.

Por tudo isso, pode-se inferir que, enquanto Maria Firmina dos Reis acredita na eficacia
do tempo e da pratica pedagdgica cotidiana para promover a consciéncia quilombola nos
estudantes, Laura Rosa evidencia a urgéncia de transformagdes estruturais na escola e no

curriculo, bem como a necessidade de uma atuagdo mais incisiva e critica frente ao racismo.
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Assim, ambas reconhecem a importancia do processo, mas partem de perspectivas diferentes:
Maria Firmina dos Reis aposta na transformagao simbolica e gradual; Laura Rosa aponta para
os entraves institucionais e ideologicos que dificultam essa conscientizacdo pelos estudantes.
Dessa forma, ¢ possivel aferir com as duas respostas que para ocorrer o reconhecimento
identitario dos alunos da U.E.B. M. Mério Andreazza — ndo basta apenas o trabalho pedagogico
e cultural — é preciso que a institui¢do busque efetivamente assumir esse compromisso, somente
assim sera possivel concretizar uma proposta educativa que valorize a ancestralidade
quilombola e promova, de fato, uma educagao escolar antirracista.

Nesse sentido, as falas das duas entrevistadas indicam que o reconhecimento quilombola
entre os moradores ainda nao ¢ contemplado plenamente, visto que as criancas e adolescentes
ndo se reconhecem como quilombolas, refletindo seu ambiente familiar. Sabe-se que esse
processo conscientizagdo nao € imediato, pois parte de um processo histérico, politico e
educacional que exige um investimento continuo na valorizagdo cultural e na afirmagao
identitaria dessa populagcdo que necessita ser sabedora do legado de seus ancestrais, tal como
acredita Nicinha Durans — ex-moradora do bairro da Liberdade e uma das principais referéncias
do Movimento Quilombo Urbano da Liberdade —, ¢ preciso que o movimento atue na
constru¢do da autoestima dos jovens negros (Durans, 2017, apud Assungao, 2017, p.120), para
que os mais novos tenham bases solidas para lutar contra o silenciamento de sua histéria e a
marginalizagdo de seus direitos.

Diante disso, a estimulagao do pensamento critico e politico sobre a condi¢do dos
africanos, afro-brasileiros e quilombolas precisa ser relembrada frequentemente, a fim de
“trazer consciéncia para os presentes sobre a importancia daquele espago de resisténcia”.
(Batista, 2019, p.411). Sendo assim, € necessario que as escolas inseridas nessas comunidades
remanescentes, devam ser espacos que incorporem o calendario escolar nacional sem abrir mao
do compromisso com a histdria, a cultura e a transformacdo das representacdes pejorativas
atribuidas as populacdes negras e remanescentes quilombolas sejam elas localizadas no campo

ou nos centros urbanos.

4.2 Educacao e heranca quilombola: Para que os alunos conhe¢cam sua historia

Consoante ao estabelecido no art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag¢ao Escolar Quilombola na Educagdo Basica: “A Educagdo Escolar Quilombola
compreende: I - escolas quilombolas; \[e] - escolas que atendem estudantes oriundos de

territorios quilombolas. \[...]. Se entende por escola quilombola aquela localizada em territério
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quilombola”. (Brasil, 2012e, p. 6-7 destaques nossos). Embora situada em um bairro
quilombola, a U.E.B. Ministro Mério Andreazza segue o método de trabalho das escolas
regulares municipais, conforme dados do Censo Escolar - Inep (2024), nela funcionam as
modalidades Ensino Regular e EJA. Esse modelo implica que a unidade continue atendendo as
exigéncias generalizantes do curriculo unificado, orientado pela BNCC e executada pelo
municipio por meio do Programa Educar pra Valer, sem considerar, plenamente as
especificidades historicas e culturais da comunidade em que esta inserida.

Em vista disso, ao manter essa logica institucional — sem uma definicao clara enquanto
escola quilombola ou escola regular que efetivamente, implementa a Educagdo Escolar
Quilombola — a U.E.B. Ministro Mario Andreazza ndo rompe o ciclo de silenciamento e de
desconhecimento, por parte do alunado de sua ancestralidade. Esse engajamento enfraquecido
da institui¢do contribui para o distanciamento das raizes afro, fragilizando a aspiragdo por um
reconhecimento identitario pelos membros mais jovens da comunidade da Liberdade.

Sabe-se conforme, destacado nos artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola na Educagdo Basica (2012), que uma escola localizada em
territorio quilombola necessita atender as demandas da comunidade e organizar o curriculo
valorizando as experiéncias cotidianas e culturais de seus integrantes. Portanto, a manutencao
de um curriculo que ignora ou lateraliza essas especificidades historicas, como tem ocorrido,
sustenta praticas que reforgam o racismo, o bullying e o sentimento de nao pertencimento, como
ja mencionado por Laura Rosa, assim, esse ndo posicionamento claro favorece o
desconhecimento pelos estudantes de sua ancestralidade.

Ademais, € necessario diferenciar os conceitos de “Educa¢ao Quilombola” e “Educacgao
Escolar Quilombola”, apesar de relacionados, ambos possuem sentidos distintos e

complementares. Como afirmam Santos & Santos (2023, p.128):

[...] a educagdo quilombola é um conceito /ato sensu, no sentido de ser o
letramento, na perspectiva freiriana, as vivéncias no interior da comunidade,
a pratica educativa que perpassa geragdes, por meio da observacdo, do
dialogo, da contagdo de historias, das manifestacdes culturais, entre outros
usos e sentidos advindos do cotidiano no interior da comunidade, da raiz
ancestral.

Conforme visto acima, trata-se, de uma forma de educag@o que se constr6i também fora
dos espagos formais da escola, sendo enraizada nas tradi¢des, valores e saberes da coletividade
quilombola. Enquanto a Educacdo Escolar Quilombola, configura-se conforme Santos &
Santos (2023) como uma ideia de “stricto sensu”, j& que estd normatizada pelo Artigo 26-A da

LDBEN n° 9394/1996, e pelas demandas legais apresentadas por organizagdes do movimento
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negro, trata-se de “uma modalidade educativa presente na Educag¢do Nacional, devidamente
regulamentada no ordenamento juridico educacional”. (Santos & Santos, 2023, p.128).
Convém mencionar que para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Escolar Quilombola na Educagdo Basica, esse ensino necessita fundamenta-se:

[...] na memoria coletiva; nas linguas reminiscentes; nos marcos civilizatorios;
nas praticas culturais; nas tecnologias e formas de produ¢do do trabalho; nos
acervos e repertorios orais; nos festejos, usos, tradigoes e demais elementos
que conformam o patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo
o pais. (Brasil, 2012e¢, p.3).

Portanto, essas diretrizes garantem que o curriculo e o cotidiano escolar estejam
sintonizados com os valores e saberes das comunidades quilombolas, tanto rurais quanto
urbanas. Com isso, ao refletir sobre essas diretrizes, Santos & Santos (2023) enfatizam que a
Educag¢ao Quilombola origina-se do territdrio e da experiéncia comunitdria, marcada pela
ancestralidade e pelas praticas cotidianas, enquanto a Educagao Escolar Quilombola representa
uma politica publica voltada ao reconhecimento das diversidades étnico-racial e ao
enfrentamento do racismo, “por suas especificidades, desafia a praxis educativa nacional, ou
pelo menos, deveria desafiar”. (Santos & Santos, 2023, p.122).

Nesse sentido, os autores ressaltam que instituigdes de ensino regulares tendem a tratar
a Educacdo Escolar Quilombola de forma omissa e generalizante, mantendo valores
educacionais eurocéntricos — a sociedade brasileira ainda opera com ldgica racializada,
estereotipada e hierarquizada, centralizada no elemento branco heteronormativo (Santos &
Santos, 2023, p. 123), esse apagamento historico permanece persistente desde a aboligao,
quando os negros foram legalmente excluidos da educacdo formal, e as préaticas educativas
autdbnomas quilombolas foram ignoradas pela historiografia dominante. (Santos & Santos,
2023, p. 124-126).

Assim, esse apagamento histdrico, segue com poucas melhorias desde a abolicdo em
1888, periodo no qual os negros foram legalmente impedidos de acessar a educacdo formal:
“antigamente as leis impediam os negros de frequentarem o ensino regular, ou seja, uma forma
legal de exclusdo institucional. (Santos & Santos, 2023, p.126). Mesmo apds esse periodo, 0s
registros das praticas educativas quilombolas — como as que ocorreram nos proprios quilombos
— foram negligenciados pela historiografia, embora essas comunidades compreendessem “a
validade e necessidade da educag¢ao” como instrumento de emancipacdo. (Santos & Santos,
2023, p.124).
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Por esse viés histérico, fica evidenciado que o ndo reconhecimento da diversidade
cultural dos povos africanos contribui para homogeneizar o0s sujeitos quilombolas,
desconsiderando que o “seu conhecimento ancestral persista no seio da comunidade
quilombola, e deva [...] fazer parte da praxis educacional no ensino regular”. (Santos & Santos,
2023, p.125, destaque nosso). Dessa forma, a atuacéo de escolas regulares comprometidas com
a Educacdo Escolar Quilombola é uma exigéncia ética e politica, e ndo apenas pedagdgica, mas
de justica histérica e social.

Vale ressaltar que a auséncia de politicas efetivas para essa pauta acaba por excluir
escolas situadas em territorios remanescentes quilombolas — como a U.E.B. Ministro Mario
Andreazza — de um processo pedagogico que respeite sua identidade, memoria e centrado em
sua realidade. Conforme reconhece a extinta Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade — SECAD (2008), ¢ urgente que as propostas educacionais sejam construidas a
partir das “trajetorias comuns, das caracteristicas econdmicas e culturais”, bem como do
respeito a “identidade quilombola em sua relacdo com o ambiente”, articulando isso ao direito
a “qualidade de vida presente e futura” (SECAD, 2008, p.155), essa orientacdo apontava para
uma educagdo que fosse, a0 mesmo tempo, emancipadora e situada, comprometida com as
especificidades dos territorios tradicionais.

Contudo, o que se observa na atualidade, especialmente com a implementacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ uma légica homogeneizadora, descontextualizada e
voltada a formagao por competéncias e habilidades, que ignora a territorialidade e os modos de
vida das comunidades remanescentes de quilombo. E importante mencionar que uma educacio
centrada na cultura local dessas comunidades ndo aliena os sujeitos a logica capitalista atual de
buscar por mao de obra qualificada, intelectual e capacitada, pelo contrario, a Educacao Escolar
Quilombola pode alinhar saberes ancestrais dessas comunidades tradicionais com o
desenvolvimento de competéncias para o exercicio pleno da cidadania. (LDB, 2023, p.8; Brasil,
2018a, p. 13).

Com base nisso, construir e fortalecer a Educacdo Escolar Quilombola representa
reparacdo historica e enfrentamento as estruturas dominantes que ainda permeiam o sistema
educativo, portanto, refletir sobre a especificidade da educagdo escolar quilombola ndo deve
significar restringir a educagao antirracista a espacos delimitados geograficamente, ou seja, a
territorios remanescentes da cultura afrodescendente. Uma vez que “pensar em educagdo
quilombola ndo significa o afastamento de um debate mais amplo sobre a educacdo da

populacdo negra de todo o pais”. (SECAD, 2008, p.142).
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Sabe-se que o racismo estrutural permeia todas as escolas brasileiras, por isso, €
fundamental que os principios da educa¢do quilombola — de respeito a diversidade, a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e a formacao critica — sejam incorporados em todas as
instituicdes de ensino, mesmo aquelas ndo situadas em territérios quilombolas. Assim, a
resposta ndo esta na exclusividade de uma ou outra abordagem, mas a coexisténcia de ambas
de uma Educacdo Escolar Quilombola robusta, que atenda as especificidades de seus territorios,
e uma educacdo nacional antirracista, que forme cidadaos criticos em qualquer contexto. Afinal
como defendia a Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (2008,
p.154), “os quilombos foram lugares educativos da arte de sonhar, de esperancar, de tornar
possivel um mundo cuja referéncia maior seja a vivéncia da liberdade”, sendo a premissa
educativa desse grupo tradicional, valida e atemporal, € necessario incorpora-la como
compromisso de todos na educagao do pais.

Nesse viés, ambas entrevistadas, Laura Rosa e Maria Firmina dos Reis apontaram que
a maioria dos alunos ainda nao se reconhecem como remanescentes quilombolas: “[...] eles nao
se aceitam como sao por conta dos preconceitos, das violéncias que eles vivem”.\. “Daqui
ha uns 50 anos, talvez esses alunos possam dizer ... ha, eu sou do quilombo urbano da
Liberdade, eu sou quilombola, mas por enquanto nem todos os alunos tem essa
consciéncia nao”. (Entrevistadas, 2025). Em contrapartida, Dagmar Desterro observou em
diversos trechos da entrevista, que os alunos do 5° ano j& possuem sentimento de pertencimento
e conseguem fazer apontamentos criticos sobre comportamentos e termos ligados a tematica do
racismo. “[...] Entdo assim, para eles as vezes ¢ muito mais facil de falar ha ainda alguns
que possuem essa resisténcia, mas a grande maioria hoje ja se sente pertencente.”
(Entrevistada, 2025).

E valido relembrar que a pesquisa de campo ocorreu na U.E.B. M. Mario Andreazza
entre os mesmo de novembro e dezembro de 2024, assim, durante o més da Consciéncia Negra,
observou-se que a escola realizou diversos eventos voltados a valorizacao da heranca africana
e afro-brasileira, no qual alguns alunos participaram através de uma grande amostra cultural
com cartazes, exposi¢ao de artefatos e artes. Dentro dessa perspectiva foram realizados alguns

registros fotograficos desse evento. Veja na (Imagem 3) a seguir:

Imagem 3 — Registros da Exposi¢ao de Arte Quilombola da escola da Liberdade.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Percebe-se que a escola U.E.B. Ministro Mario Andreazza busca, por meio da cultura,
das artes, dos provérbios e dos simbolos dos paises africanos, enaltecer a sua propria identidade
quilombola, conforme nos relatou Dagmar Desterro, a exposi¢do incluiu recitagcdes de poemas,
alunos trajando roupas africanas explicando a historia do Quilombo dos Palmares, de objetos e
palavras de origem africana. Um detalhe importante: participaram apenas alunos do 6.° e do 9.°
ano; os alunos do 5.° ano foram liberados, pois todas as salas e corredores foram usados para a
exposi¢do. Assim, foram destinadas aos estudantes do 5.° ano atividades impressas e do livro,
mais atreladas as propostas da BNCC para essa faixa etaria, o que foi penoso, pois essa imersao
historica deveria ter sido, no minimo, assistida por todos da escola.

Em vista disso, a partir da andlise de trés atividades realizadas com os alunos do 5.° ano
(A, B e C) na disciplina de Historia, buscou-se verificar se os estudantes das trés turmas
analisadas possuem sentimento de pertencimento a identidade quilombola, conforme apontado
por Dagmar Desterro.

A seguir na (Imagem 4) apresenta-se o registro fotografico da aplicacdo e correcdo de

uma atividade de revisdo dos conteudos das disciplinas de Historia e Geografia.

Imagem 4 — Atividade 1.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Como destacado nessa primeira atividade, entendeu-se que Dagmar Desterro pretendia
relembrar os alunos sobre temas antes das provas de Histdria e Geografia, o enunciado dizia: —
“Estudamos sobre a influéncia da cultura negra em nosso dia a dia. Relacione os aspectos que
herdamos deles” —nessa questao, os estudantes deveriam numerar de 1 a 3 as palavras de origem
africana relacionadas a culinaria, ao vocabulario e a musica\instrumentos.

Assim, com exce¢do de algumas palavras como “atabaque” e “agog6”, a maioria dos
estudantes das trés turmas do 5° ano ndo apresentaram dificuldades em responder as questoes,
como propunha a SECAD (2008, p. 141), a relag@o das criangas com sua histdria e cultura pode
contribuir para que elas se situem na comunidade e, futuramente, atuem por uma sociedade

mais justa e plural. Desse modo, a familiaridade dos alunos do 5° ano com expressdes culturais
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afro-brasileiras indica certo nivel de aproximac¢do com essa heranca cultural, ainda que
superficial.

Vale destacar que, embora a atividade fosse apresentada na lousa como: “Revisdo de
Historia e Geografia”, nao houve didlogo entre as disciplinas, o contetido de Geografia versava
sobre a “Comunica¢ao” ligado aos tipos de comunicagdes antigas e modernas, enquanto, o de
Historia tratava sobre herancgas linguisticas da cultura africana no vocabulario brasileiro. Nesse
sentido, ambas as atividades, embora aplicadas simultaneamente, estavam isoladas e sem
articulagdo interdisciplinar, o que vai na contramdo de um ensino critico e emancipador, isso
abre espaco também para uma abordagem fragmentada da tematica afro-brasileira, correndo o
risco de folcloriza-la — ou de ser lembrada apenas em datas comemorativas. (Coelho M. &
Coelho W, 2018, p. 3).

A seguir na (Imagem 5) foi registrado a escrita e resolugdo da atividade de revisdo no

caderno de um dos alunos do 5° ano.

Imagem 5: Escrita e correcao da atividade de revisdo de Historia dos alunos do 5° ano.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Em relacao a Dagmar Desterro, observa-se que dentro de suas possibilidades, buscou
estabelecer estratégias ativas com as trés turmas, convidando os estudantes a compartilhar no
quadro suas respostas. No entanto, ¢ importante pontuar que a pratica pedagogica da docente
de Historia ainda segue métodos tradicionais como copiar no caderno, responder questdes de
verdadeiro ou falso e ir ao quadro, limitando o desenvolvimento de uma formagdo critica e
emancipadora. Como alerta Conceigao (2017, p.31), a falta de livros especificos e a auséncia
de formagao adequada dos educadores dificultam o desenvolvimento de praticas antirracistas
efetivas e comprometidas.

Apesar da abordagem da questdo racial na atividade de verdadeiro ou falso, os
enunciados fechados e a auséncia de discussdo mais significativa durante a corre¢ao impediram
que o exercicio fosse um momento potente de reflexdo. De acordo com a extinta SECAD (2008,
p.142), a educacdo necessita “produzir uma forma¢@o humana na qual ndo caibam esteredtipos,
discriminacdo e preconceitos”, algo que requer mais do que estratégias pontuais, exige um
Projeto Politico-Pedagodgico articulado a realidade do territorio quilombola. (Brasil, 2012e,
p.5).

A seguir na (Imagem 6) destacamos outra atividade de Historia aplicada ao 5.° ano,

voltada as Relagdes étnico raciais.

Imagem 6 — Atividade 2.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

7.

E necessario pontuar sobre essas imagens que essa atividade, impressa em preto e
branco, foi retirada de um site da internet e entregue como tarefa de casa. A principio afere-se
que nao houve uma articulacdo dialdogica nem metodologia contextualizada com a Lei
n°10.639/03, a Educagdo para Relagdes étnico raciais ou a identidade quilombola dos alunos,
visto que muitos ndo conseguiram responder a enunciados simples do seu cotidiano. Segundo
P. Silva (2020, p.68), a efetivagdo da Lei gera “beneficios socioeducacionais aos alunos e
alunas”, todavia, esta ndo ¢ responsabilidade dos professores, pois estes estdo a cada dia com
menor autonomia e sobrecarregados pela rotina de testes. Portanto, a efetivagdo da lei tem que
estar incluida nas politicas curriculares nacionais pois, transferir a responsabilidade para os
professores ¢ uma forma de ndo implementa-la. A partir disso e de outros elementos pontuais
analisados, acredita-se que Dagmar Desterro apresenta uma abordagem ainda limitada e pouco
eficaz na promogao de uma educacdo escolar antirracista.

Sendo assim, essa proposta de exercicio ndo contempla as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, uma vez que o processo educativo escolar
precisa respeitar “as tradigdes e o patrimonio cultural dos povos quilombolas™ (Brasil, 2012e,
p.6), o que ndo se concretiza com praticas pedagodgicas genéricas e atividades
descontextualizadas.

Ademais, o conteudo, embora informativo (sobre o Dia da Consciéncia Negra), foi
apresentado sem atratividade, estimulos visuais ou recursos didaticos, o que dificulta o
engajamento com a tematica, isso confirma a critica de P. Silva (2020, p.67), ao afirmar que ha

uma “auséncia de material didatico especifico, com uma abordagem critica e ampla da temética



81

africana”. Com isso, se conjetura que a estética e a estrutura da atividade imitam exames de
larga escala — priorizando respostas objetivas e rapidas, em detrimento da reflexdo critica e da
conscientiza¢do, necessarias para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa pelos
estudantes.

Outro elemento necessario a pontuar sobre essa atividade ¢ que esse exercicio deveria
ter sido feito em casa, mas poucos alunos o trouxeram, muitos copiaram dos colegas, ja outros
esqueceram de levar a folha impressa. A regente da disciplina de Histoéria deu a oportunidade
daqueles que ndo tinha terminado em casa de terminar na sala e ap6s o visto nas atividades
respondidas, estd comegou a corre¢cdo na lousa com a resposta dos proprios alunos. Infere-se
que essa pratica de correcdo ja seja algo comum as turmas, pois alguns alunos da turma do 5°
A, solicitaram para transcrever suas respostas no quadro enquanto a professora passava o visto

nas atividades dos demais colegas. Veja na (Imagem 7) a seguir:

Imagem 7 — Alunos do 5° ano tomam a iniciativa.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Vale pontuar, nessa atividade, as questdes de numero trés e dez, apresentadas na
(Imagem 8), ambas sdo de natureza objetiva e suas respostas ndo estavam diretamente
localizadas no corpo do texto apresentado na primeira pagina, exigindo, portanto, que os alunos
mobilizassem seus conhecimentos prévios sobre o contetido. Assim, partindo da premissa de
que, conforme alegam as entrevistadas Laura Rosa, Maria Firmina dos Reis e Dagmar Desterro,
as tematicas étnico-raciais s@o trabalhadas ao longo de todo o ano letivo, e ndo apenas no més
de novembro, seria esperado que tais contetidos ja fizessem parte do repertdrio cultural dos

estudantes. No entanto, como se observa nas imagens analisadas, os alunos do 5° ano
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demonstraram dificuldades tanto na interpretacdo da imagem proposta quanto na resolugao das

questdes objetivas relacionadas a histdria e a cultura africana e afro-brasileira.

Imagem 8 — Percepgdes sobre a escravidao e o racismo por alguns alunos do 5° ano.

Fonte: Acervo pessoal (2024).
Conforme nota-se na (Imagem 8), a dificuldade dos estudantes em responder a terceira
e a décima questdes evidencia que os conteudos ligados a histdria e a cultura afro-brasileira nao
tém sido internalizados de maneira significativa pelos alunos do 5° ano da escola U.E.B
Ministro Mério Andreazza pois, ao serem solicitados aos alunos que interpretassem a imagem

de (dois bragos negros com punhos cerrados entre correntes quebradas), poucos associaram
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corretamente a ideia de “liberdade”, demonstrando, conforme aponta Silva (2020, p.81), como
a auséncia de abordagens honestas e respeitosas em relagdo a populagdo negra compromete a
construgado da identidade e da critica social.

E necessario pontuar, novamente, que essa atividade impressa foi aplicada em
substitui¢do a participagdo dos estudantes do 5° ano da culminancia do projeto “E Quilombo?
T6 no meio!”, voltado apenas para as turmas do 6° ¢ do 9° ano, esse afastamento da imersdo
cultural demonstra os reflexos de um processo pedagogico na U.E.B Ministro Mario Andreazza
ainda baseado no silenciamento histérico e na desobrigacao curricular com a Lei n° 10.63903,
que trata da inclusdo obrigatoria dessa tematica a todos da educagdo basica e ndo apenas para
determinados niveis de educandos.

Além disso, as respostas confusas dos alunos a questao dez sobre — as atitudes corretas
para combater o racismo estrutural — reforcam uma auséncia de conhecimentos cientificos sobre
o problema pois, o contedo ndo ¢ aprofundado, exigindo maior aten¢do ao trabalho da
professora da disciplina, como destaca Silva P. (2020, p.75), ¢ imprescindivel que os docentes
assumam o protagonismo € promovam debates continuos com a comunidade escolar, incluindo
os familiares, como forma de fomentar a consciéncia identitaria e a valorizacao da diversidade.
Tais agdes ndo convém se restringir ao més de novembro, mas precisam ser incorporadas ao
longo de todo o calendério escolar e apesar de nossas entrevistadas afirmarem que esse trabalho
ocorre durante todo o ano na escola, o que se observou nas turmas de 5° ano foi, em muitos
casos, o desconhecimento e a negagdo da propria historia.

Além do mais, a anélise dessa atividade revela necessidade de uma mediacao profunda
sobre essas tematicas, assim como de estratégias criticas e parcerias colaborativas entre os
docentes da escola campo. Conforme Concei¢do (2017, p.31), a abordagem das tematicas
étnico-raciais ainda ¢ “algo muito novo para os educadores” e exige formacdo continua e
planejamento critico, dessa forma, a reprodug@o de um exercicio genérico, sem articulacdo com
a realidade local, vai contra os principios de uma educagao critica.

Por tudo isso, a andlise dessa segunda atividade revela que, embora haja uma
preocupagdo em abordar a temdtica do racismo e da Consciéncia Negra, a forma como isso ¢
operacionalizada na escola ainda est4 distante de uma proposta critica, emancipadora e voltada
a realidade dos alunos do quilombo urbano da Liberdade. Dito isso, a U.E.B. M. Mario
Andreazza, necessita — garantir aos estudantes quilombolas a articulagdo entre conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais —, promovendo uma formacdo dialdgica entre areas e

contextualizada. (Brasil, 2012e, p.9). Para isso, ¢ urgente romper com modelos tradicionais e
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adotar praticas mais significativas e transformadoras, que conectem os educandos a essa historia
silenciada.
A seguir na (Imagem 9) analisamos a terceira atividade proposta aos alunos do 5° envolta

as questdes da histdria e cultura quilombola.

Imagem 9 — Atividade 3.
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Disponivel em: https://share.google/BBMbpC7qQ2EdjdeSd. Acesso em: 13 de jul. de 2025.

A terceira atividade analisada, ainda que abordasse contetidos estimulados pela Lei
federal n° 10.639 de 2003, como a ancestralidade africana, a religiosidade e os modos de vida
quilombolas, ndo possibilitou, entre os alunos do 5° ano da U.E.B. Ministro Mdario Andreazza,
uma conexao direta com sua identidade enquanto remanescentes quilombolas num territorio
urbano. Dessa forma, o texto introdutorio da atividade apresentou os quilombos como
fendmenos historicos ligados ao periodo colonial e ao espago rural, produzindo um afastamento
simbdlico entre os alunos e a realidade das comunidades quilombolas atuais. Isso corrobora
com a critica de que a “descolonizagdo do curriculo da disciplina de Historia tem urgéncia
especial” (Silva P., 2020, p.75), pois o conteudo, ainda que informativo, ndo dialoga com o
contexto de vida dos estudantes, assim, ¢ repassado na sala de aula de modo antiquado,

vinculando os quilombos apenas a narrativa da fuga e da persegui¢do contra pessoas negras —,
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ou seja, “a questdo da cor da pele € percebida como um fator de diferenciagdo”. (Carrijo 2020,
p.53).

Desse modo, embora o material apresentado apresentasse o conceito de quilombo, esse
o fez a partir de uma oOtica historicamente arcaica, sem explorar suas contribui¢des culturais,
politicas e sociais, isso impede que os alunos se vejam como herdeiros de uma luta viva e atual.
Essa desconexdo exige que a equipe gestora (gestdo, coordenagdo e professores) repense suas
praticas pedagogicas, desenvolvendo estratégias que promovam o reconhecimento da
identidade negra e quilombola dos alunos, como a destaca o Parecer das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Béasica: “O Ensino Fundamental
deve garantir aos estudantes quilombolas a articulacdo entre os conhecimentos cientificos, os
conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas,
num processo educativo dialdgico e emancipatorio” (Brasil, 2012e, p.9).

A partir da analise da nona questdo percebe-se um resultado insatisfatorio quanto a
identificagdo dos alunos com a historia e a cultura das comunidades negras e quilombolas.

Observe na (Imagem 10) a seguir:

Imagem 10 - Percepcao racial de alguns alunos do 5° ano.

Fonte: Acervo pessoal (2024).
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Conforme essa atividade impressa, nota-se, por meio das respostas, que grande parte
dos alunos do 5° ano ndo possuem consciéncia racial pois, ao serem confrontados com perguntas
que exigiam conhecimento identitario — como a ascendéncia africana de suas familias — muitos
alunos de fenotipo preto afirmaram ndo saber se tinham ascendéncia africana, outros incluiram
membros da familia (mae, pai e irmaos) porém, excluiram-se da contagem, revelando nao
apenas desconhecimento, mas um possivel incomodo ou nega¢do da propria identidade racial.
Essa realidade, alias, ¢ contemplada pelos pensamentos de Carrijo (2020, p.59), ao afirmar que
“o corpo negro segue, entdo, ou sendo negado ou sendo categorizado. Tais representagdes
invadem o ambiente escolar, impregnam as relacdes e impactam a construcao das identidades
dos jovens negros”, numa comunidade como a do bairro da Liberdade, essa negacao identitaria
pelos educandos pde em risco toda a histéria da comunidade, que depende das futuras geragoes
para manter ativa suas historias, suas tradigdes e suas manifestagdes culturais e religiosas.

Dessa forma, infere-se que a proposta pedagogica empregada na terceira atividade — de
promover a valorizacdo da cultura afro-brasileira e desenvolver o senso de pertencimento
quilombola — ndo foi bem-sucedida. A isso se exige maior atencao, pois conforme Meinerz
(2017, p.67): “a escola, como espago publico, vive os dilemas da consolidagao desse dificil
enfrentamento das praticas racistas, discriminatorias e preconceituosas”, exigindo um olhar
sensivel e ativo da equipe gestora para romper com os abusos ocasionados pelo racismo
estrutural.

Além disso, a verificagdo possibilitou entender que, mesmo apdés 23 anos de
implanta¢ao da Lei da obrigatoriedade do ensino de histéria africana e afro-brasileira nas
escolas do pais (Lei n.° 10.639/2003), os professores — especialmente Dagmar Desterro regente
de Histéria — ainda enfrentam muitas dificuldades para implementa-la em sala de aula. Isso
aponta para: a falta de um engajamento maior com a tematica pela comunidade escolar (gestao,
coordenagdo, professores, alunos, familias), a necessidade de promover formagdes continuas
na escola sobre a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e da Lei n°10.639/2003, a
auséncia de um trabalho articulado entre as disciplinas, a caréncia de materiais didaticos e
paradidaticos para auxiliar no desempenho da pratica pedagogica que subsidiem na efetivacdo
de uma educacgao antirracista no ambiente escolar.

Por tudo isso, no contexto do bairro da Liberdade, pressupde a luz da andlise da primeira,
segunda e terceira atividades que versam sobre as questdes étnico-raciais, que ha uma pratica
ainda limitada sobre esses conteudos, o que demonstra como a escola e os docentes podem estar

mais proximos de uma Educagdo Escolar Quilombola no plano normativo do que na realidade
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cotidiana. Sabe-se que o reconhecimento da herancga cultural africana por parte dos alunos ¢ um
passo relevante, mas como alertava a Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade - SECAD (2008, p.158), “a imensiddo de praticas que um territério quilombola
pode suscitar s6 pode ser criada a partir da vivéncia tUnica de cada educador(a) na relagdo
cotidiana com a sua comunidade”. Logo, essas propostas educativas necessitam ser mais
sensiveis ao contexto, pautadas em acdes criticas e conscientes.

Para finalizar ¢ importante mencionar que mesmo superficiais em suas abordagens, as
atividades demonstram as tentativas de Dagmar Desterro em promover reflexdes antirracistas
entre os estudantes do 5° ano, oportunizando com que eles se familiarizem com os elementos
da cultura negra. Contudo, para que isso se transforme em pertencimento quilombola e
identidade afirmativa, ¢ necessario romper com modelos mecanicos de ensino e investir em
abordagens interdisciplinares e criticas, pois como destaca Silva P. (2020, p.68), a
implementagdo da educacao escolar antirracista nao pode ser tratada como opcional — ela € um

compromisso pedagdgico que precisa beneficiar toda a estrutura que sustenta uma comunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecido, em 2019, do bairro da Liberdade como um territério negro de resisténcia
e heranca quilombola, pela Fundacdo Palmares ressaltou nessa comunidade seu marco
identitario e cultural. Diante dessa perspectiva, ¢ imprescindivel a pratica pedagogica das
escolas situadas nesse territorio, como a U.E.B. Ministro Mario Andreazza, passe também por
um processo de transformagao curricular de modo a ultrapassar a mera reprodugao de contetudos
padronizados, assumindo assim, um compromisso €tico e politico com a memoria coletiva e os
saberes ancestrais da comunidade. Todavia, na pratica, isso ainda ndo ocorre.

Mesmo com a certificagdo oficial e a obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03, a rotina da
escola do bairro da Liberdade continua estruturada com base em um calendario sobrecarregado
por avaliagdes sistematicas, como do projeto Educar Pra Valer (EPV) e outros exames
somativos da rede municipal, na qual predomina um trabalho baseado em livros didaticos de
abordagem generalizante, aliado a uma infraestrutura limitada, que evidencia a escassez de
espacos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras. Nesse cenario,
percebeu-se que ao analisar o trabalho realizado na disciplina de Historia com as turmas do 5°
ano, o quanto € necessario que seja desenvolvido uma pratica docente critica e conscientizadora
a fim de confrontar as narrativas lineares tradicionais € promover a constru¢ao de uma educagao
antirracista, alinhada a realidade historico-cultural dos estudantes.

Nesse sentido, a comunidade escolar necessita atuar de forma coletiva na construgao de
um fazer pedagogico engajado, capaz de fomentar a consciéncia historica — que, como afirma
Riisen (2001, p. 63), “ndo se resume a simples lembranca, mas envolve a mobilizagao critica
do passado para interpretar o presente e projetar o futuro”, tornando-se, assim, esse trabalho
pedagogico na U.E.B. Ministro Mario Andreazza também um ato de resisténcia frente aos
apagamentos impostos por discursos autoritarios e negacionistas.

Contudo, essa tarefa encontra sérios entraves, visto que a Base Nacional Comum
Curricular (2018), embora afirme a importancia da diversidade racial e cultural (Brasil, 2018a,
p.561), limita-se a orientagdes genéricas, segundo Silva & Silva (2021, p. 564-565), a base
apenas reconhece formalmente a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira nos componentes curriculares, sem apresentar diretrizes praticas para sua
implementagdo. Assim, influenciada por interesses privados e distante das reivindicagdes do
Movimento Negro, a BNCC esvazia o potencial transformador de uma educagdo antirracista,
um reflexo claro desse esvaziamento ¢ percebido na pesquisa, por meio da exclusio dos alunos
do 5.° ano das atividades imersivas realizadas durante o més da Consciéncia Negra, na qual

foram destinados a tarefas impressas, descontextualizadas e pouco significativas.
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Nesse cenario, € preciso reconhecer o papel transformador da escola, especialmente
quando localizada em territorios como o quilombo urbano da Liberdade, o maior quilombo
urbano das Américas (Martins, 2023, n.p.), detentor de expressdes culturais — como o tambor
de mina, o divino, o bumba meu boi, o reggae, entre outras manifestagdes — que convém serem
incorporadas ao curriculo escolar como formas legitimas de saber. Para tanto, como orientava
a SECAD (2006, p. 58-67), o educador precisa atuar como agente ativo, comprometido com a
construgdo da autoestima e da identidade dos estudantes pois, a valorizacdo da cultura afro-
brasileira exige acoes pedagogicas transformadoras, que incluam como propde Djamila Ribeiro
(2019) “a apresentacao” e “leitura de autores negros” e o “combate a esteredtipos”, tudo isso
com a finalidade de contribuir para o fortalecimento dos alunos com sua identidade.

Apesar disso, infere-se que a escola atua de forma timida na promoc¢ao de uma educagao
escolar antirracista —, corroborando aos pensamentos de Souza (2016, p.69) ao afirmar que os
objetivos da Lei 10.639/2003 ainda ndo se concretizaram plenamente, € que a proposta da
BNCC ndo favorece um ensino interdisciplinar, plural e critico. (Brasil, 2018a, p.402). Em
relagdo esse didlogo entre as disciplinas, ¢ possivel apreender nas falas de Dagmar Desterro que
o trabalho interdisciplinar na escola ocorre esporadicamente (Entrevistada, 2025), sendo
realizado, principalmente, em contextos de projetos, ou seja, ndo € uma pratica regular entre os
docentes nem mesmo entre os docentes que lecionam mais de uma disciplina. Por isso, Rego,
et al. (2022, p.45), aponta que a interdisciplinaridade necessita evitar superficialidades,
promovendo, de fato, uma formagdo critica e articulada. Assim, ¢ importante frisar que
iniciativas como o projeto “Afrobetizando” e o “Patrimonio na Escola” demonstram
possibilidades para a articulagdo entre areas do conhecimento, mas que ainda ndo sao praticas
consolidadas nas salas de referéncia da escola do bairro da Liberdade.

Outro ponto crucial ¢ a auséncia de consciéncia identitdria quilombola entre os
estudantes do 5.° ano, esse afastamento da ancestralidade revela os impactos de anos
silenciamento da historia e cultura do povo africano e afro-brasileiro ao campo educacional,
sendo refletido por meio do sentimento de ndo pertencimento, do bullying, de praticas racistas
e discriminatorias no ambiente escolar. A entrevistada Laura Rosa ressalta que “os estudantes
ainda ndo se percebem, amplamente, como pertencentes a um quilombo urbano” (Entrevistada,
2025), esse apagamento € perigoso: como alerta Assungdo (2017, p. 116), pois a invisibilidade
dessas comunidades, quando ndo reconhecidas nem por autoridades nem por seus proprios
integrantes, compromete sua continuidade historica e cultural. Portanto, a comunidade escolar

necessita intensificar seu trabalho para contribuir com a ruptura do sentimento de ndo
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pertencimento pelos alunos a fim de promover o reconhecimento da ancestralidade historica e
cultural do bairro.

Por outro lado, Maria Firmina dos Reis aponta avangos simbolicos importantes: o uso
de penteados, aderecos e expressdes culturais afro-brasileiras como formas de afirmacao,
apostando que a conscientizagdo se constroi também a partir de praticas simbolicas. Vale
ressaltar sobre a U.E.B. Ministro Mario Andreazza, que durante o periodo da pesquisa, foram
observados cartazes com expressoes e significados da lingua a africana expostos nos corredores
assim, como fizeram parte também dos conteudos das aulas de Historia (como ¢ possivel
verificar nos anexos 1 e 2), revelando as tentativas de aproximacao da instituicdo escolar em
conectar os alunos com sua ancestralidade. Contudo, ¢ preciso que essas perspectivas
simbolicas precisem estar ancoradas em propostas mais robustas de valorizacao da identidade
e da historia local, como defende Batista (2019, p.411), € necessario “trazer consciéncia para
os presentes sobre a importancia daquele espaco de resisténcia”, garantindo que o curriculo
escolar dialogue com a memoria coletiva da comunidade e com as lutas do movimento negro.

Concordamos com Sousa (2022, p.3), ao definir a educagdo escolar antirracista como
um compromisso politico que necessita mobilizar toda a comunidade escolar contra praticas
discriminatorias — essa mobilizagdo, porém, exige investimento continuo e reconhecimento de
que o quilombo urbano da Liberdade se constitui como espago simbolico de resisténcia, onde
seus moradores ativam memoria, religiosidade e praticas solidarias contra o apagamento
historico. (Assungao, 2017, p. 135).

Para tanto, reafirmamos que ¢ necessario abandonar as ideias genéricas para em seu
lugar propor dindmicas com intencionalidade, reflexdo e buscando dialogar com outras areas
de conhecimento para que os alunos possam perceber a relevancia dessa tematica para além do
ambito da disciplina de Histéria. Em suma, € preciso que toda a agdo pedagdgica busque exaltar
e legitimar as expressdes da identidade cultural da comunidade, utilizando-as como ponto de
partida para um trabalho docente mais engajado e consciente. Pois, como orienta a BNCC
(Brasil, 2018a, p.402), ¢ papel do ensino de Historia reconhecer “interpretacdes que expressem
visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos”. Conforme Gadotti (1996), a educagdo necessita
romper com a reprodu¢do mecénica de saberes e assumir o enfrentamento das opressdes como
parte de sua missdo, isso implica ser capaz de atender as demandas estabelecidas pelas diretrizes
curriculares e pela LDB — de desenvolvimento pleno, preparagdo para a cidadania e vida
profissional —, sem que os objetivos sistematicos e avaliativos que regem o sistema educacional
impecam a promocao de uma educacdo antirracista, engajada com a cultura da comunidade da

Liberdade.
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Por tudo isso, construir uma educagdo escolar antirracista no quilombo urbano da
Liberdade nao ¢ apenas um desafio pedagogico, mas uma agao reparadora diante ao apagamento
histérico dos povos africanos e afro-brasileiro na historia do pais. A escola situada no bairro da
Liberdade precisa reconhecer-se enquanto parte ativa dessa histdria, além disso, o (a) professor
(a) precisa deixar ser mais do que um executor de contetdos para torna-se produtor de
conhecimentos, mediador da cultura local e responsavel por formar sujeitos criticos. Apesar dos
avangos ainda pequenos nessa direcdo — como reconhecem Dagmar Desterro, Maria Firmina
dos Reis e Laura Rosa —, ¢ necessario, que a comunidade demande a SEMED uma a¢do nesse
nivel. Portanto, ¢ fundamental que todos (gestdo, coordenacao, professores, familias e lideres
comunitdrios) envolvam-se na constru¢do de uma pratica pedagdgica consciente,
interdisciplinar, antirracista e, principalmente, que esteja profundamente comprometida com a

valorizacao da ancestralidade histérica e cultural do quilombo urbano da Liberdade.
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APENDICES

Apéndice A

1900/20285, 10:42 SEVPMSL - 1019681 - Autorizacso

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED

Autorizagiio n* 1019681/2025 - SEMED
Sio Luis - MA, 12 de margo de 2025
AUTORIZACAO DE PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educagiio — SEMED, através do Nicleo de Estigio e Pesquisa
~ NEP, autoriza a realizagiio da pesquisa de campo a partir das informagdes apresentadas no Projeto de
Pesquisa Intitulado: ENSINO INTERDISCIPLINAR DE HISTORIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA PRATICA DOCENTE, sob a responsabilidade da pesquisadora,
ANDREIA KARINE DUARTE, pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhio. A
pesquisa serd realizada na UEB MINISTRO MARIO ANDREAZZA de 12/03/2025 a 12/06/2025.

Caso a pesquisa ultrapasse o periodo autorizado, a SEMED podera, & pedido, renovar a
solicitagdio de pesquisa sem prejuizo no desenvolvimento da mesma. O(A) pesquisador(a) ¢ a Instituigdo
de Ensino Superior, se corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos da pesquisa ncla recrutados ¢ das informagdes obtidas nesse processo, sendo asscgurada a
confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura 4 SEMED o direito de retirar a anuéncia
3 qualquer momento da pesquisa.

Para cfeito de publicizagdo dos resultados, a SEMED deverd em tempo, ser informada,
considerando sua coparticipagdo no trabalho cientifico.

Patricia Rackel Soares Gongalves Caldas
Chefe da Assessoria Técnica Pedagégica — ATP/SEMED

Patricia Simone Silva Cruz Duarte
Superintendente da Arca do Ensino Fundamental — SAEF/SEMED
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Apéndice B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
DOCENTES E GESTORES

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntirio (a) a participar da pesquisa intitulada:

O estudo esta sendo desenvolvido pela discente
, sob a orientagdo de

O motivo do convite se justifica pelo fato de voce ser

, € apos se inteirar dos
esclarecimentos e das informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado onde ficard sob guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
residente a

através do telefone: ou pelo
email:

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos:

Este estudo justifica-se pela necessidade de compreender a realidade da pratica pedagdgica das
aulas de Historia do Ensino Fundamental (anos iniciais), quanto a implementagao da educacao
para as relagdes étnico - raciais, tendo em vista que, para melhorar a qualidade da educagdao em
nosso Estado e no pais, ¢ preciso oferecer um ensino que garanta a todos os alunos a
oportunidade de desenvolver seu potencial de aprendizagem em um ambiente seguro e
igualitario.

Diante disso, o papel do docente da disciplina de Histéria ganha uma carga ainda maior
mediante a grandeza que a propria disciplina detém, nossos objetivos serdo perceber como
ensino desse conteudo estad sendo tratado, se ¢ tratado, como se desenvolve a abordagem na sala
e se hd uma comunica¢ao com outras disciplinas. Isso, pois a implantag¢do do ensino de Historia
interdisciplinar contribui ndo apenas para a melhoria da educagiao em seus aspectos mais gerais,
mas também para a formagdo de uma aprendizagem mais significativa para os discentes na
quais estes possam se reconhecer como sujeitos histdricos e para que possam agir de modo mais
ativos, justos e atilados de seus direitos e deveres.
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Para vocé participar dessa pesquisa, ¢ preciso que concorde em responder ao questionario
semiestruturado: o mesmo contera perguntas abertas e fechadas, que serd a acerca dos seus
conhecimentos sobre o tema investigado, e terd como objetivo analisar o seu entendimento e
praticas pedagogicas para a educacao das relagdes étnico-raciais.

Pedimos sua permissdo para usar os resultados obtidos através desta pesquisa no Trabalho de
Conclusdo de Curso - TCC. Sera garantida a confidencialidade dos dados coletados, bem como
o anonimato de todos que participarem da pesquisa, caso ndo se sinta confortavel em realizar
uma ou nenhuma das fases do estudo, vocé€ podera se recusar sem que sofra por isso nenhuma
espécie de prejuizo.

2. Desconfortos, riscos e beneficios:

Os riscos inerentes aos participantes sao considerados minimos, tanto em aspectos fisicos como
psicologicos. Em todas as fases de coleta de dados da pesquisa, analise documental e aplicagao
do questionario semiestruturado, serdo obedecidas todos os critérios confidencialidade dos
participantes.

No entanto existe a possibilidade dos participantes se sentirem constrangidos, cansados e
desconfortaveis ao responderem aos questionarios, na busca de minimizar os riscos, o contato
com os participantes acontecera somente se houver autorizacdo dos mesmos, as etapas das
pesquisas serdo previamente detalhadas o que assegura aos participantes a liberdade de nao
responder questdes que lhes causem constrangimentos, ter explicagdo as perguntas que gerarem
davidas e ter a possibilidade de deixar questdes sem respostas no questionario, poderao também
interromper a qualquer momento a sua participacao sem que sofram nenhuma espécie de coacao
ou prejuizos, os dados coletados serdo utilizados apenas para fins da pesquisa sem identificar
0s participantes.

Todas as informagdes colhidas na analise da aplicagdo dos questionarios serao analisadas em
carater estritamente cientifico. Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em
eventos ou revistas cientificas e mostrarao apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, institui¢ao ou qualquer informagao relacionada a sua privacidade.

Os beneficios oriundos de sua participagdo serdo os conhecimentos adquiridos, através da
contribuicdo com os estudos a acerca da tematica referente a implementacdo da Lei
N°10.639/2003 na Disciplina de Historia do Ensino Fundamental (anos iniciais).

Para a institui¢do participante os beneficios esperados estardo na atencao dada as praticas
pedagobgicas utilizadas na educagdo para as relagdes étnico-raciais no Ensino Fundamental 1.

A intencdo desta pesquisa ¢ promover didlogos com estudos relacionados a Educacido das
Relagdes Etnico- raciais e ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e desse
modo levar a reflexao, reconhecimento e respeito a diversidade étnico-racial do povo brasileiro,
estimulando praticas coletivas de combate ao racismo e a discriminagao.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Serd assegurada ao participante assisténcia integral em qualquer etapa do estudo, os dados
pessoais da pesquisadora responsavel como telefone, whatsapp e e-mail estardo a disposi¢ado
para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso o participante apresente algum problema
decorrente da pesquisa, receberd encaminhamento e acompanhamento, imediatamente, pelo
pesquisador responsavel para atendimento em clinica particular.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo:
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Vocé participante da pesquisa sera esclarecido (a) em qualquer tempo e sobre os aspectos que
desejar, através dos meios de comunicagao disponibilizados para o contato com a pesquisadora
responsavel pela pesquisa citada acima.

Sera assegurado a vocé participante dessa pesquisa, total liberdade em se recusar a participar,
interromper ou retirar seu consentimento de participacdo a qualquer momento, sendo sua
participagdo voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer dano ou penalidade.

Também ficard garantido em todos os momentos da pesquisa e na posterior publicacdo dos
dados, o sigilo, sendo resguardado o direito ao anonimato, acesso aos resultados e a privacidade
dos participantes.

5. Custos da participacio e ressarcimento por eventuais gastos ou prejuizos:

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo nem receberd qualquer vantagem
financeira, mas em uma eventual situagdo de gasto ou prejuizo durante a pesquisa, a voce sera
garantido o direito de ressarcimento, a pesquisadora responsavel ira ressarci-lo(a) pelo valor
correspondente ao gasto ou prejuizo.

6. Guarda e descarte do material:

A pesquisadora responsavel compromete-se em guardar toda documentagdo fisica e digital
proveniente da pesquisa, mantendo os dados dos participantes em total sigilo. Decorrido o
periodo necessario serdo excluidos os arquivos digitais do drive e da lixeira, assim como sera
feito a incineragdo dos impressos.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu, estou de acordo em participar da
pesquisa monografica de forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a
qualquer momento.

Sdo Luis — MA, de de

Assinatura do (a) colaborador (a) participante:

Assinatura da responsavel pela pesquisa:
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Informacgoes profissional

- Qual € o seu nome? (opcional)

- Identidade de Género

() Feminino (') Masculino

() Outros

- Classificacdo Racial (cor):

- Formagdo Académica:

- Tempo de Atuacao:

- Universidade/Faculdade que se formou:

- Possui pds/ Qual area?

-Tempo de atuagdo docente na escola
pesquisada:

- Vocé tem algum conhecimento sobre a Lei N°
10.639 de 2003?

() Sim () Ndo

- Se sim, em qual situagdo e lugar vocé tomou conhecimento dessa Lei ?

Estrutura da Escola

1. Histodria da escola origem do nome, tempo de existéncia!

1.1 Quantos alunos atende a escola?

2. Quantas salas de aula existem?

3. Quais anos/séries sdo oferecidos?

4. Qual ¢ a estrutura organizacional da escola
(diretoria, coordenagdo, professores, etc.)?

5. Quais sdo os recursos disponiveis para os
alunos (biblioteca, laboratorios, etc.)?

PPP (Plano Pedagégico da Escola)
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1. Existe um Plano Pedagogico da Escola | () sim () ndo
(PPP) atualizado?

2. Quais sdo os principais objetivos do PPP?

3. Como o PPP é implementado e acompanhado?

4. Quais sao os indicadores de sucesso do PPP?

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

1. A escola desenvolve suas atividades N
em correspondéncia a BNCC? SIM ()NAO ()

2. Quais desafios a escola enfrentou na implementagdo da BNCC?

3. A senhora acredita que o programa “Educar Pra Valer” (EPV) dar abertura para se trabalhar de forma
interdisciplinar as questdes étnicos raciais na sala de aula?

Formacao e Desenvolvimento

1. A escola oferece formagdo continua para | () sim () ndo
professores?

2.Quais sdo os temas principais abordados nas formacdes?

3. A escola incentiva o desenvolvimento | () sim () ndo
profissional dos professores? Como?

Projetos e Iniciativas

1. A escola desenvolve projetos especificos | () sim () ndo
para melhorar a aprendizagem?

2.Ha projetos relacionados as questdes étnicos | () sim () ndo
raciais?

3 Quais sdo os principais projetos em andamento?

4. Como a escola avalia o impacto desses projetos em relagdo aos alunos e professores?

Més da Consciéncia Negra

1. Quais atividades sdo desenvolvidas para conscientizar os alunos sobre a importancia da historia e da cultura afro-
brasileira?
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2. Como a escola incorpora a tematica étnico-racial em seu curriculo ao longo do ano?

Implementacio de Trabalhos de Conscientizacio

1.Quais estratégias a escola utiliza para promover a conscientizagao sobre racismo e discriminagdo?

2. Como a escola envolve os alunos na discussio sobre esses temas?

3. Quais sdo os principais desafios enfrentados pela escola ao trabalhar com esses temas?

4. Como a escola avalia o impacto desses trabalhos na conscientizagdo dos alunos?

5. O comportamento dos alunos ¢ influenciado pela abordagem dessas tematicas? Se sim, em quais aspectos?

6. Como a escola incentiva os professores a incorporarem esses temas em suas aulas. Ha resisténcia?

~

. Se houver. Quais sdo os desafios enfrentados alegados pelos professores ao trabalhar com esses temas?

8. A senhora acredita que os alunos ja conseguem se perceber como pertencentes a um quilombo urbano?

Situacoées de Racismo ou Discriminac¢ao

1.Ja houve casos de racismo ou discrimina¢do na escola? Como foram lidados?

2. Quais medidas a escola tomou para prevenir futuros casos?

3. Como a escola apoia os alunos vitimas de racismo ou discriminagao?

4. Quais sdo os procedimentos da escola para lidar com situagdes de racismo ou discriminagao?

Fonte: Autoria propria (2024).

Muito obrigada pela sua participacao!
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Questionario docente - 2
(Docente de Historia)

- Qual é o seu nome completo? (opcional)

- Idade:

- Identidade de Género: () Feminino () Masculino () Outros
- Classificacao Racial (cor):

- Escolaridade:

- Formacgao Académica:

- Tempo de Atuacio:

- Universidade/Faculdade que se formou:

- Possui pés/ Qual area?

- Hia quanto tempo leciona a disciplina de
Historia:

- Vocé ja trabalhou com turmas de quinto ano
anteriormente?

-Tempo de atuacio docente na escola pesquisada:

Vocé tem conhecimento sobre a Lei N°
10.639/2003?

() Sim () Ndo

- Se sim, onde e como tomou conhecimento dessa Lei ?

- Vocé se sente preparado para lecionar sobre os
conteudos de Historia e Cultura Afro-brasileira
nas aulas de Historia?

() Sim () Ndo

- Vocé tem conhecimento de que ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira é obrigatorio
na Educacao Basica?

() Sim () Nao

- Como vocé se mantem atualizada sobre as novas

metodologias e abordagens no ensino de Historia?

- O livro didatico de Histéria que vocé utiliza
trabalha sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira?

() Sim () Nao

- Vocé ja recebeu formacgao especifica sobre a tematica aplicada a BNCC (Base Nacional Comum

Curricular) de Historia? () Sim () Nao
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- Como vocé percebe a inclusao da tematica étnico-racial na BNCC de Historia?

- Vocé acha que a BNCC de historia é eficaz em abordar a historia afro e cultura afro-brasileira?

- Como vocé tem incorpora a historia afro e cultura afro-brasileira em suas aulas aqui na escola?

- A senhora consegue fazer uma relacio do conteudo atual da sua aula de Historia, por exemplo, “Tipos de
Comunicacdes”. com questdes da Cultura local dos alunos? Se sim, como?

- Vocé enfrentou desafios em abordar esses temas em sala de aula? Se sim, quais?

- Quais estratégias vocé utiliza para ensinar historia afro e cultura afro-brasileira?

- Vocé utiliza recurso especificos (livros, filmes, () Sim () Nao
documentos) para abordar esses temas?

- Vocé acredita que o ensino de Histéria pode

contribuir para a reducio do racismo e () Sim () Nao
discriminacio?
- Vocé ja estudou, sobre a Historia e Cultura Afro- () Sim () Nao

brasileira durante a graduacio?

- Vocé ja estudou, esta estudando ou nunca () Estudou () Esta estudando ( ) Nunca estudou
estudou sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira?

- Na sua formacio inicial ou continuada vocé () Sim () Nao
participou de cursos/formaciao para trabalhar a
Lei N° 10.639/2003?

- Se sim, quando e quais foram os cursos/formacio que vocé participou?

- Vocé ja presenciou alguma atitude racista na () Sim () Nao
escola ou durante a sua aula?

Se sim, aconteceu por parte de quem? E qual foi a atitude tomada?

- Como voceé trabalha a Educacao para as Relacoes Etnico-raciais em suas aulas? Isso acontece apenas no
més de novembro?

- Vocé trabalha ou ja trabalhou algum projeto, () Sim () Nao
que contemple a Educacio para as Relagoes
Etnico-raciais na escola?

- Se sim, quais foram os projetos?

- Vocé ja desenvolveu projetos ou atividades que envolvam a comunidade local? Se sim, quais foram os
resultados? () Sim () Nao

- Vocé acha importante trabalhar sobre a tematica Educacdo para as Relaces Etnico-raciais? Por qué?

- Vocé planeja suas aulas com antecedéncia () Sim () Nao

- Vocé planejou alguma atividade para trabalhar sobre as Relacdes étnico-raciais esse ano? Se sim, qual(is)?
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- Como vocé promove a discussao e reflexao sobre relacoes étnico-raciais em sala de aula?

- Como vocé costuma avaliar a aprendizagem significativa dos seus alunos nas aulas de Historia?

Fonte: Autoria propria (2024).

Muito obrigada pela sua participagdo professora.
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ANEXOS

Anexo 1
ATIVIDADE DE HISTORIA - 1
tudosaladeaula-com
ATIVIDADE SOBRE OS QUILOMBOS

ESTUDANTE:

PROFESSOR (A): DATA: / /
ESCOLA: TURMA:

QUILOMBOS E ANATUREZA ATIVIDADE DE FIXACAO

costumavam se eslabeleceremafeas remotas, como
ﬂonsuu montanhas e lugares distantes das cidades,

evitar a perseguicio dos escravizadores que
mammmmmmmwm

Nessas localidades, as pessoas viviam em harmonia
com a natureza, aprendendo a utilizar seus recursos
sem causar destruicio. Esse relacionamento entre
sores humanos e ambiente & chamado de
“etnobiclogia®.

Um dos quilombos mais notavels fol o Quilombo dos
Palmares, liderado por Zumbi, uma figura heroica que
batalhou pela liberdade dos quilombolas. Paimares
funcionava como uma espécie de microsociedade, com
suas proprias regras, cultura e praticas agricolas. Os
quilombolas cultivavam  alimentos, construiam
habitagtes e resistiam corajosamente contra qualquer
tentativa de ataque.

A vida nos quilombos era desafiadora, mas também
repleta de esperanga. As pessoas compartilhavam suas
histérias, masicas, dangas e conhecimentos, criando
um forte de comunidade, todos unidos na busca
por uma vida melhor.

Os quilombos sSio componentes essencials de nossa
histéria, demonstrando a resiliéncia e determinaco das
pessoas na luta por seus direitos e liberdade. Hoje,
muitos quilombos ainda existem no Brasil, e é
fundamental reconhecer e valonzar a cultura dessas
comunidades.

A histéria dos quilombos nos ensina sobre igualdade,
respeito 4 diversidade cultural e as diferengas. E uma
histdria que deve ser preservada e compartihada para
que jamais esquegamos as batalhas e conquistas
daqueles que nos antecederam, almejando um mundo
mais justo e livre para todos.

Tudo Sala de Aula

1. Antigamenie algumas pessoas vinham forgadas ao
Brasil @ eram vendidas para trabalhar sem salano, na
condi¢do de escravizados. Essas pessoas fuglam e se
refugiavam em lugares chamados de:

a) Fazendas.

b) Quilombos

c) Mansdes

d) Casas Grandes.

2. Nos Quilombos, as pessoas viviam em paz com a
natureza, aprendendo a cuidar dela sem prejudica-a.
Quando as pessoas e a natureza estdo em harmonia.
chamamos essa relacao de

a) ciéncas.

3. Existiram varias comunidades de quiombolas no
Brasil, e uma das mais famosas foi 0o Quiombo dos
Palmares, que teve como lider

a) Zumbi dos Palmares

b) Zumbi dos Bolivianos.

¢) Dom Pedro |

d) Cnstévéo Colombo.

4. Qual a importancia de estudar sobre os quilombos?

5. Abaixo, estio [ de atividad:
mhdmanmmmaswqwasun
nossa cultura. O que vocé vé nas imagens abaixo?




6. O Extrativismo é a coleta sustentiavel de recursos
naturais, como frutos, plantas medicinals e madeira, de
maneka a preservar a bilodiversidade local. Um
exemplo estd na imagem:

”
l)ﬁ b)u

7. Muitas musicas falam sobre os quilombos. Veja a
letra da cango Quilombo, de Gilberto Gll, langada em
1084:

Existiu

Um eldorado negro no Brasil

Existiu

Como o claro que o sol da liberdade produziu
Refletu

A luz da divindade, o fogo santo de Olorum
Reviveu

A utopia um por todos @ todos por um

Quilombo

Que todos fizeram com todos os santos zelando
Quilombo

Que todos regaram com todas as dguas do pranto
Quilombo

Que todos tiveram de tombar amando e lutando
Quilombo

Que todos nds ainda hoje desejamos tanto

No caga-palavras abaixo, encontre os seguintes termos
relacionados a aula de hoje:

Eldorado - Liberdade ~ Divindade - Olorum -
Quilombo - Aguas - Lutando

TYVYRNENTILILP-T-PEP1I ASE
ATESR I CQU I LOMBORLM
USHGNWOSHDIVINDADE
ATDRFCEARTBAAGUASA
BSOCEEMIMSENHAURAN
ORAXUELHNARNI IOARE
MHALELDORADOLORUMN
TOSAHPAGOTASAOZDEB I
LADAWLUTANDOPETORP
OAOSEOCHRWEFL I SHAE
GAVOUI SDHYENIALRNT
BTLIHHEINLEMD ELRA

8. Osmar tem raizes ancestrais igadas aos africanos
que chegaram ao Brasil por melo da escraviddo. Ele
recebeu dos seus pais o ensinamento de trabathar a
terra, cuidar de animais, e transmitiu essas habilidades
para suas proprias criancas. Um outro caso llustrativo
do conhecimento presente nas comunidades
tradicionais quilombolas é:

a) Construgdo de prédios.

b) Manutencao de carros.

c) Conhecimento de plantas medicinals,

d) Produgao de pecas de computador,

9. Em sua familia, existe alguém com ascendéncia
africana? Se sim, quem?

10. Os quiombolas vivam em lugares com muitas
plantas e animais para se alimentar. Isso influenciou na
forma como eles ratavam o amblente ao redor. Uma
consequénda dessa relagio dos quilombos com o meio
ambiente é

a) Cuidar e proteger o meio ambiente.

b) Desmatamento do meilo ambiente.

¢) Poluig@o dos ros e lagoas,

d) Aumento da morte de animals.

11. Nos quilombos, as pessoas tinham seus ntuals
religiosos e rezavam para os orixds. Esses orixas
representavam elementos da natureza, como ar, dgua
e fogo, bem como caracteristicas humanas. Entre os
orixas, Xangd se destaca como um dos mais

easew~"o07v
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