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RESUMO

Esta pesquisa investiga a influéncia da formacao literaria na pratica pedagogica de
professoras dos Anos Iniciais, partindo da premissa da literatura como instrumento
humanizador, mas problematizando sua marginalizagdo na formacdo docente,
evidenciada pelos baixos indices de leitura no Brasil (IPL, 2024). Para tanto,
apresenta-se o seguinte problema de pesquisa: Como a formacao literaria influencia
nas escolhas metodologicas do/a professor/a dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no que se refere ao ensino do ato de ler? No objetivo geral buscou-se
analisar a influéncia da formacao literaria nas escolhas metodolégicas do/a
professor/a dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que se refere ao ensino do
ato de ler. Como objetivos especificos definiu-se: compreender a educagao literaria
como elemento essencial para a formagdo humana; discutir as implicagdes da
educacao literaria para a formacado do/a futuro/a professor/a dos Anos Iniciais;
conhecer como as escolhas literarias do/a professor/a, influenciadas por sua formacao
literaria, impactam suas praticas pedagdgicas em sala de aula no que se refere ao
ensino do ato de ler. O estudo adotou abordagem qualitativa, combinando trés
estratégias metodoldgicas: revisao bibliografica, com base em autores como Candido
(1988), Freire (2021, 2024) e Cosson (2015); analise documental dos PPCs da UFMA
e politicas educacionais; e entrevistas com trés professoras da Rede Publica de
municipios da llha de S&o Luis (Raposa, Sao José de Ribamar e S&o Luis). A revisao
sistematica nas bases Periddicos CAPES e OasisBR, utilizando descritores como
"formacao literaria", revelou escassez de pesquisas sobre o tema. A analise dos
projetos pedagodgicos mostrou que a formagao literaria nos cursos de Pedagogia
aparece de forma fragmentada e, muitas vezes, optativa. As entrevistas com docentes
em exercicio, por sua vez, demonstraram o potencial transformador da mediagao
literaria quando adequadamente desenvolvida. Os resultados apontam uma
contradicao significativa: embora reconhecida como fundamental, a formacéo literaria
nao esta consolidada nos curriculos de formagao docente. Essa lacuna se reflete nas
praticas escolares, em que muitos/as professores/as reproduzem abordagens
fragmentadas da literatura. Contudo, os casos de docentes com vivéncias literarias
significativas mostram metodologias mais criativas e eficazes. Conclui-se que é
urgente repensar a formacéo inicial de pedagogos/as, integrando a literatura de forma
mais consistente e articulada as praticas docentes.

Palavras-chave: Literatura. Leitura. Formacao docente. Escolhas Metodologicas.



ABSTRACT

This research investigates the influence of literary training on the pedagogical practice
of early years teachers, starting from the premise of literature as a humanizing
instrument, while problematizing its marginalization in teacher education, as evidenced
by the low reading rates in Brazil (IPL, 2024). To this end, the following research
problem is presented: How does literary training influence the methodological choices
of early years teachers in relation to the teaching of reading? The general objective
was to analyze the influence of literary training on the methodological choices of early
years teachers regarding the teaching of reading. The specific objectives were defined
as: to understand literary education as an essential element for human development;
to discuss the implications of literary education for the training of future early years
teachers; to examine how teachers’ literary choices, influenced by their literary training,
impact their classroom pedagogical practices in relation to the teaching of reading. The
study adopted a qualitative approach, combining three methodological strategies:
literature review, based on authors such as Candido (1988), Freire (2021, 2024), and
Cosson (2015); documentary analysis of UFMA’'s PPCs (Pedagogical Projects of
Courses) and educational policies; and interviews with three public school teachers
from municipalities in the S&o Luis Island region (Raposa, Sdo José de Ribamar, and
Sao Luis). The systematic review in the CAPES Periodicals and OasisBR databases,
using descriptors such as “literary training,” revealed a scarcity of research on the
subject. The analysis of the pedagogical projects showed that literary training in
Pedagogy courses appears in a fragmented manner and is often optional. Interviews
with in-service teachers, in turn, demonstrated the transformative potential of literary
mediation when properly developed. The results point to a significant contradiction:
although recognized as fundamental, literary training is not consolidated in teacher
education curricula. This gap is reflected in school practices, where many teachers
reproduce fragmented approaches to literature. However, cases of teachers with
significant literary experiences show more creative and effective methodologies. It is
concluded that it is urgent to rethink the initial training of teachers, integrating literature
more consistently and in closer articulation with teaching practices.

Keywords: Literature. Reading. Teacher Education. Methodological Choices.
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1 INTRODUGAO

A literatura ocupa um lugar singular na formagcdo humana. Para além de
seu carater estético, ela possibilita ao sujeito o exercicio da imaginagao, da empatia e
da reflexao critica. Ler €, portanto, uma forma de atravessar mundos - reais e ficcionais
- e elaborar sentidos sobre si e sobre o outro. Apesar da ampla valorizagao tedrica da
leitura como pratica social e educativa, dados e experiéncias de campo indicam que
a formacgao literaria ainda ocupa lugar secundario na formacéo do/a Pedagogo/a.

De acordo com Guimaraes Rosa (2001, p.363) “[...] vivendo se aprende,
mas o0 que se aprende, mais, € sO a fazer outras maiores perguntas” (Rosa, 2001,
p.363). As questdes que dao origem a este trabalho vém dessas perguntas maiores
que ensina este escritor. Perguntas que escapam, que condensam anseios de uma
professora e formanda do Curso de Pedagogia. O contato com obras literarias foi o
inicio das minhas “maiores perguntas”, foi a chave para abrir uma porta cheia de
mistérios que foi a jornada intensa do correr da vida e da minha formacao inicial.

Dessa maneira, enxergar a literatura como elemento essencial na formagéao
de um/a professor/a € um transbordar de significados que parte da minha propria
infancia até o presente momento atuando como professora nos Anos Iniciais. No
entanto, apesar dos intensos debates e da clara percepg¢ao que a leitura de literatura
pode mudar trajetdrias, o Brasil ainda tem se defrontado com indicadores nada
lisonjeiros no campo da leitura e do livro, como indica a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2024)" e, mais ainda, quando se fala sobre uma formagéo
literaria do/a professor/a como elemento essencial para sua pratica docente.

Ler ndo € uma tarefa facil, requer um alto nivel de concentragao, olhos e
interesse atentos para a vida que esta presente nas paginas de um bom livro; também
€ sobre o caminhar lento sob as nuances do que escreve o/a autor/a, no entanto, ler
também é se sentir nas palavras do outro, € um encontro entre sentidos; é exercitar o
senso critico e, portanto, tarefa desafiadora, todavia, necessaria.

A leitura sempre foi uma realidade em minha trajetoria, cresci rodeada por

pequenos livros, no inicio eram as historias religiosas, que a minha mée fazia questao

' O estudo revela um declinio no percentual de leitores no Brasil: Em 2024, 47% da populagdo com 5
anos ou mais, leu pelo menos um livro nos ultimos trés meses, ante 52% registrado em 2019 — uma
redugdo de 5 pontos percentuais no periodo. (IPL, 2024)
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de comprar, que me faziam companhia; apés esse momento, meu pai, movido por um
momento consumista que n&o é tipico dele, me presenteou com um gravador e eu
passei a dormir ouvindo os contos de fadas classicos. Mas, foi nas paredes de uma
biblioteca, da escola publica em que estudei, que li a seguinte frase: “Ler € tdo bom
quanto saborear um bombom”. Achei curioso tal comparacao, a leitura e o ato de
saborear um bombom se tornou meu lema e, incentivada pela bibliotecaria desta
mesma escola, passei todo o Ensino Fundamental frequentando e revisitando paginas
de livros, algumas, devo confessar, desbotaram em minhas maos e precisaram ser
guardadas no armario da biblioteca.

Apds a saida do Ensino Fundamental, meus/minhas amigos/as foram
afastados/as por um determinado periodo, o Ensino Médio foi uma curiosa pausa, nao
estava mais cercada por historias, mas por listas e mais listas de calculos. Retornei
as velhas necessidades assim que me formei no Instituto Federal, e, durante a
pandemia, a companhia de José Saramago, Elena Ferrante, Emily Bronté, diminuiram
um pouco a tensao que se alastrava ao meu redor.

Assim, a literatura sempre ocupou um lugar significativo em minha
trajetéria, acompanhando-me desde a infancia e influenciando profundamente a
pessoa e a profissional que venho me tornando. Entre as muitas leituras que
marcaram meu percurso, uma, em especial, teve grande impacto na forma como
compreendo a pratica docente. Durante as aulas de Estagio em Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em uma atividade realizada com as alunas estagiarias
sentadas em um tapete, foi lido o livro “Uma professora muito maluquinha”, de Ziraldo
2020).

A partir dessa vivéncia, emergiu uma reflexao significativa sobre o papel da
literatura na formacédo docente. O modo como a protagonista conduzia sua pratica
pedagdgica — com leveza, sensibilidade e criatividade — despertou em mim o
reconhecimento do potencial formativo da leitura, ndo apenas como conteudo, mas
como atitude profissional. Me encantou especialmente a cena em que a professora
incentivava seus/suas alunos/as a lerem, simplesmente lendo com eles/as: sentada a
sua mesa, envolvida em seus proprios romances, enquanto as criangas liam gibis.
Esse gesto, aparentemente simples, revelou-se como uma potente metafora do valor
do exemplo e da presenca cotidiana da literatura como pratica viva no espaco escolar.

Sendo assim, a formacéao literaria do/a professor/a tem um impacto
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significativo em sua praxis e precisa ser visto como um aspecto indissociavel para a
formacgao deste profissional. Compreende-se que ndo apenas na formacgao inicial, mas
ao longo de todo o fazer-se docente, a literatura é instrumento essencial para
aperfeicoar a pratica. Em sala de aula, torna-se mais urgente tal formagéo literaria,
afinal, como pode incentivar a leitura as criangas um/a professor/a que nao 1é?

Ao longo deste estudo, destacaremos como a relagao do/a professor/a com
a literatura em sua vida cotidiana gera um significativo impacto em suas escolhas
metodologicas quando se trata de ensinar a ler ou inserir as criangas no mundo da
leitura. Muitas vezes, o que percebemos na escola, seja durante os Estagios
Obrigatdrios vividos ao longo da graduacgao, ou fora deles, em outras vivéncias que
temos, € que os/as professores/as “[...] aprendem a ensinar leitura [...] sem que,
muitas vezes, tornem-se eles mesmos leitores”, como afirmam Belmiro, Machado e
Baptista (2015).

A relevancia deste objeto de estudo €, portanto, vislumbrar a literatura nao
com uma logica utilitarista, mas como experiéncia viva da pratica docente, ndo apenas
como um passatempo, embora possa comegar como um, mas na certeza que ler mais
nos torna capazes de “fazer perguntas maiores”, como escreveu Guimarades Rosa
(2001).

Aprender a ser docente com Clarice Lispector, Lygia Fagundes Telles,
Dostoievski, José Saramago, e tantos/as outros/as autores/as, seria possivel? Com
isso, surge a questao norteadora deste trabalho: Como a formagao literaria influencia
nas escolhas metodologicas do/a professor/a dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no que se refere ao ensino do ato de ler?

Portanto, como objetivo geral, buscamos analisar a influéncia da formagéao
literaria nas escolhas metodolégicas do/a professor/a dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no que se refere ao ensino do ato de ler. E para responder ao problema
de pesquisa e, consequentemente, alcangar o objetivo geral, definimos os seguintes
objetivos especificos: i) Compreender a educacgao literaria como elemento essencial
para a formagao humana; ii) Discutir as implicacbes da educacgao literaria para a
formagao do/a futuro/a professor/a dos Anos Iniciais; iii) Conhecer como as escolhas
literarias do/a professor/a, influenciadas por sua formacéo literaria, impactam suas
praticas pedagodgicas em sala de aula no que se refere ao ensino do ato de ler.

A fundamentacgao tedrica deste trabalho esta ancorada em autores/as que
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discutem a formacao literaria, a pratica docente e o papel humanizador da
literatura. Anténio Candido (1988) destaca a literatura como direito humano essencial
para a formagao critica e sensivel. Vygotsky (2001) e Wallon (2008) contribuem com
perspectivas sobre o desenvolvimento humano e a linguagem como mediadores da
construgcado do pensamento e da afetividade. Arena (2003, 2010) problematiza a leitura
como pratica social, diferenciando-a do mero ato de ler. Cosson (2015) aborda a
mediacao literaria na escola, enquanto Freire (2021) e Correia (2011) enfatizam a
leitura como ato politico e dialégico. Formiga et al. (2015) e Belmiro, Machado e
Baptista (2015) analisam a formacéao literaria de professores/as, destacando suas
lacunas e potencialidades. Por fim, Candido (1988) e Lajolo (2002) refletem sobre a
democratizagao do acesso a literatura e seu papel na educagao. Esses/as e outros/as
autores/as fornecem a base para discutir a relacdo entre formacao literaria, pratica
docente e escolhas metodoldgicas nos Anos Iniciais.

Esta pesquisa organiza-se em cinco segbes, sendo a primeira esta
Introducao. A segunda secgé&o revela as nossas escolhas metodologicas, cuja pesquisa
de natureza qualitativa analisou a relagao entre formacéo literaria e pratica docente
por meio de entrevistas com trés professoras da Rede Publica da llha de Sao Luis
(Sao Luis, Ribamar e Raposa), complementadas por revisdo bibliografica e analise
documental.

A terceira secdo, mapeia o Estado da Questdo, identificando lacunas nas
producdes académicas sobre formacgao literaria docente. A quarta, explora a leitura
como condicdo humana, discutindo seu papel na construcdo de subjetividades
criticas. A quinta, analisa a formacao do/a professor/a leitor/a, examinando politicas
publicas (PNLL), projetos pedagodgicos da UFMA e dados nacionais de leitura (Instituto
Pré-Livro, 2024). A sexta secao articula as trajetorias literarias das professoras
entrevistadas com suas praticas pedagodgicas. Por fim, as Consideragdes Finais

reforcam a literatura como elemento fundamental na formagéo docente.
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2 AS NOSSAS ESCOLHAS METODOLOGICAS

A metodologia em um trabalho cientifico pode ser comparada a um mapa
de jornada: sem ela, o caminho se perde, os passos se confundem e o destino torna-
se incerto. E por meio dela que os/as pesquisadores/as escolhem por onde andar,
com quais ferramentas explorar o mundo e como registrar suas descobertas. Mais do
que um conjunto de regras, a metodologia representa um compromisso com a
verdade, um gesto de respeito ao saber e aqueles que virdo depois.

Para investigar como a formagdo literaria influencia as escolhas
metodoldgicas de professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que se
refere ao ato de ler, adotamos uma abordagem qualitativa de carater exploratério.
Essa opgao metodoldgica se justifica por trés razdes principais: a natureza subjetiva
do fenbmeno, que envolve percepcdes, experiéncias e praticas docentes; as lacunas
identificadas no estado da questdo que revelaram escassez de estudos sobre esta
tematica especifica; e a necessidade de compreender profundamente os significados
que as professoras, colaboradoras da pesquisa,? atribuem a relagdo entre sua
formacgao literaria e sua pratica pedagdgica.

Com método, a ciéncia adquire clareza e torna-se dialogo. Como afirmam
Lakatos e Marconi (2003, s/p), “[...] a metodologia cientifica € o caminho para se
chegar a ciéncia, é o estudo dos métodos, especialmente os cientificos”. E ela que
sustenta o desejo de compreender o mundo com os pés firmes na realidade e os olhos
voltados ao infinito.

Assim, fundamentamos este estudo na abordagem qualitativa, por
reconhecermos nela a possibilidade de acessar dimensdes subjetivas da experiéncia
humana que néo podiam ser traduzidas em numeros ou medidas rigidas. Por meio
dessa perspectiva, buscamos compreender ndo apenas o que as pessoas fazem, mas
também como sentem, pensam e atribuem significados as suas vivéncias.

A pesquisa qualitativa possibilitou o acesso as dinédmicas das relagdes
humanas, considerando as vozes, o0s siléncios e as nuances que integram o cotidiano

dos sujeitos envolvidos. Minayo (2017, p. 58) afirma que:

2 Optamos pelo uso do termo no feminino “professoras”, neste momento no estudo, por refletir o género
de todas as participantes da pesquisa, seguindo recomendacdes de precisdo metodoldgica (ABNT,
2023).
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A pesquisa qualitativa se ocupa com o estudo profundo da subjetividade, dos
significados e das relagbes sociais, buscando compreender os processos
pelos quais os atores sociais constroem suas realidades e atribuem sentido
as suas experiéncias.

Diante disso, a pesquisa exploratoria surge como possibilidade, dado o
carater inaugural de investigagdes sobre formacao literaria docente no contexto dos
Anos Iniciais. Como evidenciado no Estado da Questdo, apresentada na préxima
secao, ha escassez de estudos que articulem formacéao literaria, pratica pedagdgica e
escolhas metodoldgicas, demandando um enfoque que priorize a descoberta de

categorias emergentes a partir das vozes das professoras. Neste sentido,

Na abordagem qualitativa, a pesquisa exploratéria ou estudo exploratério tem
o objetivo de conhecer o fendmeno estudado tal como ele se apresenta ou
acontece no contexto em que esta inserido. E para esse tipo de
investigacdo, na area das Ciéncias Humanas e Sociais, o enfoque
qualitativo permite melhor compreensao do comportamento humano e
do contexto social. A pesquisa exploratéria permite, nesse processo, que o
pesquisador contemple os dados qualitativos de forma sistémica, com uma
compreensao ou interpretagdo detalhada do fenémeno analisado. (Lésch;
Rambo; Ferreira, 2023, p.3, grifo nosso)

Por se tratar de uma pesquisa exploratoria, foi realizado um mapeamento
bibliografico do tipo Estado da Questdo, conforme mencionamos anteriormente, que,

segundo Nobrega-Therrien e Terrien (2024, p.7, grifos dos autores), sua finalidade é

[...] levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua investigagdo no
estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia
que resulta na definicdo do objeto especifico da investigagédo, dos objetivos
da pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa.

O trabalho cientifico busca desmistificar o objeto de investigagdo por meio
de uma selegao critica das fontes de informagdo, restringindo-se a estudos e
parametros alinhados as especificidades da pesquisa, 0 que exige a consulta a
documentos relevantes (Noébrega-Therrien; Therrien, 2024, p. 7-8). Assim, o Estado
da Questao tem como funcéo caracterizar e delimitar um campo do conhecimento,
valendo-se de consultas a diferentes fontes disponiveis, como teses, dissertacdes e
artigos, conforme também adotado nesta pesquisa. De acordo com Nobrega-Therrien
e Therrien (2024), o inicio de uma investigagdo sempre carrega certa subjetividade,
uma vez que, consciente ou inconscientemente, € influenciado pelo/a pesquisador/a.

Para delimitar essa subjetividade e garantir a singularidade do estudo,
foram definidos descritores e um recorte temporal, cujas plataformas investigadas

foram a base de dados do Periédico CAPES e a Oasisbr.
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Para desenvolver a investigagdo, articulamos duas modalidades de
pesquisa complementares: a bibliografica e a de campo. O objetivo foi aprofundar a
compreensao sobre como a formacéao literaria atravessou e ressignificou as praticas
pedagogicas das professoras® na relagdo de ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa bibliografica ofereceu o suporte tedrico necessario,
proporcionando um espago de interlocugdo com autores/as que, ao longo do tempo,
tém refletido sobre literatura, educacao e formagao docente.

Longe de ser um simples levantamento de informagdes, essa etapa
configurou-se como um momento de escuta critica e sensivel ao saber ja produzido,
permitindo identificar caminhos que ainda necessitavam ser explorados. Como afirma
Gil (2008, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos”.

A pesquisa de campo foi conduzida por meio de entrevista semiestruturada
(APENDICE) com trés professoras, o que possibilitou o contato direto com narrativas
que evidenciaram como a literatura se materializa em suas praticas pedagogicas.
Essas vozes revelaram mais do que métodos: trouxeram memdrias, sentidos e
experiéncias que conectam a formacao literaria ao ato de ensinar.

A entrevista permitiu uma investigacdo sensivel e contextualizada do
fendbmeno estudado. Para Trivifios (1987, p. 131), “[...] a entrevista semiestruturada
permite captar as representagdes dos sujeitos sobre o mundo em que vivem e suas
praticas sociais”. Losch, Rambo e Ferreira (2023), acrescentam, ainda, que, por meio
dessa técnica, os/as pesquisadores/as podem obter informacdes detalhadas e
profundas sobre as percepcgdes, atitudes e experiéncias dos/as participantes.

A escolha das professoras participantes ocorreu a partir da busca por
docentes que se identificassem como leitoras e que atuassem nos Anos Iniciais na
Rede Publica de Ensino. Essa busca se revelou bastante ardua, uma vez que, durante
os periodos de Estagios Obrigatorios, momento de aproximagdo com a pratica
docente, ndo tivemos contato com nenhuma professora leitora ou que revelasse em

sua pratica a vivéncia da literatura. No entanto, durante a participagao no Programa

3A opcéo pelo termo no feminino "professoras” reflete a composigéo exclusivamente feminina do grupo
participante da pesquisa. Como estudo qualitativo, priorizou-se a precisdo na representacao das
colaboradoras, alinhando a linguagem ao perfil do grupo investigado.
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Residéncia Pedagogica (PRP),* houve uma luz que iluminou nossos caminhos.

Foram selecionadas para a pesquisa trés professoras atuantes nos
municipios de Raposa, Sao Luis e Sao José de Ribamar, no estado do Maranhéo, as
quais demonstraram a importancia da leitura de literatura como pratica essencial em
sua docéncia. Elas serdo identificadas na pesquisa pela denominacéo "Professora”,
seguida do seu primeiro nome, visto que as trés consentiram sua identificagédo, por
meio do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (Apéndice A). Neste sentido, as
colaboradas da investigacao sao: Professora Thais, Professora Noyra e Professora
Claudia. As suas falas serdo destacadas em italico para diferir das citagdes dos/as
autores/as e tedricos/as que serdo utilizados/as para a analise dos dados, e para
melhor compreensao do/a leitor/a, revisamos os vicios de linguagem para garantir
mais clareza ao texto.

As professoras entrevistadas possuem trajetérias de formagdo marcadas
pelo encontro significativo com a literatura, mediado por suas experiéncias escolares.
A Professora Claudia, pedagoga, com especializagcdo em Supervisdo Escolar,
acumula 25 anos de experiéncia na Rede Municipal de Sado José de Ribamar. A
Professora Thais, licenciada em Letras, com habilitagdo em Lingua Espanhola e suas
respectivas literaturas, atua na docéncia ha 4 anos, sendo seu primeiro ano na Rede
Municipal de Raposa; e, por fim, a Professora Noyra, graduada em Pedagogia,
complementou sua formagcdo com pos-graduagcdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional e Mestrado Profissional em Educacgao pelo Programa de Pés-Graduagao
em Educacéao - PPGE, atuando nas Redes Municipais de S&o Luis e Raposa.

Vale ressaltar, que a entrevista com as colaboradoras da pesquisa ocorreu
via google meet, devido ao tempo disponivel de cada, durando em média uma hora.
A decisao de entrevistar apenas esse numero de participantes decorreu da limitagéo
de tempo para a escrita da monografia e, como ja mencionado, a dificuldade em
localizar, no contexto investigado, docentes com uma relagdo consolidada com a
leitura de literatura. Assim, foi priorizado a profundidade das narrativas, em
consonancia com os principios da abordagem qualitativa.

As trés entrevistas realizadas se mostraram suficientes para revelar

4 O Programa de Residéncia Pedagogica da UFMA, findou em 2024, e era uma iniciativa que buscava
fortalecer a formagéo pratica de futuros professores da educacao basica. Alinhado a Politica Nacional
de Formacado de Professores, o projeto promovia a imersao dos licenciandos no cotidiano escolar
durante a segunda metade da graduagéao, proporcionando uma integragéo entre teoria e pratica.
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aspectos centrais da relacao entre formagao literaria e pratica docente, especialmente
sobre 'formacgao literaria' e 'escolhas metodoldgicas'. Embora os resultados né&o
possam ser generalizados, eles oferecem compreensao valiosa para o contexto
investigado, atendendo aos objetivos de uma pesquisa exploratoria.

Por fim, optamos pela anélise tematica como estratégia para tratar os
dados obtidos. Essa escolha justificou-se pela capacidade dessa abordagem de
identificar sentidos recorrentes nas falas das professoras, organizando-os em torno
de temas significativos. Mais do que classificar falas, esse tipo de analise nos permitiu
compreender os elementos subjacentes as palavras: memorias, afetos, escolhas e
marcas da formacgao literaria presentes em suas praticas docentes.

Essa forma de analise favoreceu um olhar atento as experiéncias relatadas,
valorizando suas complexidades. Como afirmam Braun e Clarke (apud Souza, 2019,
p. 52), “[...] a analise tematica € um método para identificar, analisar e relatar padroes
(temas) dentro dos dados”, permitindo que o/a pesquisador/a compreenda o que move
0s sujeitos em seus cotidianos. Para um estudo que buscou compreender a presenca
da literatura na constituicdo da identidade docente, essa escuta revelou-se
fundamental.

Na préoxima secdo, retomaremos a abordagem proposta por Noébrega-
Therrien e Therrien (2004) para mapear e analisar criticamente a produgao académica
sobre educacéo literaria na formagéo do/a pedagogo/a, com énfase nas escolhas

metodoldgicas de professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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3 O IMPACTO DA FORMAGAO LITERARIA DO/A PROFESSOR/A DOS ANOS
INICIAIS EM SUAS ESCOLHAS METODOLOGICAS: O Estado da Questo

Esta secdo € baseada na pesquisa de Nobrega-Therrien e Therrien (2004),
que propdem uma analise detalhada do Estado da Questao (EQ). O objetivo, portanto,
€ explorar e refletir sobre o tema em questdo, definindo suas caracteristicas e
estabelecendo seus limites de forma clara e precisa.

Ao mapear a produgao académica nas plataformas do Portal de Periodicos
da Capes e da Oasisbr, utilizando o método do Estado da Questao (EQ), percebemos
qgue ha poucos estudos dedicados a educacéo literaria na formagao do/a pedagogo/a,
especialmente no que diz respeito as suas escolhas metodologicas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Apesar de a literatura ser amplamente valorizada na
formacao docente, essa escassez de pesquisas especificas indica a necessidade de

mais investigacoes que aprofundem o debate sobre o tema.

3.1 lluminando as veredas do percurso do mapeamento

O Estado da Questdo se apresenta como um gesto inaugural do/a
pesquisador/a diante do universo cientifico: é ali que se busca, com olhos atentos e
espirito inquieto, compreender o que ja foi dito sobre um determinado objeto de
estudo. Mais do que um simples levantamento bibliografico, trata-se de um movimento
de escuta e dialogo, uma tentativa de reconhecer vozes, siléncios e caminhos ainda
inexplorados.

Segundo Nébrega-Therrien e Therrien (2004), o Estado da Questao (EQ)
se diferencia do “estado da arte” ou do “estado do conhecimento” por delimitar com
mais precisdo o recorte tematico da pesquisa. O foco esta em construir o objeto de
estudo a partir de fontes especificas, relacionadas diretamente ao tema proposto.

Para isso, é necessario selecionar materiais relevantes, atualizados e que
contribuam de forma efetiva para a definicdo do campo de investigagcao. Segundo
os/as autores/as mencionados/as “[...] o capitulo sobre o estado da questdo tem a
finalidade de deixar clara a contribui¢do pretendida pela pesquisa ao tema investigado

e ao estudo como um todo.” (Nébrega-Therrien; Therrien 2004, p. 11).
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A construgado do Estado da Questao, etapa fundamental deste estudo, foi
realizada a partir de um mapeamento criterioso da producgao cientifica nacional sobre
formacao literaria do/a pedagogo/a. O movimento metodolégico foi guiado por filtros
rigorosos que permitiram refinar os achados e dar corpo a pergunta: O que tem sido
dito, investigado e pensado, no Brasil, sobre o vinculo entre literatura, formagéao
docente e escolhas metodoldgicas?

Para realizar o mapeamento da producdo cientifica nacional sobre a
formacao literaria do/a professor/a, elegemos duas plataformas de ampla relevancia
académica: Peridédicos CAPES e Oasisbr. A busca foi realizada em julho de 2025, e,
além dos filtros, foram utilizados operadores booleanos AND e OR para combinar os
descritores, usamos também ASPAS para refinar os resultados na plataforma,
buscando explorar possiveis interseccdes tematicas, para ampliar o olhar sem perder
a coeréncia com o foco da investigagéo. Para tanto, os descritores utilizados foram:
“formacao literaria”, “formagao do pedagogo” e “escolhas metodoldgicas”, palavras-
chave provenientes do objeto de estudo desta pesquisa, com recorte temporal de
“2006 a 2025”.

A escolha do recorte temporal de “2006 a 2025”, justifica-se pela
importancia histérica e simbdlica da constituicdo do Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL), instituido em 2006 como marco inaugural de uma politica publica estruturante
voltada ao incentivo da leitura no Brasil. O PNLL representa o esforco coletivo do
estado brasileiro e de diversos setores da sociedade civil na formulagao de diretrizes
voltadas a democratizagao do acesso ao livro, ao fomento da leitura e a valorizagcéo
da mediagdo como pratica essencial no processo de formacgao leitora.

Assim, o recorte adotado contempla desde a consolidagdo desse marco
legal e politico até o ano de realizagao desta pesquisa (2025), permitindo uma analise
abrangente do percurso e dos impactos das politicas publicas relacionadas a leitura
literaria na formacéo docente. Trata-se, portanto, de um intervalo temporal que reflete
nao apenas a vigéncia de politicas de incentivo a leitura, mas também a persistente
lacuna investigativa quanto a articulagao entre formacgao literaria, pratica pedagogica
e mediagao do texto literario na Educagéo Basica

No Periddicos CAPES, foram aplicados os seguintes filtros: artigos
cientificos, revisados por pares, acesso aberto, produgao nacional e publicados entre

os anos de 2006 e 2025, resultando um total de 141 trabalhos que partiram do
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somatorio entre os descritores ja mencionados. No que se refere a plataforma Oasisbr,
o recorte seguiu o mesmo intervalo temporal, com a delimitagao do tipo de trabalho
como dissertagao e a restricdo ao idioma portugués. Encontramos um expressivo
numero de resultados, totalizando 1.005, partindo do somataério entre os 81 resultados
para “formacao literaria”, 576 para “formacdo do pedagogo” e 348 em “escolhas
metodoldgicas”.

No entanto, encontramos apenas 33 estudos, na plataforma Oasisbr, que
apresentaram alguma aproximagao com a tematica central, sendo apenas 2 trabalhos
que abordavam diretamente a formagéo literaria do/a pedagogo/a, evidenciando,
assim, uma lacuna ainda pouco explorada nas investigagdes académicas brasileiras

A etapa seguinte do mapeamento, consistiu na leitura atenta dos titulos,
resumos e introdugdes das producgdes localizadas, com o intuito de identificar aquelas
que realmente dialogavam com o objeto de estudo desta pesquisa. Essa leitura
preliminar foi fundamental para discernir os textos que apenas tangenciavam a
tematica daqueles que, de fato, abordavam a formacéao literaria do/a professor/a do
Ensino Fundamental.

O mapeamento resultou em um total de 1.146 trabalhos, sendo esses
separados em cada uma das plataformas: 141 no Periédicos CAPES e 1.005 na
Oasisbr. Os percentuais e dados numéricos obtidos a partir desse processo estao

sistematizados na tabela a seguir:

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos encontrados a partir do mapeamento do EQ, com o uso dos
descritores e filtros, no recorte temporal de 2006-2025, com busca em julho/2025.

Plataforma Trabalhos Achados relacionados
. iips e Percentual
Cientifica encontrados com a tematica
Periédico CAPES 141 2 1,42
I 1
Oasisbr 1005 2 0,19
I 1
TOTAL 1146 4 0,34

Fonte: Elaboragao da Autora (2025)

Os dados evidenciam nao apenas o volume da producéao localizada, bem
como a escassez de trabalhos que tratam diretamente da relagdo entre literatura,

formacgao docente e escolhas metodoldgicas — confirmando, mais uma vez, o quanto



25

este campo ainda carece de aprofundamento no contexto da pesquisa educacional

brasileira.

3.2 Os achados no Periédico Capes

Conforme mencionamos, a investigagao no Periédico CAPES iniciou-se
com uma busca meticulosa, guiada por descritores centrais que refletem os pilares
deste estudo: 1) Formacao literaria, 2) Formacdo do pedagogo e 3) Escolhas
metodoldgicas. Aplicamos filtros rigorosos para garantir a relevancia dos achados:
acesso aberto, revisao por pares, produgao nacional (2006-2025) e idioma portugués.
A escolha por esses critérios néo foi aleatdria, mas sim uma tentativa de mapear, com
precisdo, como as producdes académicas brasileiras tem abordado a intersecao entre
literatura, formagao docente e metodologias pedagogicas.

O primeiro descritor, "formacao literaria", retornou com 30 trabalhos, dos
quais apenas 2 tangenciavam diretamente a tematica. Esse resultado ja sinalizava
uma lacuna: a formagao literaria do pedagogo, embora reconhecida como relevante,
ndo ocupa espaco significativo na producdo académica recente. Em seguida, o
descritor "formacdo do pedagogo" gerou 39 resultados, porém nenhum deles
abordava a dimensao literaria como componente essencial da formagéo. Por fim,
"escolhas metodoldgicas" trouxe 72 registros, mas novamente sem conexdo com o
eixo central desta pesquisa.

Na tentativa de refinar a busca, utilizou-se o operador booleano AND para
cruzar os descritores "formacdo literaria" e "escolhas metodolégicas”, mas a
plataforma n&o retornou nenhum resultado. Essa auséncia evidencia que a relacao
entre a formacéo literaria do/a professor/a e suas decisées pedagogicas permanece
um territério pouco explorado, mesmo em um periodo de quase duas décadas (2006-
2025). A justaposicdo de outros termos cognatos ou combinagdes booleanas néo
alterou significativamente o cenario, reforcando a necessidade de estudos que

preencham essa lacuna.

Quadro 1 - Sintese do mapeamento dos estudos publicados sobre Formagéo Literaria, Formagéo do
pedagogo e Escolhas Metodoldgicas no periédico Capes, com uso de booleano AND para filtrar os
achados, com recorte temporal de 2006 a 2025, com busca realizada em julho/2025
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Descritor 1 | Booleano Descritor 2 Booleano | Descritor | Resultados | Achados
3

Formacéao - - - - 30 2

literaria

Formacgéao - - - - 39 0

do

pedagogo

Escolas - - - - 72 0

metodoldgi

cas

Formacao AND Escolhas - - 0 0

literaria metodoldgicas

TOTAL 141 2

Fonte: Elaboracdo da Autora (2025)

Os numeros revelam uma contradicdo: embora a literatura seja
frequentemente celebrada como instrumento de humanizagdo e critica, sua
integracdo a formacgado docente ainda é marginal na produgdo académica. Apenas
1,42% dos trabalhos localizados no Periédico CAPES relacionavam-se ao tema, e
nenhum deles explorava a fundo como a formacgao literaria influencia as escolhas
metodoldgicas dos professores dos anos iniciais. Essa escassez reflete um paradoxo:
como esperar que os/as pedagogos/as incorporem a literatura em suas praticas se
sua formacgao inicial e continuada nao Ihes oferece subsidios tedricos ou experiéncias
significativas com o texto literario?

A auséncia de dialogo entre esses campos — formagao literaria e pratica
pedagogica — sugere um reducionismo ainda vigente na formac&o de professores,
em que a literatura é tratada como acessério, ndo como alicerce. Persiste, ainda, uma
abordagem utilitarista que reduz o texto literario a mero instrumento avaliativo ou
ferramenta para o ensino de leitura e escrita, negligenciando sua dimensao
humanizadora e sua capacidade de refletir, questionar e ampliar as experiéncias
humanas. Como aponta Candido (1988), a literatura € um direito humano, mas seu
potencial transformador parece negligenciado quando se trata de formar educadores
capazes de media-la criticamente.

No entanto, para compreender como a producgao cientifica nacional tem

abordado a formacéao literaria do pedagogo e suas implicagbes metodoldgicas,
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realizou-se uma analise individualizada dos dois trabalhos identificados como
relevantes. O Quadro 2 apresenta uma sintese aprofundada de cada estudo,
destacando autores/as, objetivos centrais, tematicas abordadas e contribui¢des para

0 campo:

Quadro 2 - Sintese dos mapeamentos dos estudos publicados no Periédico CAPES sobre Formacao
Literaria, Formagao do pedagogo e Escolhas Metodoldgicas, busca realizada em julho/2025.

AUTORES OBJETIVOS TEMATICA LOCAL ANO
FORMIGA; INACIO; | Lancar algumas reflexdes Formacgao PB 2015
BARBOSA sobre as praticas docentes literaria

adotadas para a mediacao da
leitura literaria na escola.

BELMIRO; Apresentar reflexdes sobre a Formacao MG 2015
MACHADO; formacao literaria de literaria e
BAPTISTA professores de escolas formacao

publicas que atuam na docente

educacao infantil e nos anos

iniciais do ensino

fundamental,

na condi¢do de participantes
de um projeto de extensao da
Universidade Federal

de Minas Gerais.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2025)

O Quadro 2 revela dados significativos sobre a producdo académica
relacionada a formacao literaria de professores/as nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A analise permite destacar os seguintes pontos: foram identificados
apenas dois estudos relevantes, ambos publicados em 2015, o que indica uma lacuna
de 10 anos sem novas produgdes sobre o tema no periodo analisado (2006-2025).

Formiga, Inacio e Barbosa (2015) abordam a importancia e os desafios do
ensino da literatura no ambiente escolar, argumentando que, a escola € um espago
privilegiado para estimular a necessidade pela leitura e promover o acesso as obras
literarias. Um ponto crucial levantado é a essencialidade de os/as proprios/as
professores/as serem leitores/as entusiasmados/as, pois muitos nao tiveram a
oportunidade de construirem sua propria histéria de leitura e, consequentemente, nao
se sentem preparados/as para despertar a necessidade pelos livros aos alunos. O

texto critica as praticas docentes que tratam a literatura de forma inadequada, muitas
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vezes, a reduzindo a uma disciplina escolarizada rigida, a histéria da literatura ou a
uma tarefa hermenéutica restrita a "iluminados", afastando o aluno da experiéncia livre
e subjetiva da leitura.

Em contraste, Formiga, Inacio e Barbosa (2015) defendem a ideia de que
a literatura € um modo discursivo menos pragmatico, que garante ao leitor o exercicio
da liberdade de interpretacao e a exploragao de multiplas dimensdes do texto. O artigo
propde ser imperativo repensar as praticas docentes, valorizando a bagagem de
leitura dos/as estudantes — incluindo as chamadas "subliteraturas" — e promovendo
uma mediagao critica e dialégica que aproxime os textos literarios de suas praticas
concretas e verossimeis de leitura.

Em esséncia, o artigo conclui que o desafio € promover uma escolarizagao
adequada da literatura que va além da mera obrigacdo, permitindo que alunos/as e
professores/as descubram o sentido da literatura em suas vidas e experimentem a
leitura como um ato de liberdade e humanizacao.

Belmiro, Machado e Baptista (2015) abordam a formagéao literaria de
professores/as de escolas publicas, especialmente aqueles/as que atuam na
educacao infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacando a crescente
preocupacao com os usos e fungdes sociais da lingua escrita durante a escolarizagao
€ a maneira como os cursos de formagao docente abordam essa questao.

Observamos que, muitas vezes, professores/as aprendem a ensinar leitura
e escrita sem se tornarem eles proprios leitores/as e produtores/as de textos,
adotando uma concepgao instrumental da linguagem escrita. Essa visdo repercute no
ensino da literatura, que acaba sendo utilizada como mero pretexto para conteudos
programaticos e destituida de sua dimenséo estética.

Essas fungcbes deveriam ser exploradas na formagéo para promover o
deslocamento do/a leitor/a para outros mundos e vivéncias. A marginalizagcao da
literatura na formagdo do pedagogo/a ecoa a critica de Candido (1988) sobre a
reducéo do literario a instrumento didatico, negando seu potencial humanizador.

O artigo enfatiza que a formacgao integral do/a professor/a deve incluir a
compreensao da dimensao estética da literatura como uma das formas inusitadas de
expressao da linguagem. E fundamental que a linguagem literaria esteja no centro das
preocupacdes na formacao de professores/as, e sdo necessarias acdes mais

integradoras entre o projeto "Tertulia Literaria" e as demais atividades académicas.
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Na organizagao das obras examinadas, procurou-se dispor as publicacdes
conforme as categorias estabelecidas nesta pesquisa: Formacgao literaria, formagao
do/a pedagogo/a e escolhas metodolégicas. Apesar da caréncia de investigagbes que
relacionem explicitamente esses trés eixos de maneira sistémica, identificam-se
interfaces significativas entre eles, revelando que a verdadeira humanizagao por meio
da literatura depende da capacidade do/a professor/a de vivencia-la, promovendo uma
conexao genuina e profunda com os textos, que va além da mera obrigacao

académica.

3.3 Os estudos da Oasisbr

Se no Periédico CAPES a lacuna se revela na auséncia de dialogo entre
formacao literaria e pratica pedagdgica, na Oasisbr o cenario se repete, porém com
maior volume de trabalhos desconexos do tema central. A busca realizada no portal
Oasisbr seguiu uma estratégia criteriosa, utilizando os trés descritores principais ja
mencionados. No entanto, devido as particularidades da plataforma, aplicou-se filtros
especificos — como idioma portugués, intervalo de 2006 a 2025 e o tipo de documento
"dissertacao".

Apos trés etapas de filtragem manual, os resultados indicaram um cenario
preocupante: embora o termo "formacao literaria" tenha retornado 81 registros,
apenas dois tinham relagao direta com o tema. A busca por "formacao do pedagogo”
gerou 576 resultados, e devido este quantitativo foi necessario combinar os
descritores “Formacgéo do pedagogo” AND “formacéao literaria”, no entanto ndo houve
resultados do tipo de documento dissertacdo, que estava sendo buscado na base.

No que se refere as "escolhas metodoldgicas" apresentou 348 registros;
devido ao exuberante quantitativo de resultados, houve a necessidade de combinar
os descritores “escolhas metodologicas” AND “Formacéo literaria”, ocasionando em 1
resultado também sem pertinéncia clara, revelando a auséncia de interseccio entre
essas tematicas.

Mesmo com a utilizacdo do cognato "formagao docente" combinado com
os descritores “formagao do pedagogo” e “formacao literaria”, a situagdo se manteve:
apenas cinco trabalhos encontrados, e, durante a analise dos resultados, 2 estavam

de acordo com a tematica, porém um deles ja estava na busca anterior, sendo um
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achado repetido, e o outro trabalho ndo foi possivel acessar, pois o link que
direcionava para a pagina estava comprometido. Isso evidencia que, apesar de haver
estudos sobre cada tema isoladamente, ainda falta uma articulagao entre formagao
literaria, formacéo pedagogica e escolhas metodologicas, resultando nos dados do
Quadro 3:

Quadro 3 - Sintese do mapeamento dos estudos publicados sobre Formacao Literaria, Formacao do
pedagogo e Escolhas Metodoldgicas na base Oasisbr com uso de booleano AND e OR para filtrar os
achados, com recorte temporal de 2006 a 2025, com busca realizada em julho/2025

Descritor 1 Booleano Cognato Booleano | Descritor 2 | Resultados | Achados
Formacgao - - 81 2
literaria
Formagao do | AND Formacéao 0 0
pedagogo Literaria
Formacéao AND - - Escolhas 1 0
Literaria metodolégica

s
Formagdo do | OR Formacgéao AND Formacgao 5 0
pedagogo docente Literaria
TOTAL 87 2

Fonte: Elaboracdo da Autora (2025)

Em sintese, os dados apontam para uma auséncia critica de estudos que
relacionem a formacgéo literaria com a preparacéo do/a pedagogo/a e suas escolhas
metodoldgicas. A escassez de trabalhos nesse cruzamento evidencia uma area
negligenciada e sinaliza a urgéncia de pesquisas que promovam esse dialogo. Os
filtros utilizados, longe de limitar, funcionaram como indicativo da caréncia existente

nesse campo.

Quadro 4 - Sintese dos mapeamentos dos estudos publicados no Periédico CAPES sobre Formacao
Literaria, Formagéo do pedagogo e Escolhas Metodolégicas, busca realizada em julho/2025.
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AUTORES OBJETIVOS TEMATICA LOCAL ANO
OLIVEIRA Analisar como as acgdes de Formacgao BA 2014
mediadores sociais de leitura literaria

contribuiram para a formacéao
literaria de professores,
oriundos de comunidade
rural, e a influéncia dessas
praticas de letramento
literario na relagéao
estabelecida pelos docentes
com a literatura na vida e na
pratica pedagdgica.

CARRIJO Investigar a formacao literaria Formacgao GO 2022
do professor no Brasil e como literaria
ela pode ser determinante no
ensino de literatura

Fonte: Elaboracdo da Autora (2025)

As duas obras estdo, geograficamente, localizadas nas regides nordeste
e centro-oeste, demarcando uma caréncia académica quanto a pesquisas
relacionadas a tematica em outras regides do pais. Logo, cabe ressaltar que, apesar
de nao tomar como referéncia o/a professor/a que atua nos Anos Iniciais, &€ possivel
encontrar zonas de encontro quanto a importancia da formacéao literaria no fazer
docente.

Dessa forma, Carrijo (2022) elabora que grande parte dos/as
pedagogos/as e professores/as de Lingua Portuguesa nao atribui centralidade a
formacéo do leitor literario no contexto da Educacao Basica. Parte-se da hipbtese de
que essa lacuna decorre, em grande medida, da insuficiéncia na formacgao inicial e
continuada desses/as profissionais no que se refere a leitura e a mediagao de textos
literarios, somada a escassez de politicas publicas eficazes voltadas ao ensino de
literatura.

As discussbes e conclusbes centrais da pesquisa evidenciam que a
formacao literaria do/a professor/a se configura como elemento fundamental para o
ensino de literatura na Educacao Basica. Compreende-se que, para que o/a docente
possa atuar de forma eficaz na mediagao da leitura literaria, € necessario que ele/a
proprio cultive a pratica da leitura e se reconheca como leitor. A auséncia dessa pratica

entre parte dos/as professores/as constitui um dos principais entraves a mediagao
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literaria em sala de aula, refletindo diretamente na constru¢do de uma formacao leitora
sélida e significativa por parte dos/as estudantes.

Oliveira (2014) ressalta que a formacéo literaria dos/as professores/as foi
significativamente influenciada por mediadores sociais pessoais (avos, pais, tios,
amigos, vizinhos, e alguns professores) que promoveram acesso a literatura em
diversos géneros e uma visao positiva e prazerosa da leitura. Evidencia que a escola
foi frequentemente lembrada como um "lugar de vazios" e experiéncias pouco
significativas com a literatura, focada na decodificagdo e regras gramaticais, sem
fomentar a experiéncia literaria ou a necessidade de ler.

Em sintese, a dissertagao enfatiza que a formacéao literaria do/a professor/a
é profundamente ligada a sua histéria de vida e a influéncia de mediadores sociais, e
que a superacao das lacunas literarias exige uma reflexao sobre praticas pedagogicas
e politicas publicas que valorizem as diversas formas de letramento literario para uma

"democracia cultural”.

3.4 Contribuicdes do objeto para o campo cientifico

Nossa trajetdria investigativa confirma que a formacao literaria do/a
pedagogo/a, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda € um
campo pouco explorado pela produgéo cientifica nacional. Os dados obtidos nas
plataformas Peridédicos CAPES e Oasisbr demonstram que, embora existam trabalhos
relacionados a formagao docente e a leitura, a articulacdo direta entre formagao
literaria, formagao do/a pedagogo/a e escolhas metodolégicas segue como um
territério de limitada exploragcao académica.

Essa constatacao reafirma a relevancia da presente pesquisa, uma vez que
nao firmamos apenas um esforco de iluminacdo sobre uma lacuna ainda ténue no
debate académico, mas um convite a redimensionar a literatura enquanto fundamento
indispensavel a formacao humana. Ao destacar que grande parte dos/as docentes
nao possui uma trajetoria leitora consistente, nossa pesquisa contribui para tensionar
a formagdo docente atual, indicando a urgéncia de repensar a formacéo do/a
pedagogo/a, associando-a a sua formacéao literaria e suas escolhas metodolégicas.

O mapeamento realizado, além de contribuir com o campo, desdobra-se
como bussola para investigagdes futuras — indicando a necessidade de ampliar

horizontes, de escutar outras geografias formativas e de adentrar, com mais
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profundidade, as tramas entre o fazer literario e o fazer pedagodgico. Ao tratar da
literatura ndo como acessoério, mas como uma necessidade fundamental para uma
educacao mais sensivel, critica e humanizadora, este estudo contribui para a
construgdo de um campo de pesquisa comprometido com a formagéao integral do/a

professor/a e, consequentemente, do sujeito-leitor.
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4 “CRIAR DE SI PROPRIO UM SER E MUITO GRAVE. ESTOU ME CRIANDO”®:
Afinal o que é formar um/a leitor/a?

A leitura € uma pratica que mobiliza multiplas dimensbdes do sujeito,
afetando sua percepcdo, suas emogdes e sua capacidade critica. Trata-se de um
processo que transcende normas e padrdes, funcionando como espago de encontro
consigo mesmo e com o outro. Cada historia, cada poema, cada ensaio é um convite
a criar de si um ser, a aprender a sentir o mundo a partir da palavra.

Ha uma certa magia no ato de ler, quando as palavras certas encontram
o/a leitor/a no momento certo, e a narrativa ndo se trata apenas dos/as personagens
ou do/a autor/a, mas do sujeito que I&. Aos poucos, livro apdés livro, nos tornamos mais
completos — n&o porque tenhamos todas as respostas, mas porque aprendemos a
fazer melhores perguntas. E, talvez, seja essa a maior contribuicao da leitura: ela nos
lembra, sempre, de nossa humanidade compartilhada.

Nesta se¢ao, o objetivo € compreender a educagéo literaria como elemento
essencial para a formagao humana. Nossas discussdes dialogam diretamente com as
contribui¢des de filésofos/as e educadores/as que fundamentam as reflexdes sobre a
formagao humana, destacando o papel essencial da literatura na construgdo de uma

existéncia mais critica, sensivel e plena.

4.1 “Escrevo ao correr das palavras”®: A leitura como condigdo humana

Tornar-se humano € uma tarefa exigente, que implica o exercicio da
reflexdo, a disposicdo para com o préximo e, portanto, esta profundamente ligada ao
aperfeicoamento moral, racional e espiritual do individuo. Da filosofia antiga a
moderna, a humanidade é objeto de estudo continuo, demonstrando que tornar-se

humano ndo € uma inclinacdo natural. Para discutirmos a leitura como ato

5 Clarice Lispector foi uma das autoras que moveram o chdo sob nossos pés. A frase que inicia esta
segao é proveniente do livro “Agua Viva” (2020b) em que a autora explica que no é uma pessoa pronta,
pois esta se criando, e criar de si proprio um ser, déi. Essa € uma frase que ecoa em nossas memorias
e permanece gravada nesta pesquisa. Tornar-se humano € um processo grave e requer seriedade.

6 Frase retirada do livro “Agua Viva” da autora Clarice Lispector. Utilizamos essa frase como inicio da
subsecao pois, ao afirmar que escreve “ao correr das palavras”, Lispector (2020, p. 29) nao apenas
descreve seu processo criativo, como também revela a leitura como um ato dindmico e constitutivo do
ser.
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humanizador € preciso entender como tornar-se humano, portanto, escolhemos
debater tal humanidade partindo do pensamento filoséfico exposto em Vygostsky
(2001), Wallon (2008), Nietzsche (2014) e Angela Davis (2016).

Cabe ressaltar, que a escolha por tais autores/as para fundamentar este
trabalho néo é aleatéria e se constituiu a medida de uma convergéncia em torno da
centralidade do processo de humanizagao e a partir das leituras feitas ao longo desta
intensa jornada.

Assim, para Vygotsky (2001), os seres humanos desde o nascimento estao
imersos em uma realidade social e cultural, postulando que o desenvolvimento
humano passa, dessa forma, por um processo em que a cultura sera um grande fator
de influéncia da maturagao bioldgica e da aprendizagem. Somos seres sociais, e é
pela interacdo que aprendemos a “ser”, a criar formas de agir no mundo.

Sendo assim, Suely Amaral Mello (1999, s/p), estudiosa da Teoria Histérico

Cultural, contribui com essa discussao, ao afirmar:

Para Marx, assim como Vygotsky e outros estudiosos que se juntaram a sua
escola, o homem n&o nasce humano. Sua humanidade é externa a ele,
desenvolvida ao longo do processo de apropriagao da cultura, que as novas
geragdes encontram ao nascer, acumulada pelas geragdes precedentes —
cultura essa que é, portanto, peculiar ao momento histérico em que o
individuo nasce e ao lugar que ocupa nessa sociedade.

E frequente observarmos a influéncia dos aspectos socioculturais na
constituicdo e no desenvolvimento humano, os quais vao além das determinagdes
ambientais, abarcando também o uso de instrumentos e signos, especialmente a
linguagem. Para Vygotsky (2001), ela € o principal mediador da organizagédo do
pensamento, atuando como ponte entre o individuo e 0 mundo social. O autor afirma,

portanto que:

A relagdo entre o pensamento e a palavra € um processo Vvivo; o
pensamento nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de
pensamento € uma coisa morta, € um pensamento N30 expresso por
palavras permanece uma sombra. A relagdo entre eles ndo €, no entanto,
algo ja formado e constante; surge ao longo do desenvolvimento e
também se modifica. (Vygotsky, 2001, p. 131)

Dessa forma, tornar-se humano para este teérico € também um processo
de apropriagdo da linguagem como ferramenta de constru¢cdo do pensamento
consciente. A linguagem se torna mediadora tanto na relagdo com o outro como na
relagdo do sujeito consigo mesmo, sendo um meio pelo qual o individuo internaliza a

cultura e se constitui como ser histoérico, social e reflexivo. H4 um emaranhado de
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sentidos conceber a humanidade a partir da linguagem e da interagcdo com o outro,
mas é a partir desse encontro que nos constituimos humanos.

Ampliando este debate, para Henri Wallon (2008), psicélogo francés, a
humanidade n&o € uma esséncia pré-determinada, mas uma construgdo continua.
Para ele, o ser humano nao nasce pronto, e “[...] desde o seu nascimento, é envolvido
pela afetividade, que desempenha um papel fundamental em sua evolugdo e no
estabelecimento de boas relagdes sociais” (D’Aurla-Tardell; Alves, 2022, p. 59).

Dessa maneira, a humanizagao tem como nucleo a afetividade, é a emocgao
o primeiro elo de humanidade que temos, tal emocao se inicia com nascimento e se
constitui na tenséo entre o organico e o social em duas fases, como explica Almeida
(2008, p.33):

[...] uma basicamente organica (que caracteriza os primérdios da afetividade)
e outra fase em que a afetividade adquire conotagdes psicolégicas (a fase
relativa as circunstancias morais). [...] Nessa segunda fase, doravante
identificada como afetividade moral, a interferéncia organica esta presente,
porém nao é a mais fundamental

Ao abordar o papel das emogdes no processo de humanizagao, Wallon
(2008, p. 23) ressalta que “[...] a afetividade nao é apenas um estado, mas uma forga
que organiza a vida psiquica e orienta o comportamento”. Portanto, as emogdes,
aspecto essencial na constituicado do ser humano para este tedrico, sdo pontes entre
0 organico e o social, uma vez que um abrago acolhedor, por exemplo, regula os
horménios do estresse e transmite seguranca e significados culturais.

Com apoio nestes/as autores/as, compreendemos que nos tornamos
humanos no encontro com o outro, no entendimento das nossas emogdes € no
transitar entre esses dois aspectos. Portanto, até este momento, compreendemos que
nao nascemos humanos; enquanto espécie, podemos dizer que sim, mas a
humanidade é construida em meio a diferentes encontros. Somos um devir, um vir a
ser que nunca se completa, a humanidade se tece na nossa capacidade de nos
reinventar na e pela convivéncia.

Também encontramos este contexto no pensamento nietzschiano’ (2014),
em que o filésofo alemao é categdrico ao declarar que tornar-se humano nao esta
baseado em leis e normas de comportamento pré-estabelecidas, mas em afirmar a

vida com vontade propria, autenticidade e criatividade. A visdo radical de Nietzsche

" Refere-se ao pensamento do fildsofo Friedrich Nietzsche
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(2014) apresenta que o ser humano nao é um fim em si mesmo, mas uma ponte entre
o animal (instintivo) e o Ubermensch (o "Além-Homem"). Rejeitando a ideia de que
este € a obra-prima da criagdo, argumenta que seriamos um estagio intermediario,

algo que deve ser superado. Postula, dessa maneira:

O homem é uma corda, estendida entre o animal e o super-homem - uma
corda por sobre um abismo. Um perigoso atravessar, um perigoso estar a
caminho, um perigoso olhar para tras, um perigoso arrepiar-se e estacar. O
que é grandioso no homem é que ele seja uma ponte, e ndo um fim: o que
pode ser amado no homem é que ele seja uma passagem e um ocaso

(Nietzsche, 2014, s/p, grifos do autor)

Para Nietzsche (2014), esse processo de superar os valores impostos por
religides, tradigcbes ou convengdes — o qual chamava de “moral de rebanho” — esta
ligado a ideia do Ubermensch® que, geralmente, é traduzido como “além-do-homem”
ou “super-homem”, ou seja, aquele que transcende a moral tradicional. Assim, para
ele, tornar-se verdadeiramente humano é um ato de superagao constante, € uma
tensao que nao escapa do sofrimento, pois a grandeza de ser humano esta no conflito,
s6 se humaniza quem esta disposto a enfrentar seus abismos.

Ademais, nos ancoramos na filosofia do século XX e, em especial, nas
ideias da fildsofa, ativista e professora Angela Davis (2016), ao afirmar que tornar-se
humano envolve combater e reconhecer sistemas que desumanizam. Para a autora,
em seu livro A liberdade é uma luta constante, humanizar-se € um processo politico,
consequentemente, exige resistir as estruturas que promovem exclusao e opressao,
ou seja, humanidade nao existe sem transformacao estrutural. Com isso, debatemos
que para tornar-se humano € preciso rejeitar e lutar contra qualquer processo
desumanizador.

Em Vygotsky (2001), Wallon (2008), Nietzsche (2014) e Davis (2016)
encontramos a afirmativa que a humanidade ndo € um dado natural. Aprendemos a
ser “ser humano”, na interacdo com o meio, com o outro, com nossas proprias
emocoes, no conflito com o eu e a moral imposta, na luta contra a desumanizacao, é
por caminhos profundamente dialégicos e da introspecgao coletiva que nos tornamos
humanos.

Nesse interim, ha algumas questdes a considerar quando estamos tratando

do ato de humanizar-se, a primeira delas é que ndo existe um manual seguindo um

8 A palavra Ubermensch aparece pela primeira vez na obra Assim Falou Zaratustra (Also sprach
Zarathustra), escrita por Friedrich Nietzsche e publicada entre 1883 e 1885.
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conjunto de regras, e, a segunda, que o processo de humanizar-se ndo é alheio ao
outro, ndo ha “tornar-se humano” sem o outro. Portanto, enquanto as estruturas
sociais continuarem desumanizando grupos de pessoas, ainda veremos uma
sociedade pouco humana.

E, dessa maneira, Mello (1999, s/p) complementa:

E na sua relacdo com os objetos socialmente criados e com os outros homens
presentes ou passados - e que deixam a marca de sua atividade nos objetos
da cultura historicamente produzidos — que o homem se humaniza [...] o
homem precisa do contato com os outros homens — passados e presentes —
para se humanizar.

No escopo desta analise, recorremos a literatura clariceana® para
enriquecer esta discussdo. Em “Agua Viva”, publicado pela primeira vez em 1973,
Lispector (2020b, p. 37) escreve que estar se criando € algo muito grave, requer
atencgao cuidadosa e um olhar humanizador para seu proprio ser. Se criar, ser alguém,
nao apenas um alguém alheio, mas um “ser humano” € uma tarefa sensivel, e como
a autora clarifica “muito grave”, humanizar-se é tarefa ardua, introspectiva, social e
racional.

Contudo, Antonio Candido (1988, p.171), elabora que apesar de vivermos
em uma era de “[...] maxima racionalidade técnica e dominio da natureza”, ainda assim
a barbarie e a desumanizagéao persistem. O progresso ainda € concebido como a ideia
reducionista de que “para uns ganharem, outros devem perder”, o questionamento
que fica para nés é: O que se perde enquanto o outro ganha? A alta exigéncia pela
instrugdo so trouxe uma barbarie ligada ao maximo de civilizagdo e um sofisticado
constrangimento que tornou o direito humano uma espécie de utopia.

Acreditdvamos que a partir do conhecimento globalizado, dos avangos
tecnolégicos, da construgao de incriveis edificios, a humanizagao viria como uma
espécie de “moeda de troca” por termos avangado tanto. Porém, o que se percebe &
que cada vez mais nos aproximamos de um declinio da humanidade. Dessa forma, a
injustica social constrange, mas o preconceito ainda limita pessoas em seu processo
de humanizacdo. Ao versar sobre direitos humanos e literatura, Antonio Candido

(2011, p.174) elabora o seguinte questionamento:

Nesse ponto as pessoas sado frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilagdo. Elas afirmam que o proximo tem direito, sem duvida, a certos

9 Como é conhecida a literatura escrita por Clarice Lispector.
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bens fundamentais, como casa, comida, instru¢do, saude, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias,
como s&o no Brasil. Mas sera que pensam que o seu semelhante pobre teria
direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven?

Como mencionado anteriormente, na obra de Angela Davis (2016), a
injustica social € um obstaculo para o processo de humanizagdo. Portanto, o
guestionamento de Candido (1988) segue reforcando como ha uma imposicao do
limite de compreensao de direitos essenciais que alguém pode vir a ter, especialmente
se tratando de uma pessoa menos instruida. Ao citar Dostoievski e Beethoven, este
autor langa luz a uma questdo dos chamados classicos eruditos que estdao -
estrategicamente - restritos a um grupo seleto de pessoas. Inalcancavel e inatingivel,
a literatura passa a ser vista com estes imperativos reducionistas.

No tocante ao papel da leitura no processo de humanizagao, cabe refletir
que esta atividade cultural excede a mera decodificacdo de textos, embora o
conhecimento do sistema linguistico seja importante. Existem variadas concepgdes
de leitura, nesta pesquisa defendemos a leitura como compreensdo e como um

processo dialégico, como explica Oliveira (2014, p. 30)

[...] entender que leitura € um movimento dialdgico entre autor, leitor e texto.
E preciso perceber que o leitor, em contato com a obra, inventa, desloca,
distorce, constréi sentidos, gragas a experiéncias diversas e dos diferentes
contextos e singularidades instituidos no processo de interagéo.

Assim, construir a leitura como um processo dialégico implica reconhecer
que o texto ndo € um mondlogo autoral, € mais como um espago de encontro entre
vozes. O/A autor ndo esta sozinho/a, ha sempre um/a leitor/a — com suas
experiéncias, concepg¢des de mundo e estruturas de pensamento — que reinterpreta e
ressignifica a obra, estabelecendo um didlogo que pode transcender as intengdes
originais. Logo, o texto suscita questionamentos que vao além do escrito, revelando
sentidos novos, filtrados pelas subjetividades de quem Ié.

Arena (2003, p.54) discute que é preciso romper com a idealizagdo da
leitura como um ‘[...] objeto delimitado, padronizado e fortemente influenciado e
caracterizado pelas marcas da literatura”. Assim, ele expressa ser antagonico a ideia
que ler é apenas aprender o sistema linguistico, mas, ao contrario, ler € ultrapassar
as linhas de um texto, é adentrar nas entrelinhas e ndo necessariamente entender a

risca 0 que autores/as escreveram, mas o que foi sentido a partir daquela leitura. E
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um encontro entre sentidos, o que se sente do lado de fora do texto e o que é sentido
do lado de dentro dele.

Segundo Magda Soares (2023, p.210), o texto é “[...] uma comunicagéo
verbal que se caracteriza como um género adequado ao contexto, aos objetivos do
autor e aos leitores previstos ou desejados. Assim, os textos ndo sédo independentes
das condigbes que determinam sua produgao”, ndo estao alheios ao contexto social,
aos sentimentos de quem escreve e de quem |é. Todo texto esta dentro de uma
relagao intrinseca com as situagdes comunicativas que os fazem ser o que sédo, nao
escapa dos sentimentos humanos. E nessa relacdo com o que esta escrito que a
leitura se constitui no seu papel humanizador.

E nesse sentido que Paulo Freire (2021, p. 9) na obra A importancia do ato
de ler, escreve “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra.” (1989, p. 9),
evidenciando a relagdo dialética entre experiéncias e a linguagem. A leitura
emancipatoéria, ou seja, sendo um instrumento de libertagcdo e autonomia, ganha
significagdes quando ressalta que o processo de leitura ndo se reduz a técnica. A
leitura humanizadora, para Freire (2021), exige reconhecer o sujeito como ser
histérico, aquele que nao esta pronto — como ja mencionamos — e que € impulsionado
a aprender, refletir, transformar e se transformar constantemente.

A fim de estabelecer uma interlocugcéo com tais ideias, constatamos que ao
percorrer diversas estradas literarias, experienciamos inumeras sensagdes por meio
do ato de ler. Um exemplo é a leitura de Capitées da Areia, escrito por Jorge Amado
(2008), em que nao nos limitamos a simples decodificacdo das palavras, mas
adentramos em um processo profundo de compreensao dos problemas sociais ali
retratados. A obra permite vislumbrar as nuances da violéncia estrutural, do abandono
infantil e das desigualdades que permeiam nossa sociedade. Essa imersao literaria
revela-se fundamental para a formacao do pensamento critico e da ampliagcdo da
percepcao sobre as complexidades humanas e sociais.

Dessa forma, Arena (2010, p.242) questiona o aprendiz:

Por que é preciso aprender a ler nestes tempos? Mais que pensar em galgar
degraus académicos ou postos de trabalho, creio que aprender a ler é
necessario para a transformacao continua, progressiva, para um modo cada
vez mais abstrato e profundo de pensar, que somente a relagdo com essa
tecnologia chamada escrita pode proporcionar ao homem.
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O autor nos convida a enxergar a leitura ndo como mero instrumento de
ascensao profissional, mas como tecnologia transformadora do pensamento humano.
Ao refletir sobre a provocagao do autor — "Por que é preciso aprender a ler nestes
tempos?" — ha o vislumbre de uma das cenas mais emblematicas de "Sociedade dos
Poetas Mortos" (1989), dirigido por Peter Weir. A obra cinematografica traz o
carismatico professor de literatura, John Keating, instigando uma turma de garotos a
paixao pela poesia.

Em uma cena emblematica, Keating responde a pergunta de um aluno
sobre a “utilidade da poesia” da seguinte maneira: “N6s n&o lemos e escrevemos
poesia porque é bonito. Nés lemos e escrevemos poesia porque somos membros da
raca humana. E a raga humana esta cheia de paixao” (Weir, 1989). Apesar de referir-
se a poesia, tomamos a liberdade de expandir esta afirmativa, considerando que
lemos porque fazemos parte da raga humana.

Arena (2010, p. 245) enriquece a discussado quando postula que “[...] o ato
de ler também seria a agao de construir sentido”. Mais adiante, o autor expressa:
“Saber ler [...] seria aprender a fazer perguntas e a procurar as suas respostas no
texto”. A leitura humaniza porque incentiva a fazer perguntas, a questionar, a romper
com antigos e novos padrdes limitantes, ler € atribuir sentido, € concentrar-se em
siléncio no encontro com o eu e o outro.

Por fim, destacamos o que Arena (2003, p.55) elabora sobre os equivocos
na leitura: “Pensar em ler por necessidade significa estabelecer uma ligagéo estreita
entre o leitor e 0 objeto de sua acao de ler.”. Ler por necessidade significa entender o
ato de ler como uma agao marcada por um proposito real, uma demanda concreta da
vida. Quando essa agao, que partiu da necessidade, se conecta de forma significativa

com o/a leitor/a, ocorre entao essa ligagao “estreita”, citada pelo autor.

4.2 “Vocé que me lé que me ajude a nascer”'%: a contribuicio da literatura para
a formagao humana

Como ja mencionamos, a leitura humaniza a medida que incentiva a

percorrer novas estradas da vida, a olhar com aten¢ao o outro e a si; humaniza, pois

10 Frase retirada do livro “Agua Viva” escrito por Clarice Lispector (2020b, p. 29). Trazemos esta frase
como titulo desta subsecao, pois ela sintetiza o apelo da autora ao/a leitor/a: um convite a cumplicidade
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da possibilidade ao individuo de atuar sobre a realidade. Ler esta além da
decodificagdo dos signos, € descobrir a palavra viva, € comunicar sentimentos,
partilhar intencdes e colocar-se a disposicao da relagao dialégica que existe entre o
texto e seu interlocutor.

Em seu conto “Felicidade clandestina”, a autora Clarice Lispector (2020a,
p.6) se transfigura em uma menina que anseia pelo amanha quando podera ler um
livro muito desejado, e escreve: “Até o dia seguinte eu me transformei na propria
esperancga da alegria: eu ndo vivia, eu nadava devagar num mar suave, as ondas me
levavam e traziam”.

Assim, o conto segue com a menina que, sendo alvo de humilhagdes,
caminhava diariamente até a casa de uma colega para, enfim, ter seu precioso tesouro
em maos. Ao final, ha uma incrivel satisfagdo no momento de apreciar a leitura, como
enfatiza Lispector (2020a, p. 8): “Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que
nao o tinha, s6 para depois ter o susto de o ter”.

O termo que descreve o conto é algo bastante valioso, a experiéncia de
esperar para ler um livro € visto como um desejo, uma necessidade, uma “felicidade
clandestina”. Desconstruir o ato de ler € essencial para a compreensao da leitura como
condicdo humana, desse tornar-se humano, além do habito, além do gosto, além do

prazer. Sobre tal desconstrugao, Arena (2003, p.55) afirma que:

A leitura de um objeto definido estaria [...] mais aproximada da satisfagédo de
necessidades criadas pelo leitor, ou pelo aprendiz, na relagdo que mantém
com os outros homens e com os objetos de conhecimento que encontram ao
caminhar pelos fios que compdem a teia dessas relagbes

Quando Lispector (2020a) descreve essa sensacdo de felicidade
clandestina, no momento em que a garota esta com seu objeto de desejo, ou seja, um
livro em maos e posterga o momento final da leitura, percebemos como ha uma
satisfacao nessa necessidade. Assim, revela-se o carater da prépria literatura no ato
de humanizagao. Nao é raro esbarrarmos em um sentimento confuso durante uma
leitura, tropegarmos em antigos pesares, novos e novissimos amores e desamores,
quando se é surpreendido pela felicidade clandestina tudo se transforma.

Vimos, anteriormente, com Magda Soares (2023), que os textos ndo sao

independentes das condi¢des de produgao, significa que todo texto é influenciado por

no processo de criacdo e (re)existéncia. Assim como Clarice busca "vir a ser" na escrita, nossa reflexao
também se constroi nesse dialogo entre texto literario e leitor/a.
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fatores externos. Um texto ndo esta desvinculado, por exemplo, de seu momento
histérico, nem da situagdo comunicativa, da manifestagdo que proclama. Portanto,
dada esta caracteristica dos textos, o texto literario, por conseguinte, também esta
orientada por este parametro.

Em uma primeira analise, falar sobre literatura é, inevitavelmente, remeter-
se a ficgao e ao discurso poético. Segundo Azevedo (2004, p. 3), “[...] por meio do
discurso poético, abrimos mao da linguagem obijetiva, logica, sistematica, impessoal,
coerente e univoca dos livros didaticos”. A literatura, nesse sentido, configura-se como
um territorio simbdlico — um campo verdejante, onde correm soltos belos cavalos,
metaforas da criatividade de quem escreve e daquele que |é€. Trata-se de um espago
em que a linguagem se liberta da rigidez formal e se entrega ao sensivel, ao multiplo,
ao indizivel.

Dessa forma, Azevedo (2004, p. 3) afirma que:

Ao contrario, o discurso poético, o texto literario por definicdo, pode e deve
ser subjetivo; pode inventar palavras; pode transgredir as normas oficiais da
Lingua; pode criar ritmos inesperados e explorar sonoridades entre palavras;
pode brincar com trocadilhos e duplos sentidos; pode recorrer a metaforas,
metonimias, sinédoques e ironias; pode ser simbodlico; pode ser
propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro. Tal tipo de discurso tende a
plurissignificagao, a conotagao, almeja que diferentes leitores possam chegar
a diferentes interpretagdes. E possivel dizer que quanto mais leituras um texto
literario suscitar, maior sera sua qualidade.

O texto literario se distingue por sua natureza livre e sensivel. Ao contrario
dos discursos normativos e objetivos, a literatura acolhe a subjetividade como
esséncia, permitindo que a linguagem escape as amarras da rigidez gramatical. Nesse
campo fértil, a palavra se expande - inventa-se, dobra-se, canta. Ritmos inesperados,
sonoridades sutis, jogos de linguagem e figuras como a metafora ou a ironia tornam-
se instrumentos de expressao e criagao.

Portanto, a producao literaria ndo busca oferecer respostas prontas, mas
abrir caminhos. Sua forga esta na conotagao, na ambiguidade deliberada, no convite
a interpretacdo plural. Um mesmo texto pode ser lido de muitas formas, e essa
multiplicidade nao o fragiliza — ao contrario, enriquece sua tessitura. Quanto mais
sentidos um texto puder acolher, maior é seu valor literario, pois revela-se capaz de
dialogar com diferentes leitores/as, em tempos e contextos diversos.

A literatura, especialmente a ficgdo, € um espago onde os sentimentos

humanos ganham forma e profundidade — sentimentos muitas vezes opostos, como
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amor e &dio, rancor e perddao. Ao criar mundos imaginarios, a ficgdo ndo apenas
oferece uma pausa da realidade, mas nos convida a pensar sobre ela com atencéo e
sensibilidade.

Esse caminhar lento do pensamento da realidade ndo deve ser incentivado
de forma romantizada e como uma fuga banal da realidade e do tédio, mas como um

convite a reflexdo. Pedro (2023, p. 17) enfatiza que

[...] em vez de nos concentrarmos no que uma obra de arte poderia nos dizer
sobre o tempo e o lugar em que foi feita ou sobre a pessoa que a criou,
devéssemos desenvolver a confianga para conectar obras-primas culturais
com nossos proéprios dilemas e sofrimentos.

Assim, a literatura se torna um caminho de reflexdo e descoberta, unindo
emocao e pensamento na tentativa de compreender melhor a nés mesmos e o mundo

que habitamos. Sobre isso, recorremos a Azevedo (2004, p. 4), que explica:

Por meio de uma histéria inventada e de personagens que nunca existiram,
é possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alias, geralmente evitados pelo discurso didatico-
informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente por serem considerados
subjetivos, ambiguos e imensuraveis.

Ao refletir sobre a forma como a literatura afeta o ser humano, Alberto
Manguel (2017, p. 19), escreve que entre tantas defini¢ées possiveis, o livro é “[...] um
arquivo da nossa proépria experiéncia e da dos outros”. Dessa forma, ao ler, ora
acessamos sentimentos que nos formam, ora mergulhamos naquilo que constitui o
outro. Nesse emaranhado de “arquivos”, como menciona o autor, somos levados a
uma pergunta essencial para compreender a literatura — e, talvez, a nés mesmos:
Como enfrentar o inexoravel e o desconhecido?

Com o intuito de responder tal questionamento, Azevedo (2004, p.6) trata
primeiro da nogao de realidade que possuimos, segundo o referido autor o que
chamamos de “realidade” ndo passa de uma construgdo social, ndo conseguimos
compreender a realidade para além daquilo que estamos socialmente condicionados

a ver. Para tanto, ele questiona:

E quanto as questdes éticas? Devemos falar a verdade se, num certo caso,
mentir salvaria a vida de uma pessoa? E possivel pensar num ato de violéncia
eticamente justificavel? E como fica o livre-arbitrio diante de um conjunto de
costumes e leis abstratas que, em tese, deveriamos respeitar? (Azevedo,
2004, p.6)

As questdes éticas levantadas pelo referido autor evidenciam a

complexidade das decisdes morais diante de contextos que desafiam normas e
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principios estabelecidos. Nesse sentido, a ficgao literaria constitui um terreno fértil
para a problematizacdo dessas questdes, pois permite ao/a leitor/a confrontar
diferentes perspectivas morais em situagbes simuladas, mas representativas da
realidade. E neste encontro fatidico com tais situacdes ficticias, que o olhar se amplia,
preconceitos sdo questionados, medos desaparecem e virtudes surgem.

Assim, ao explorar conflitos éticos por meio de narrativas, a literatura
contribui para uma compreensao mais critica e aprofundada da condicdo humana,
promovendo a formag¢ao de um pensamento reflexivo e sensivel a complexidade das
escolhas morais. Dessa forma, Azevedo (2004, p.8) explora: “A meu ver, em todo
caso, é imprescindivel que na formagao da crianga, e do leitor, haja sempre espaco
para que o contraditério e a ambiguidade aparegam”.

Nesse contexto, a literatura se apresenta como espaco legitimo de reflexdo
sobre questdes fundamentais da vida, ampliando a compreensao de si e do mundo,

como mostra Bernardo (2005, p. 15):

A ficcdo é boa, se e somente se, ndo tem tudo a ver com o leitor. Qual é a
relacdo? Ora, o leitor que reconfigura o seu mundo, depois de ler uma ficgao
reconfiguradora, é parte desse mesmo mundo. Logo, ele termina, muitas
vezes sem o perceber, por reconfigurar a si mesmo

Levando-se em conta o argumento do referido autor, parece procedente
afirmar que a leitura de literatura ndo se resume a um habito ou gosto, como ja
mencionado por Arena (2003). Ao concluir que a ficgado € boa justamente quando nao
tem tudo a ver com o/a leitor/a, evidencia-se que, muitas vezes, ao encontrarmos um
bom livro, deparamo-nos com sentimentos e sofrimentos que ndo nos pertencem — e
que, até entdo, nao nos levavam a reflexao.

No entanto, € necessario compreender que a literatura tem um potencial
humanizador. Contudo, isso ndo implica que a leitura, por si so, impeca individuos de
cometerem atos ilicitos ou violentos. Cabe aqui a reflexdo levantada pelo critico

literario britanico Terry Eagleton (2017, p. 53):

Quando [...] as tropas aliadas chegaram aos campos de concentragao para
prender comandantes que haviam passado suas horas de lazer com um
volume de Goethe, tornou-se clara a necessidade de explicacdes. Se a leitura
das obras literarias realmente tornava os homens melhores, entdo isso nao
ocorria da maneira direta imaginada pelos mais euféricos partidarios dessa
teoria.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que n&o se trata de estigmatizar
o/a leitor/a de literatura, tampouco de afirmar que a leitura transforma,

automaticamente, os individuos em seres mais humanos. O que se enfatiza, em nosso
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estudo, é o potencial da literatura — seja ficcional, poética ou dramatica — como uma
ferramenta que pode ampliar a empatia, a imaginagdo moral e a compreensao da
condigdo humana, desde que mediada por processos reflexivos e criticos.

Enquanto leitores/a de ficcio literaria, ndo estamos alheios ao desprazer,
para existir esse “reconfigurar a si mesmo” é necessario, portanto, “[...] sair da ilha
para ver a ilha”, como escreveu Saramago (1998). Pois como este célebre escritor
portugués, — vencedor de um Nobel — afirmou, nao é possivel nos enxergar se nao
saimos de nos, ou seja, se ndo abandonarmos nossas préoprias concepgdes sobre o
mundo, a vida, o prazer e o desprazer estaremos longe dessa “reconfiguragéo”.

Sobre isso, Arena (2003, p. 59) acrescenta:

O prazer ou o desprazer sao, portanto, sensacgdes provocadas por multiplos
agentes, entre eles a leitura de escritos de natureza diversa, até mesmo a da
literatura. Se as sensagdes se confundem, ndo podem se constituir como
pontos de partida nem como pontos de chegada para leitores aprendizes

Assim como as demais manifestagoes artisticas, a literatura ndo depende
de um ambiente especifico para existir. No entanto, em razdo de sua relevancia social
e formativa, foi incorporada ao curriculo escolar em diversas instituicdes de ensino.
Diante disso, torna-se necessario compreender a natureza de quem forma esses
“leitores aprendizes”.

Como afirma Pimenta (1996, p. 75), “[...] a natureza do trabalho docente
[..] €& ensinar como contribuicdo ao processo de humanizagdo dos alunos
historicamente situados”. Se 0 encontro entre docéncia e literatura se justifica pela sua
capacidade de promover processos de humanizagédo, € fundamental analisar as

implicagdes dessa relagdo no contexto educativo.
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5 “E PRECISO SAIR DA ILHA PARA VER A ILHA”''; A formag&o do/a professor/a
leitor /a

Compreender o fazer pedagdgico exige mais do que dominar métodos e
técnicas - é preciso reconhecer que tornar-se professor/a € um processo de
construgao continua, atravessado por vivéncias, leituras, autoconhecimento, afetos e
reflexdes. Assim, esta secdo analisa de que maneira a formacao literaria contribui
para o desenvolvimento da identidade do professor-leitor, refletindo diretamente em
sua pratica pedagogica cotidiana. Buscamos compreender como esse processo
formativo prepara o/a futuro/a docente para o trabalho com a leitura nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Mais do que um simples acumulo de saberes, trata-se de
uma construgao identitaria que se forja no entrelagcamento entre leitura, reflexdo e

acao educativa.

5.1 Os raios de luz para a formagao do/a leitor/a literario: Por que formacgao
literaria para futuros/as professores/as?

Refletir o trabalho docente é refletir sobre processos da vida, sobre o
cotidiano, sobre as miudezas encontradas no encontro do/a educador/a com o/a
educando/a. Segundo Oliveira e Cunha (2013, p.104) “[...] a formagdo docente
corresponde a um processo que supde a construgao de multiplos saberes”. Essa ideia
desafia tanto os cursos de formagéao (que precisam preparar para a incerteza) quanto
a sociedade (que ainda vé o/a professor/a como mero "repassador/a" de conteudos).

Quando as autoras destacam que a docéncia € um caminho de construgao
de multiplos saberes, podemos recorrer as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagcdo em Pedagogia — Licenciatura — DCN (Brasil, 2006), que
estabelecem os fundamentos da formagao do pedagogo no Brasil, instituidas pela
Resolug¢ao do Conselho Nacional de Educacéo, n° 01, de 15 de maio de 2006.

De acordo com o Art. 2° inciso |, dessas Diretrizes, compreende-se

" Optamos por esta frase - inspirada no conto A llha Desconhecida de José Saramago - como titulo da
secdo porque ela encapsula o cerne do processo formativo: a necessidade do deslocamento critico
para uma aprendizagem significativa. A metafora da ilha representa aqui o territério do familiar - nossas
certezas pedagogicas, repertérios consagrados e zonas de conforto intelectual. Formar-se como leitor
exige justamente essa travessia: abandonar o conhecido para se langar ao encontro do novo.
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docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construgéo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de
mundo. (Brasil, 2006)

Ser docente, conforme este documento legal, € uma pratica intencional e
estruturada, portanto, ndo ocorre de forma isolada, mas inserida em um contexto
social, cultural e histérico. Sob tal aspecto da docéncia, Gatti (2016) elabora que o fato
educacional é cultural, ndo fica restrito a técnica, mas exige um olhar critico sobre os
significados culturais e contradi¢des que moldam a escola. Ou seja: ensinar nao &
"aplicar métodos", mas interpretar conflitos — entre o local e o global, entre teorias e
realidades distintas.

Nesse sentido, a docéncia é um construir-se constantemente, é entender
que a jornada € mais importante que a linha de chegada, como lembra Névoa (2010,
p. 167) “[...] a formacao € inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos
da vida”. Refletir sobre o trabalho docente é refletir acerca dos processos da vida,
sobre o cotidiano, sobre as miudezas encontradas no encontro do/a educador/a com
o/a educando/a.

Se as DCN do Curso de Pedagogia (Brasil, 2006) definem o que deve ser
ensinado e Gatti (2016) revela o porqué da complexidade, N6évoa (2010) aponta o
como: um processo continuo de (re)construcédo, onde o/a professor/a ndo apenas
cumpre curriculos, mas se transforma no dialogo com alunos/as, comunidades e seus
proprios saberes.

E justamente essa triade conceitual - o prescritivo encontrado nas DCN, o
critico visto em Gatti (2016) e o processual em Noévoa (2010) - que fundamenta a
estruturagdo do Curso de Pedagogia, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais

(Brasil, 2006), ao promover os seguintes saberes essenciais a formagao docente:

| - o planejamento, execugéo e avaliagao de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educacédo, de contribuigdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosoéfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econdmico,
o cultural.

Ao explicitar sobre o planejamento, as DCN se referem a elaboracéo de

propostas pedagogicas intencionais, alinhadas a objetivos educacionais e contextos
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socioculturais, utilizando-se de diagndsticos, de necessidades dos/as alunos/as,
curriculos e projetos politico-pedagdégicos. “O planejamento € um processo de
sistematizagao e organizacao das a¢des do professor (Libaneo, 1994)”. A execucéao é
a implementacdo de praticas pedagodgicas mediadas por metodologias ativas e a
avaliacao refere-se a analise processual, inclusiva e diagnéstica do aprendizado
(Luckesi, 2011).

Ao analisar o inciso Il, a Diretriz explicita que essa pratica s6 se
consolida quando ancorada em multiplos saberes: “[...] como o filosofico, o histdrico,
o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econdémico, o cultural” (Brasil, 2006).

Esses conhecimentos integrados ndao sao um fim em si mesmos, mas
ferramentas para enfrentar o paradoxo central da docéncia contemporanea.
Justamente quando o/a pedagogo/a adquire capacidade para planejar, executar e
avaliar praticas contextualizadas - respondendo as complexidades educacionais,
depara-se com o questionamento de Pimenta (2018, p. 73): "Para que formar
professores?", problematizando a histérica desvalorizagao da profisséo.

A autora escancara o paradoxo que define a docéncia no século XXI:
enquanto a escola € cada vez mais solicitada a mediar cidadania e reduzir
desigualdades, a formagdo docente permanece subvalorizada. Essa € uma
contradigdo que nédo se resolve com ajustes superficiais, exige reinventar os saberes
docentes. Neste contexto de reinvencao necessaria, as DCN tentam responder a isso
ao listar 16 competéncias essenciais que todo egresso deve desenvolver (Brasil,
2006).

No entanto, como alerta Tardif (2010), definir esses saberes ainda € um
desafio, devido a falta de integracédo entre as teorias educacionais. Essa dispersao
nao €& aleatdria, reflete a propria contradicdo de um sistema que exige tudo do/a
professor/a, mas investe pouco na articulagao efetiva desses conhecimentos.

O segundo eixo, destacado pelo referido autor, revela que os saberes
docentes ndo se restringem apenas a dimensao do trabalho do/a professor/a,
envolvem identidade, condicbes de trabalho e relacdes socioeducativas “[...] que
marcam a profissdo, caracteristicas das instituicbes escolares onde trabalham os
professores, conteudos dos programas” (Tardif, 2010, s/p)

O saber docente € um rio que nunca passa duas vezes pela mesma
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margem. Nasce do choque diario entre planejamentos e realidades, da friccdo viva
entre o que se ensina e o que se aprende nos corredores da escola. Nao existe em
isolamento, mas surge justamente desse encontro — é um produto da pratica
educativa compartilhada.

Refletir sobre esses saberes é falar do correr da vida, desse movimento
gue nao cabe em manuais ou teorias prontas. Como lembra Houssaye (apud Pimenta,
2018), a Pedagogia sO se justifica quando se constréi a partir do real, das
necessidades que surgem no chao da escola, ndo de esquemas preé-fabricados.

E nesse sentido que a frase de Guimar&es Rosa (2001) ressoa: “O real
nao esta na saida nem na chegada: ele se dispbe para a gente € no meio da travessia”.
O saber docente, como a vida, ndo € um ponto fixo, € um rio que se faz no fluxo —
entre alunos, conflitos, planejamentos e descobertas inesperadas.

Por isso, talvez a unica regra seja esta: estar atento/a ao que o real pede,
mesmo quando ele ndo venha com respostas. Enquanto as teorias pedagdgicas dao
0 como ensinar, a literatura revela o porqué: ela expde a vida em suas dobras mais
brutais — as contradicbes do/a aluno/a que chega com fome, a soliddo do/a
adolescente que ndo se encaixa, a esperanga teimosa de quem ainda acredita na
escola.

Portanto, essa espécie de transgressao esperangosa revela o potencial
humanizador do/a professor/a que nao apena Ié livros, mas o sente em uma

experiéncia viva e fruidora, conforme revela Reyes (2012, p. 28-29)

Um professor de leitura é, simplesmente, uma voz que conta; uma mao que
abre portas e traga caminhos entre a alma dos textos e a alma dos leitores. E
para fazer seu trabalho ndo deve esquecer que, para além de professor, é
também um ser humano, com zonas de luz e sombra, com uma vida secreta
e uma casa de palavras que tém sua proépria histoéria. Seu trabalho, como a
literatura mesma, é risco e incerteza. Seu oficio privilegiado &, basicamente,
ler.

Um professor que 1&€ Guimaraes Rosa, Concei¢ao Evaristo ou Dostoiévski
nao decora métodos, aprende a enxergar o humano por tras do "caso pedagdgico”.
Como dizia Paulo Freire (2021, p.11), "[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra" — e é na literatura que o/a educador/a treina esse olhar, para reconhecer os
multiplos sertdes que seus alunos/as carregam. Sem isso, a formacgao docente vira

treinamento técnico: eficiente para planilhas, cega para pessoas.
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5.1.1 O PNLL e a educacao literaria do/a professor/a leitor/a

A metafora de Bradbury (2020, p. 108) sobre os livros que “[...] mostram os
poros no rosto da vida” expbde a funcdo desveladora da literatura — rasgar a
superficialidade do mundo. Faber, protagonista do romance distopico, em seu
mondlogo, adverte que a sociedade de Fahrenheit 451 teme os livros nao por seu
conteudo, mas pela inquietagdo que provocam.

Essa é a mesma inquietacdo que a escola, muitas vezes, neutraliza quando
reduz a literatura a conteudo curricular. Oliveira (2014, p. 47) acerta ao lembrar que
livros sdo armas de dominacgao ou libertacdo, que nao basta acesso a livros, se
professores — asfixiados por “grades” curriculares e falta de formagao — ndo puderem
ser, como Faber, cumplices da subverséo que a literatura exige.

Por isso, torna-se fundamental que a sociedade e as politicas publicas se
empenhem na democratizagdo do acesso ao livro e na formagao de professores/as
leitores/as, capazes de mediarem esse processo de forma critica e significativa.
Democratizar € dar livros; emancipar € dar tempo, repertério e autonomia aos/as
docentes para que rasguem os poros do texto com os/as alunos/as.

Acompanhando tal premissa, a Lei 10.753, conhecida como Lei do Livro,
foi instituida em 30 de outubro de 2003 durante o governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva, representando um avango significativo pela educacgéo literaria, —
embora alinhado a légica global e aos interesses do mercado — tentou garantir acesso
a uma cultura “[...] justa, ndo discriminativa de partilhamento” (Soares, 2004, p.17)

Com a promulgacéao da Lei do Livro, instituiu-se a Politica Nacional do Livro,
concretizada por meio do Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL (Brasil,2014, p.2).

No texto introdutério do Plano, destaca-se que:

As diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e ao livro no Brasil (e,
em particular, a biblioteca e a formagao de mediadores), apresentadas neste
Plano, levam em conta o papel de destaque que essas instancias assumem
no desenvolvimento social e da cidadania e nas transformagdes necessarias
da sociedade para a construgdo de um projeto de nagdo com uma
organizacgao social mais justa. Elas tém por base a necessidade de formar
uma sociedade leitora como condigado essencial e decisiva para promover a
inclusao social de milhdes de brasileiros no que diz respeito a bens, servigos
e cultura, garantindo-lhes uma vida digna e a estruturacdo de um pais
economicamente viavel. 2

12 Disponivel em: https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/pnll/arquivos/caderno-pnll.pdf. Acesso em:
15 jul. 2025
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Um dos principios norteadores deste Plano € o reconhecimento da leitura
literaria como elemento fundamental para a formagéao integral do ser humano. Nele,

encontramos:

Entre as muitas possibilidades de textos que podem ser adotados no trabalho
com a leitura, a literatura merece atencao especial no contexto do Plano, dada
a enorme contribuicdo que pode trazer para uma formagao vertical do leitor,
consideradas suas trés fungdes essenciais, como tdo bem as caracterizou
Antonio Candido: a) a capacidade que a literatura tem de atender a nossa
imensa necessidade de ficgdo e fantasia; b) sua natureza essencialmente
formativa, que afeta o consciente e o inconsciente dos leitores de maneira
bastante complexa e dialética, como a prépria vida, em oposigao ao carater
pedagodgico e doutrinador de outros textos; c¢) seu potencial de oferecer ao
leitor um conhecimento profundo do mundo, tal como faz, por outro caminho,

a ciéncia.'® (Brasil, 2014, p.18)

Ainda nesta analise, o PNLL (Brasil, 2014) se estrutura em quatro eixos
principais: 1) Democratizagdo do acesso ao livro; 2) Formagéo de mediadores para o
incentivo a leitura; 3) Valorizagao institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbdlico; 4) Desenvolvimento da economia do livro como estimulo a producéao
intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional.

O segundo eixo do PNLL (Brasil, 2014) destaca a importancia da formagao
de mediadores para o incentivo a leitura; por mediadores/as compreendemos como
sendo “[...] aquele que medeia, intervém, aproxima o leitor do texto”. Nesta pesquisa,
assumimos este/a mediador/a na figura do/a professor/a dos Anos Iniciais e, portanto,
nao cabe a expansao para os demais individuos que podem ser mediadores. Assim,

finaliza:

Em outras palavras, o promotor da relagao leitor — objeto — leitura. Também,
aquele que pode causar no sujeito o desejo pela colheita produtiva dos
sentidos dos textos, descortinar o horizonte do leitor e ajuda-lo a “olhar” a
“imensiddo do mar” de sensagbes e significados advindos da linguagem,
especialmente a literaria. (Oliveira, 2014, p.27, grifos do autor)

Reconhecer a formacdo do professor/a leitor/a ecoa no sentimento
experimentado pela personagem do conto ja referenciado, Felicidade Clandestina,
escrito por Clarice Lispector (2020a, p.8):

Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na méo. Acho que nao disse
nada. Peguei o livro. Ndo, ndo sai pulando como sempre. Sai andando
devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o
contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco
importa. Meu peito estava quente, meu coragao pensativo.

13 Disponivel em: https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/pnll/arquivos/caderno-pnll.pdf. Acesso em:
15 jul. 2025
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Ser um/a professor/a mediador/a de leitura requer um cuidado e
sensibilidade que Lispector (2020a) descreve poeticamente em seu conto, esse
coracao pensativo, essa calma de estar com um “tesouro” em maos, permeia essa
relacdo com o livro, expresso no escopo do PNLL.

Nesse sentido, a formacédo de leitores na Educacédo Basica pressupode,
primordialmente, a preparagao do docente, uma vez que cabe a ele constituir, desde
os Anos Iniciais, um ambiente pedagodgico impregnado pela poténcia estética e

transformadora da literatura.

5.2 Langando luz para a formagao literaria do/a pedagogo/a da UFMA: Entre
farois e vestigios da Educacao Literaria

Com o objetivo de investigar como a formagao literaria € abordada no Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), realizamos uma analise
detalhada dos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) dos anos de 2007 e 2025 — este
ultimo em vigor a partir do periodo letivo 2025.2.

Vale destacar que o PPC, conforme estabelecido pela Resolugao
CONSEPE n° 1.892/2019"#, configura-se como um documento norteador fundamental
para a organizac¢ao dos cursos de graduacao da UFMA, sendo responsavel por definir
diretrizes como objetivos do curso, perfil do egresso, estrutura curricular, fundamentos
pedagogicos e mecanismos de avaliagao.

Assim, a comparagao entre os PPCs de 2007 e 2025 permitiu identificar
avangos, permanéncias e possiveis lacunas na preparagdo dos/as futuros/as
professores/as no que se refere a mediacao literaria e a constituicdo de um ambiente
pedagdgico enriquecido pela experiéncia estética da literatura.

Esse principio esta expresso no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Pedagogia da UFMA (2025), que defende uma formagédo com bases sodlidas, capazes
de formar profissionais comprometidos/as, éticos/as e critico-reflexivos/as (UFMA,

2025, p. 37). No texto introdutério, o documento de 2025, se revela como:

[...] resultado de um longo processo de discusséo e reflexao sobre a formagao
de professoras/es com vistas a Reestruturagao do Projeto Pedagogico do

14 Disponivel em
https://portalpadrao.ufma.br/pi/legislacoes/interna/Resoluon1892CONSEPE28dejunhode2019..pdf
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Curso de Licenciatura em Pedagogia-PCC do Centro de Ciéncias
Sociais/lCCSO da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, Cidade
Universitaria Dom Delgado, Campus Sao Luis, Bacanga. O referido
documento é decorrente da necessidade de atualizagdo curricular, da
insercao da Curricularizagdo da Extensao Universitaria e, por conseguinte, de
Avaliacdo Externa de Renovacdo de Reconhecimento do referido curso
ofertado pela UFMA no contexto da sociedade brasileira € maranhense.

Além disso, o documento reforgca a necessidade de superar uma
perspectiva meramente instrumental, destacando a Iluta por uma formacéao
emancipatéria e inclusiva (UFMA, 2025, p. 38), que considere os conhecimentos
historicamente produzidos sem perder de vista as demandas sociais contemporaneas.

Assim, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN do
Curso de Pedagogia (Brasil, 2006), fica expresso no documento que:

[...] o curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMA, se propde, na
contramao dessa realidade histérico-social cadtica, formar sujeitos critico-
reflexivos, envolvidas/os com uma praxis libertadora e emancipatéria, a qual
deve contribuir para que as/os académicas/os do curso, se constituam e
compreendam seu papel como sujeitos histéricos, politicos e sociais,
portanto, comprometidas/os com a transformacao da realidade educacional e
social como profissionais da educagao. (UFMA, 2025, p.40)

Ao analisar o PPC de 2025 percebemos uma evidente preocupagao com a
formagdo humana plena dos/as futuros/as pedagogos/a. Essa perspectiva se
materializa por meio de Mesas de Dialogo e Grupos de Trabalho (GTs), revelando o
carater dialégico que fundamenta o documento. Ancorado nas bases legais e no
percurso histoérico da construgao coletiva do curso de Pedagogia, o PPC consolida-se
como fruto de um processo participativo.

No referido documento, o objetivo geral do curso de Pedagogia é:

Formar pedagogas/os para atuarem na docéncia da Educacgao Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nas diversas modalidades e espagos de
ensino, na gestao, no planejamento, na execugao e avaliagao de atividades
educativas nos sistemas educacionais, nos espagos escolares e espagos
educativos nao escolares e na investigacdao dos fendmenos educativos,
considerando o contexto socio-histérico, econdmico, politico e cultural na
contemporaneidade, tendo em vista a justiga curricular e a construgao de uma
sociedade mais justa, humana, inclusiva e emancipadora. (UFMA, 2025,
p.54)

Analisamos o percurso histérico do curso organizado em estagdes, com
isso, a primeira estacdo (1952-1962) refere-se a fundagdo e aos primeiros passos,
como o reconhecimento oficial do curso em 1956. O modelo seguia 0 esquema "trés

mais um", mas ainda havia falta de clareza sobre as fun¢bes do/a pedagogo/a.
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Durante a segunda estacdo (1962-1972), ocorreram reformas e fragmentagcéo do
curso. Foram criadas habilitagdes (Administragdo, Supervisdo, Orientacao, Inspecao
e Magistério de Cursos Normais), surgiu a FACED (Faculdade de Educacgao), e
implementou-se um curriculo com dois ciclos: geral e profissionalizante. As terceira e
quarta estagdes (1972-1992) trouxeram reestruturagdo interna, com unificagdo e
posterior divisdo dos Departamentos, além da inclusdo de monografia. No entanto,
manteve-se um curriculo conservador.

Nas quinta e sexta estagdes (1992-2012), houve reflexdes e tentativas de
mudanga, influenciadas pela LDB (Lei 9.394/96). Ampliou-se o papel do/a pedagogo/a
para além da escola, e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso. Nesse periodo, a UFMA iniciou estudos
para adequar seu curriculo as novas Diretrizes.

Por fim, as sétima e oitava estagdes (2012-2024) foram marcadas por
crises, pandemia e conservadorismo nas Resolugdes, como a BNC-Formacao.
Apesar disso, houve iniciativas colaborativas para manter a formagao docente. Nos
ultimos anos (2022-2024), a Resolu¢do CNE/CP N° 4/2024 redefiniu as DCN para o
curso de Pedagogia, exigindo a reformulagdo dos PPCs e o desafio de repensar o
perfil do/a pedagogo/a diante das novas demandas sociais.

Na narrativa historica apresentada sobre o Curso de Pedagogia da UFMA,
nao ha mencio direta ou aprofundada sobre “Educacgao Literaria” como um eixo
formativo especifico. No entanto, encontramos no escopo do referido documento uma

mengao aos saberes docentes, explicitos da seguinte maneira:

Os saberes docentes, neste sentido, sdo produgdes coletivas, plurais e
diversas e estao articulados nas praticas socioculturais do corpo-territério em
movimento, consciéncia de si e do mundo, sensibilidades e emogdes,
desafiando-nos na articulagédo entre os saberes académicos/escolarizados e
os saberes locais (populares, enddgenos, das comunidades tradicionais
indigenas, quilombolas, de terreiro, dentre outros grupos). (UFMA, 2025, p.
62)

A formagao integral do/a pedagogo/a, conforme explicitada nos saberes
docentes, demanda um perfil profissional que conjugue criticidade, capacidade
reflexiva e sensibilidade as multiplas linguagens - dimensdes que naturalmente
conferem a literatura um lugar privilegiado na educagéo basica

Nesse sentido, como bem pontua Petit (2009), "[...] os escritores nos

ajudam a nomear os estados pelos quais passamos, a distingui-los, a acalma-los, a
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conhecé-los melhor, a compartilha-los". Contudo, essa fundamentagao tedrica nao
encontra correspondéncia adequada no tratamento dado a educacéo literaria no atual
PPC do curso de Pedagogia, revelando uma lacuna em sua proposta formativa.

Ao analisar o Projeto Pedagdgico de Curso — PPC (UFMA, 2007)
observamos que a busca pelo termo "literatura" revela a presenca de disciplinas como

Educacgao e Literatura, no ementario das disciplinas, descrita como:

Fronteira entre o texto literario e o ndo-literario. A dimensao politica, social,
ideologica e educativa da literatura. Interagdo do texto literario com os
problemas e concepg¢des dominantes na cultura do periodo em que foi
produzido. Recursos estilisticos de representagdo do universo literario.
(UFMA, 2007, p.86)

E encontramos a disciplina Literatura Infanto-Juvenil, sem ementario,
ambas pertencentes aos Estudos Diversificados. Conforme expresso no documento,

tais estudos sao organizados da seguinte forma:

O Curriculo oferecera um elenco de disciplinas que contribuem para o
enriquecimento do processo formativo. O aluno escolhera no minimo duas
disciplinas complementares, as quais podem ter uma oferta rotativa
obedecendo ao critério do maior numero de escolhas. (UFMA, 2007, p.22)

A proposta de Estudos Diversificados no PPC de 2007, ainda que bem-
intencionada, revela uma contradi¢éo entre o discurso de enriquecimento curricular e
a precarizagao implicita na rotatividade. Embora a ideia da flexibilidade atenda a
interesses individuais, também fragiliza a constru¢do de um projeto formativo soélido e
equitativo.

No PPC de 2025, a literatura se faz presente como luz que atravessa
diferentes espagos do curriculo, deixando seus vestigios em iniciativas e disciplinas
de maneira singular. O Coletivo Girassol emerge como um desses espagos luminosos,
onde a literatura ganha vida nas rodas de conversa e grupos de leitura, transformando-
se em ferramenta de acolhimento e reflexdo sobre as experiéncias humanas que
permeiam a formacg&o docente. Ha algo de poético nessa abordagem, que reconhece
o poder das palavras para tocar tanto a mente quanto o coracao.

Em outras disciplinas, os resquicios da literatura aparecem como pequenos
fardis que iluminam diferentes caminhos do conhecimento. Na Alfabetizacdo e
Letramento Il, ela se entrelaga com discussdes sobre diversidade cultural, sugerindo
novas possibilidades de dialogo. No ensino de Lingua Portuguesa, mantém sua
presenca por meio da literatura infanto-juvenil, agora enriquecida por perspectivas

multiculturais. E nos curriculos voltados para educacédo quilombola e indigena, a
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literatura ressurge com especial beleza, trazendo consigo as vozes e saberes de
povos tradicionais.

Embora essa dispersao da literatura pelo curriculo revele uma tentativa de
integra-la de forma orgéanica a formagao docente, cabe questionar se essa abordagem
nao acaba por diluir seu potencial transformador. Quando fragmentada em diferentes
contextos, a literatura corre o risco de perder sua profundidade tedrica e especificidade
estética, reduzida a mero instrumento de apoio ou tema transversal.

A auséncia de um espaco dedicado ao estudo das narrativas literarias pode
sugerir uma compreensao utilitarista da literatura, onde seu valor se mede apenas por
sua aplicabilidade imediata, e n&o por sua capacidade de ampliar horizontes
existenciais e criticos. Entre fardis e vestigios, permanece a pergunta: Estaremos
cultivando leitores/as literarios/as ou apenas instrumentalizando a literatura para

outros fins?

5.3 “Sou um objeto urgente”’®: Os desafios da formacao literaria docente frente
aos baixos indices de leitura no Brasil

Conforme mencionamos, quando o/a professor/a tem acesso a literatura
durante sua formacgao, todo o conhecimento construido por meio de narrativas, poesia
e outras expressodes literarias inevitavelmente se reflete em sua pratica pedagodgica
(Silva, 2010). Essa relagao dialégica entre formacéo literaria e o fazer docente se torna
ainda mais evidente quando as obras ultrapassam seu carater meramente textual para
ecoar na vida.

Evidenciamos assim acertada a afirmativa de Aguiar (2011, p.7), uma
vez que “[...] aqueles que se envolvem com a educacgao das criangas e dos jovens
precisam estar cientes do seu papel na formacgao de leitores e, principalmente, ser
leitores”. Desta maneira, nos indagamos “Até que ponto a experiéncia literaria na
formacéo do/a pedagogo/a se traduz em escolhas metodoldgicas significativas nos

Anos Iniciais?”

5 A frase escrita por Clarice Lispector no livro “Agua-Viva” (2020b, p.71) funciona como alerta e
metafora. Mostra que a formacdo literaria docente ndo pode esperar. ou se torna prioridade
efetiva (com tempo, recursos e metodologias adequadas), ou continuaremos a reproduzir o ciclo de
exclusao literaria que alimenta os baixos indices de leitura.
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Historicamente, o Brasil apresenta indices nada lisonjeiros quanto a cultura
do conhecimento. Essa realidade fica evidente nos dados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (Instituto Pré-Livro, 2024, p.7)'8, que tem como principal objetivo
"conhecer o comportamento do leitor brasileiro, analisando sua frequéncia,
motivacdes, dificuldades e formas de acesso ao livro — seja impresso ou digital”.

Para garantir uma representacéo fiel da populagéo, o estudo entrevistou
5.504 pessoas em 208 municipios, abrangendo brasileiros a partir de 5 anos de idade,
alfabetizados ou ndo. Um dado importante da pesquisa € sua definicao de "leitor":
considera-se como tal "[...] quem leu, mesmo que parcialmente, pelo menos um livro
(de qualquer género, fisico ou digital) nos ultimos trés meses" (Instituto Pro-Livro,
2024, p. 14).

Esse parametro, embora ndo seja o foco do nosso estudo com as
professoras, serve como um importante termémetro para avaliar como esta a relacao
dos/as brasileiros/as com a leitura. Nosso objetivo, portanto, ndo é replicar a
metodologia do Retratos da Leitura, mas usar seus dados como pano de fundo para
discutir as praticas literarias das docentes dentro desse contexto nacional desafiador.

Ao analisarmos os dados sobre a leitura no Brasil nos ultimos trés meses,
0s numeros revelam um cenario preocupante. A pesquisa (Instituto Pré-Livro, 2024)
aponta que apenas 47% dos/as entrevistados/as foram considerados/as leitores — ou
seja, leram pelo menos um livro (total ou parcialmente) nesse periodo. Desse grupo,
somente 25% realizaram leitura literaria por vontade prépria, o que ja sinaliza uma
fragilidade no engajamento espontaneo com livros.

Quanto a quantidade média de livros lidos, os numeros se tornam ainda
mais alarmantes. Em 2024, os/as leitores/as brasileiros/as consumiram em média 4,36
livros (considerando leituras completas ou parciais) nos ultimos trés meses. Porém,
quando focamos na leitura por interesse proprio, essa média cai para 2,87 livros,
incluindo diversos géneros como a Biblia, obras literarias e livros técnicos ou
profissionais. O cenario se agrava ao observarmos especificamente os livros de
literatura lidos na integra: a média despenca para apenas 1,08 livros no periodo,
demonstrando como a leitura completa de obras literarias € uma pratica rara entre os

brasileiros. (Instituto Pro-Livro, 2024)

16 Disponivel em Apresentacdo Retratos da Leitura 2024 13-11_ SITE.pdf
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Uma vez que nosso estudo concentra-se, particularmente, nos/as
leitores/as de literatura, entre este grupo, a média foi de 5,34 livros nos ultimos trés
meses, mas apenas 2,38 desses foram lidos completamente. Ampliando a analise
para um periodo de 12 meses, os dados revelam uma tendéncia ainda mais
preocupante: a média geral de livros lidos em 2024 foi de 3,96, representando uma
queda significativa em relagdo aos 4,95 livros registrados em 2019. Quando
consideramos especificamente a literatura lida por vontade prépria, a média anual é
de apenas 1,17 livros por pessoa (Instituto Pré-Livro, 2024).

A pesquisa define leitores de literatura como “[...] aqueles que leram, total
ou parcialmente, pelo menos um livro do género (como contos, crdénicas, romances
ou poesias) por vontade prépria nos ultimos trés meses” (Instituto Pro-Livro, 2024, p.
36). Dentre os fatores que influenciam a escolha de suas leituras, 9% dos/as /as
entrevistados/as destacaram as indicacdes de professores/as como determinantes.

O baixo percentual de indicagbes professorais como fator determinante
sugere uma fragilidade no papel da escola como promotora do encontro entre jovens
e literatura - problema que Lajolo (2002) ja identificava como sintoma de um
"desencontro maior" entre educadores/as e obras literarias.

Esses numeros nao apenas evidenciam a crise na educacgao literaria no
Brasil, mas destacam especialmente a dificuldade dos/as leitores/as brasileiros/as em
se dedicar a leitura completa de obras literarias. O declinio progressivo desses
indices, ao longo dos anos, acende um alerta sobre o futuro da formacgao de leitores/as
no pais e seu impacto no desenvolvimento cultural e educacional da populagéo.

Considerando Aguiar (2011, p. 07), quando menciona que “a sociedade
brasileira, dadas as suas dificuldades, atribui a escola a responsabilidade maior na
formacgao de leitores”, percebemos que mesmo com a baixa adesdo das leituras de
literatura partirem de indicagdes de professores/as, elas ainda sdo um parametro na
pesquisa.

Quando Azevedo (2004, p.1, grifo nosso) esclarece que o “[...] contato com
adultos pseudoleitores e com idealizagoes infelizes a respeito da literatura e da
leitura, de qualquer forma, [...] ndo tem contribuido para a formacdo de novos
leitores”, escancara uma critica do autor a problematica central na relagdo entre
leitores e livros no Brasil: a mediacao literaria falha perpetuada por adultos que

mantém uma relagdo superficial ou idealizada com a literatura.
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E importante rememorar Candido (1988, p.176) quando chama de literatura
“[...] todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, [...] desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgao escrita das grandes civilizagdes”.

Ao relacionar as ideias dos/as referidos/as autores/as, percebemos uma
tensdo entre a concepgao ampla de literatura e a pratica limitada de mediagao leitora
no Brasil. Enquanto Candido (1988) defende que a literatura abrange desde
expressdes folcloricas até obras eruditas, democratizando seu acesso e valor,
Azevedo (2004) critica justamente a superficialidade com que muitos adultos abordam

esse universo literario diverso. Assim, pontua:

Fala-se muito em “formacao de leitores”. E “politicamente correto” elogiar a
literatura e a leitura. Infelizmente, ndo poucas criancas tém contato com
adultos — pais, professores e outros — que recomendam a leitura, falam em
livros e autores “classicos” mas, na verdade, ndo sdo leitores nem se
interessam pela literatura. (Azevedo, 2004, p. 1, grifos do autor)

A contradicdo apontada entre a amplitude da literatura, conforme defendida
por Candido (1988), e as limitagcdes na mediacao criticadas por Azevedo (2004),
ganha contornos ainda mais significativos quando observamos a formagéo literaria
dos/as professores/as e seu impacto nas praticas pedagdgicas. Isso sugere que a
qualidade da mediacéao esta intimamente ligada ao repertorio e a relagéo auténtica do
mediador com o texto literario.

Diante disso, langaremos agora um olhar mais atento para como a
formacgdo literaria das professoras — seja na Universidade ou em suas vivéncias
pessoais — se reflete em suas estratégias de ensino nos Anos Iniciais. Essa analise
pode revelar caminhos para superar as barreiras criticadas por Azevedo (2004),
aproximando a mediagao pedagdgica da riqueza plural que Céandido (1988) atribui a

literatura.
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6 “ERA UMA VEZ UMA PROFESSORA MALUQUINHA”'": a literatura e as
escolhas metodolégicas do/a pedagogo/a

Avante em nosso estudo, encontraremos as vozes das professoras
leitoras para conhecer como as suas escolhas literarias impactam em suas praticas
pedagodgicas em sala de aula. Portanto, para melhor apropriar-se da tematica,
estruturamos o roteiro de entrevistas para alinhar-se diretamente aos objetivos
especificos desta pesquisa.

O primeiro bloco buscou explorar a educacao literaria como fundamento
para a formagao humana, investigando sua dimensao subjetiva e transformadora. O
segundo conjunto de perguntas, direcionou-se as implica¢des dessa formagao para a
docéncia nos Anos Iniciais, com foco nas habilidades e estratégias de mediagao. Por
fim, o terceiro grupo, focamos em examinar o repertério literario pessoal das
professoras e a relagdo com suas praticas pedagdgicas, refletindo sobre essa
trajetoria leitora e o impacto na aprendizagem.

Essa organizacdo nos permitiu trazer a tona, de forma integrada, desde as
bases conceituais até as escolhas metodoldgicas concretas da educacao literaria na
sala de aula. Buscamos, dessa forma, conhecer como as escolhas metodoldgicas das
professoras, influenciadas por sua formagao literaria, impactam suas praticas

pedagogicas em sala de aula no que se refere ao ensino do ato de ler.

6.1 “Ela era uma professora inimaginavel”'®: a literatura na formagdao humana
das docentes

Nesta secao, nos debrugcaremos sobre os dados obtidos por meio da entrevista
semiestruturada realizada com a Professora Thais, da Rede Municipal de Raposa; a
Professora Noyra, da Rede Municipal de Raposa e Sao Luis; e a Professora Claudia, da

Rede de S&o José de Ribamar. Como mencionamos na segao que trata da metodologia,

7 A referéncia a Professora Maluquinha escrito por Ziraldo (2020) nesta segdo ndo é meramente
ilustrativa, mas fundamenta teoricamente a defesa de uma pedagogia literaria afetiva e criativa. A
"loucura" &, na verdade, uma metodologia subversiva contra modelos instrucionais engessados - dai
sua atualidade para repensarmos a formacao docente no século XXI.

18 “Uma professora muito maluquinha”. Ziraldo. (2020, p.10)
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as respostas das professoras serdo destacadas em italico para diferir das citacdes dos/as
autores/as e teodricos/as que serao utilizados/as para a analise dos dados.

Como ja evidenciamos, e postulado por Saldanha e Amarilha (2018), a literatura
enquanto expresséo linguistica transcende sua condigdo primordial e incentiva o aspecto
inventivo do ser humano. Ao analisarmos as falas das professoras sobre o inicio da sua
educacao literaria, foram gerados os seguintes dados:

[...] a minha introdugdo ao mundo da literatura comegou bem cedo |[...] foi
assim que eu fui para uma escola particular para fazer a quinta série e nessa
escola eles, de uma certa forma, incentivaram o acesso e, também, o uso
de obras literarias, entdo a gente lia muito. E foi ali naquela escola que
eu passei a ler bastante literatura. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

A minha aproximagéo com a literatura ndo esta tédo proxima, [...] eu trabalhei
muito com gestdo escolar, supervisado escolar, e pré-escola, ensino médio,
filosofia e tudo. Hoje eu estou com o0s anos iniciais, mas, infelizmente, essa
proximidade da literatura nés nao temos muito, porque nés temos uma
Secretaria, e [...] ela determina o que o professor vai trabalhar. (Professora
Claudia, 2025, grifo nosso)

[...] eu sempre tive contato com os livros desde o inicio da minha carreira
escolar. Eu posso falar assim. Eu ndo sou uma aluna de escola publica, eu
sou aluna de uma escola, eu acho que ela é considerada filantrépica, que é
a Fundacdo Bradesco, eu sempre estudei la. E la eles sempre
desenvolveram projeto de leitura. Entao, assim, eu sempre tive contato
pelos professores. (Professora Thais, 2025, grifo nosso)

Ao analisar os dados, percebemos que as narrativas das professoras
mostram como o contato com os livros pode marcar a vida de formas bem diferentes.
As Professoras Noyra e Thais tém em comum a memoria guardada da sensacgao de
descobrir o mundo por meio da leitura quando ainda eram alunas. A Professora Noyra,
inclusive, lembra da época em que entrou em uma nova escola e foi incentivada a ler
encontrando na literatura um porto seguro durante sua adaptagdo a uma nova escola.
A Professora Thais fala dos projetos de leitura da Fundagao Bradesco, que fizeram
dos livros companheiros de vida. Para ambas, este objeto cultural transcendeu
dimensdo académica, tornando-se parte constitutiva de sua subjetividade e de sua
pratica docente atual.

No entanto, a trajetéria da Professora Claudia revela as complexas
contradicdes que permeiam a profissdo docente no contexto atual. Seu relato expde
o gradual afastamento da literatura, ndo por falta de formagé&o ou interesse, mas como
consequéncia das transformacées no trabalho educativo. Sua fala expdée uma

dolorosa contradicdo: embora tenha tido acesso a formagdo académica que a
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habilitaria como mediadora de leitura, as exigéncias burocraticas e a fala de autonomia
profissional a afastaram progressivamente do contato organico com a literatura.

Essa situacgao ilustra o que Tardif (2014) denomina de "saberes em tensao",
em que os conhecimentos adquiridos na formagao inicial entram em conflito com as
condigdes reais de trabalho. Enquanto as professoras Noyra e Thais conseguem
ressignificar suas experiéncias leitoras iniciais em praticas pedagdgicas, a Professora
Claudia vé-se impedida de fazé-lo.

Percebemos, assim, que a formacéo literaria revelada nas trajetorias das
professoras dialoga profundamente com a concepgao vygotskyana da linguagem, ja
discutida anteriormente, como instrumento de humanizagdo. Quando a Professora
Noyra descreve que "ler bastante literatura" na nova escola ajudou em seu processo
de adaptacao, ou quando a Professora Thais menciona o contato constante com livros
mediado pelos/as professores /as, vemos justamente esse processo de apropriagao
da linguagem literaria como ferramenta de construgcdo do pensamento e da
subjetividade.

Nesse sentido, os livros funcionaram como verdadeiros "outros sociais" que
intermediaram sua relagdo com o mundo e consigo mesmas, permitindo-lhes
internalizar ndo apenas conteudos, mas formas de pensar e significar a experiéncia
humana. A contradi¢ao vivida pela Professora Claudia, no entanto, demonstra que ao
ter cerceada sua possibilidade de trabalhar literatura de forma autébnoma e
significativa, ela perde ndo apenas uma ferramenta pedagdgica, mas um instrumento
privilegiado de reflexdo sobre si e 0 mundo. Afirma que a sua relagdo com a literatura
nao esta tdo proxima, no entanto, n&o deixa claro, como as demais professoras,
quando inicia esse processo na sua vida escolar.

Esses relatos nos mostram a importancia da mediacao literaria realizada
na escola, a qual precisa ser espaco de resisténcia. Segundo Oliveira (2014), a escola
atua como principal porta de entrada para o universo literario de muitas criangas,
sendo o docente uma referéncia essencial nesse processo. A autora ainda menciona
que o/a professor/a como mediador/a de leitura literaria possui uma fungao especial,
por ser quem apresenta a crianga aos universos existentes em paginas de livros.

Quando as experiéncias de leitura no ambiente escolar sé&o
desestimulantes ou pouco significativas, elas podem gerar um afastamento temporario

ou, até mesmo, permanente de criangas e jovens em relagdo a literatura. Essa
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perspectiva reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem a leitura
como uma experiéncia significativa, capaz de formar leitores/as criticos/as e
engajados/as.

A escola emerge, portanto, como instituicdo fundamental nesse processo
de humanizagao e mediagao literaria, como evidenciam as trajetorias das professoras.
Nas falas da professoras Thais e Noyra, percebemos como suas escolas revelaram
um papel fundamental ao Ihes apresentar o mundo literario. Logo, nos resta a
pergunta: Quantas Professoras Claudias poderiam estar hoje em plenitude de sua
formacdo humana e docente se a escola cumprisse com exceléncia seu papel de
mediadora cultural? A experiéncia dessas professoras comprova que a escola nao é
mera transmissora de conteudos, mas espaco privilegiado de encontro formador com
a literatura.

E imperativo ressaltar que o acesso a literatura de qualidade ndo pode ser
privilégio de Redes privadas ou filantropicas, mas direito fundamental de todo
estudante, como bem demonstra o contraste entre as experiéncias positivas de Noyra
e Thais e os obstaculos enfrentados por Claudia em seu contexto de trabalho. Como
afirmam Formiga, Inacio e Barbosa (2015, p.175), “A escola, espago de pratica
educacional sistematica e planejada, tem papel decisivo na formagéao de mediadores
de leitura, entre os quais se incluem especialmente professores”. Essa afirmacgao
encontra eco tangivel nas histérias de Noyra e Thais, cujo encontro transformador
com a literatura foi possibilitado justamente pela mediagao qualificada de suas escolas
- uma privada e outra filantrépica.

Conforme explicam as referidas autoras:

Por isso, antes de se estabelecer relagcdes entre leitura, literatura e escola, é
necessario definir o papel de uma figura imprescindivel nessa mediagéo, o
professor, que parece ser hoje o salvador da condenagdo a um “apartheid
literario”, impingido pela familia as criangas, a medida que ndo medeia o
contato com a leitura. (Formiga; Inacio; Barbosa, 2015, p. 175, grifo do autor)

Nesse cenario, o/a professor/a surge como figura central no que as
mesmas autoras denominam de resisténcia a um "apartheid literario" (Formiga; Inacio;
Barbosa, 2015, p.175), situagdo em que muitas criangas sdo privadas do contato com
livros em seus contextos familiares. Essa metafora reveladora ganha contornos
dramaticos quando confrontada com a realidade da Professora Claudia: Se a escola

compensa auséncias sociais na formacéo leitora, o que ocorre quando a propria
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instituicdo, por limitagées estruturais ou burocraticas, falha em sustentar essa
mediagao ao longo da carreira docente? O paradoxo € evidente - a mesma escola que
formou mediadoras competentes parece incapaz de manter vivas essas praticas em
seu cotidiano profissional.

Analisaremos, portanto, na subsec¢do seguinte o entrelagamento entre a
formacao literaria das professoras e a pratica docente vivenciada nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, observando como suas experiéncias pessoais com a leitura se

refletem em sua pratica pedagodgica.

6.2 “[...] pois descobrimos que ler era uma alegria”'®: Formac3ao literaria e a
docéncia

Como demonstrado pelas professoras Thais e Noyra, o/a professor/a
mediador/a foi de suma importancia no relacionamento delas com a literatura. Como

relata a Professora Noyra:

[...] tem uma obra que eu sou fa, que eu li acho que na sétima série, que é
muito dificil hoje o jovem gostar desse tipo de literatura, foi o livro de Machado
de Assis, “Helena”, acho que eu devo ter lido na sexta ou na sétima série, nao
lembro direito, € um livro que eu sou fa, sou apaixonada e, assim, a gente
tanto lia as obras como a gente também apresentava essas obras na sala de
aula, a gente fazia encenacdo. [...] a partir dali, daquele momento, [...] a gente
consumia de verdade literatura, eu me encantei e a partir daquele
momento ali eu nunca mais deixei de ler. (Professora Noyra, 2025, grifos
nosso)

A fala da professora ilustra esse papel transformador do texto literario. Ao
ser apresentada a obras, como Helena, de Machado de Assis, de forma envolvente
— incluindo encenagbes e discussbes em sala — ela ndo apenas despertou o
interesse pela leitura, mas consolidou um vinculo duradouro com a literatura.

Bernardes (2010, p. 32) destaca o papel fundamental da escola na
preservagao e difusdo da literatura, argumentando que, sem um cultivo sensato e
eficaz no ambiente escolar, a presenca da literatura na sociedade tendera a
enfraquecer. Segundo este autor, esse declinio ocorreria em dois momentos: primeiro,
como atividade viva, perdendo seu dinamismo cultural e, posteriormente, como base

patrimonial e identitaria, afetando sua funcao na construgao da memoria coletiva.

19 “Uma professora muito maluquinha”. Ziraldo. 2020, p.37
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Durante décadas, a literatura assumiu uma posigéo “[...] ancilar no ensino
de lingua, contribuindo para a consolidagao da competéncia de leitura e escrita por
meio de exercicios de compreensao” (Cosson, 2015, p. 165). Isso significa uma visao
reducionista da literatura, a qual passa a ser tratada como “servical” do ensino de
lingua portuguesa, uma ferramenta secundaria, orientada para treinar habilidades de
leitura e escrita.

Esse cenario coloca em xeque a propria razao de ser da escola enquanto
instituicdo formadora. Ao reduzir a mediagao da leitura literaria a mera transmisséo de
técnicas ou a aplicacdo mecanica de fichamentos, corre-se o risco de esvaziar nao
apenas o potencial transformador da literatura, mas também o papel fundamental do/a
professor/a. Se a escola abandona sua missdo de formar leitores/as criticos/as e
sensiveis - limitando-se a "ensinar sobre textos" em vez de mediar encontros
significativos com a literatura -, ndo estaria negando sua prépria esséncia como
espaco de construgao cultural?

Assim, o autor afirma:

A mediagao da leitura literaria, portanto, ndo deve ser reduzida ao sentido
comum de animagao, como uma atividade a ser desenvolvida apenas por
meio da empatia entre um leitor iniciante e um leitor experiente, que nao
requer nada além do “amor” aos livros ou que nao precisasse nenhuma
formacao especifica. (Cosson, 2015, p.169, grifo do autor)

Cosson (2015) adverte também, que a mediacao da leitura literaria nao
pode ser simplificada a uma mera relacao afetiva ou intuitiva entre leitores/as, baseada
apenas no entusiasmo individual pelos livros. Ao criticar a nocéo superficial de que
bastaria o "amor a leitura" para formar bons/boas mediadores, o autor ressalta que
essa pratica exige formacéao especifica e fundamentacgao teédrica - vai além do carisma
ou da boa vontade. A mediagdo qualificada pressupde conhecimento sobre os
mecanismos do texto literario, compreensao dos processos de recepcéao leitora em
diferentes faixas etarias e dominio de estratégias pedagdgicas intencionais.

Essa perspectiva ressoou nas falas das professoras entrevistadas, que
reiteraram a importancia da mediacdo escolar para a consolidagdo da educacao

literaria:



67

[..] embora eu tivesse esse contato com os livros, néo foi algo prazeroso, de
fato. Ndo foi algo que foi mediado de uma forma correta. Eu acho que foi
muito mecanizado. So6 ler, ler, ler. Entdo néo tive nenhum livio que me
marcou nessa, [...] na educacgao infantil, na infancia, no fundamental, anos
iniciais e nem nos anos finais. A leitura que marcou a minha vida mesmo,
que inclusive me encontrou como uma personalidade para ser uma
professora, foi o livro Iracema, [...] de José de Alencar. [...] ele foi o livro
trabalhado em um projeto de leitura, no qual a minha professora de
lingua portuguesa, nunca esqueci ela, e nem vou, porque ela tem grande
referéncia na minha escolha profissional, foi apresentando esse livro no
projeto de leitura e ela disse que eu tinha toda a vocagao para ser professora.
(Professora Thais, 2025, grifo nosso)

As nossas escolas ndo tém uma biblioteca estruturada. Nés ndo temos
materiais. Eu compro. Esta com trés meses que eu comprei varios.
Comprei quase 500 reais de livro. E ai eu sempre tiro um momento para
que eles leiam o que eu fago, que eles observem o objetivo. Cada género
textual tem um objetivo. Cada livro faz parte de uma mensagem. Mas isso
ainda é muito delicado nas escolas publicas, principalmente de periferia, de
bairros que nés consideramos um pouco afastados do centro. As nossas
familias, elas ndo ajudam. As nossas criangas sdo muito dispersas. E a
gente tem muita dificuldade. De fazer com que a nossa crianga leia e
entenda. Nao é soé ler por ler. Mas ler e fazer uma compreensao daquela
leitura. (Professora Claudia, 2025, grifo nosso)

Os dois relatos tém algo essencialmente importante para o caminhar da
nossa pesquisa, uma vez que notamos uma disparidade entre o que narra a
Professora Thais e a Professora Claudia. A primeira professora, por exemplo, destaca
0 espaco escolar como fundamental em sua formacéo literaria, enfatizando o papel
decisivo de sua docente — cujo estimulo foi tdo marcante que influenciou até mesmo
em sua escolha profissional. Esse depoimento corrobora a tese de Bernardes (2010)
sobre a importancia de um cultivo sensato e eficaz da literatura na escola,
demonstrando como tal pratica pode, de fato, frutificar e ecoar na trajetoria dos
estudantes.
No entanto, na fala da Professora Thais, percebemos uma contradigdo que
se estabelece no ensino do ato de ler, quando ela menciona que a sua aproximagao
com a leitura foi feita de forma mecanizada. Para tanto, recorremos a Arena (2008, p.

3), quando o autor explica que:

[--.] no percurso inicial os alunos aprenderam a ler, mas depois ndo mais
sabem. Esse desconcerto revela o empenho apoiado sobre a crenga de que
a producgdo de sentido dar-se-ia pela prépria pronuncia, porque, por esse
raciocinio, quem fala teria, consequentemente, de compreender a sua propria
fala. Entretanto, o aluno que pronuncia o escrito, reproduz a fala de um outro.
[...] a preocupacéo esta em cumprir exatamente o que pensa ser o ato de ler
e, nessa perspectiva, a intencdo de compreender nao lhe foi intencionalmente
ensinada, nem aprendeu a movimentar todo seu acerto cultural para dar
sentido ao que as marcas graficas sugerem; nem aprendeu as praticas
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sociais, culturais e histéricas do ato de ler criadas e renovadas nos contextos
sociais e nas relagdes entre os homens e os objetos em sua agéo de ler.

O autor problematiza os limites do modelo "decodificacionista" de leitura, o
qual reduz o ato de ler a uma habilidade técnica de decifragcdo de codigos,
negligenciando sua dimensao sociocultural e dialdgica. O relato da professora sobre
sua experiéncia literaria na infancia € emblematico: ao revelar que seu contato inicial
com a literatura foi penoso porque ela "sé lia", isto €, decodificava sem compreender,
evidencia-se como esse modelo esvazia o potencial transformador da leitura. A mera
reproducao fonética, desvinculada de contextos significativos, gera uma relagao
instrumental com a linguagem — vazia de sentido e desprovida de sentido. No
entanto, nessa caminhada da escolarizagao, a sua professora que |he apresentou
José de Alencar, por meio do livro Iracema, possibilita-lhe viver uma relagcdo com a
literatura de forma mais profunda.

Em contrapartida, o relato da Professora Claudia expde os desafios
concretos na manutencdo da educacao literaria em sala de aula: a escassez de
recursos na biblioteca — espaco tradicionalmente vital para a formacéao de leitores —,
a falta de acompanhamento familiar e a dificuldade em engajar os estudantes.
Recorremos a Carrijo (2022, p. 36), quando a autora expressa que ‘[...] criangas
oriundas de ambientes em que a literatura ndo esta presente, seja pela falta de
condigao da familia, seja pela pura falta do habito de ler, dependem do professor no
processo de aproximagao com os textos literarios”.

Entretanto, mesmo nesse cenario adverso, a professora demonstra um
compromisso: ela assume pessoalmente a aquisicdo de livros para sua turma; embora
esse gesto revele dedicacdo exemplar, ele também evidencia uma realidade
preocupante — a docente sendo obrigada a suprir, com recursos proprios, falhas
estruturais que deveriam ser garantidas pela instituicdo escolar.

Os desafios para a inser¢cao da literatura em escolas periféricas, como
menciona a Professora Claudia, nos remete a algumas problematizagées, inclusive,
feitas por (1988), quando trata a literatura como um direito. O autor estabelece uma
analogia entre a fungao reguladora do sonho para o equilibrio psiquico individual e o
papel da literatura na manutencéo do equilibrio social. Argumenta que a literatura se
configura como elemento fundamental no processo de humanizagéo, atuando como
confirmadora da condicdo humana, precisamente por operar em dimensodes

subconscientes e inconscientes.
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Logo, qual seria a razdo para a literatura ndo estar presente firmemente
nas escolas publicas da periferia, visto que ha um entendimento da sua importancia
para as criangas? Candido (1988) afirma que a literatura é indispensavel, pois ela
nega, confirma, propde, oferece outras possibilidades de viver os problemas
cotidianos. O apagamento da leitura literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
dessas escolas revela-se, portanto, como mecanismo de manutencdo das
desigualdades, onde a privagcdo de repertérios simbodlicos consolida barreiras
invisiveis ao pleno desenvolvimento intelectual e social.

Outro aspecto que nos chamou atengao na fala da professora Claudia &
qguando ela menciona a falta de ajuda das familias das criangas. No entanto, é valido
lembrar que se trata de uma escola da zona periférica do municipio de Sdo José de
Ribamar, as familias confiam na escola para ser o espacgo formador das habilidades
cognitivas, sociais, intelectuais da sua crianga. Quando esta instituicdo deixa de se
portar como espaco verdadeiramente democratico de acesso a literatura - limitando-
se a reproduzir mecanismos excludentes ou a transferir responsabilidades - ela trai
sua fungao social.

Ao limitar a experiéncia literaria a fichamentos mecanicos e questionarios
padronizados, esta negando aos/as estudantes de classes populares o direito pleno a
fruicdo artistica — direito este concedido aos/as alunos/as de escolas particulares e
filantropicas. Candido (1988, p.174) estabelece essa discussdo quando questiona:
“Mas sera que pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou
ouvir os quartetos de Beethoven?”, ao afirmar a literatura como um direito.

Essa pratica revela um paradoxo: a mesma instituicdo que critica a falta de
envolvimento das familias com a leitura, € a mesma que falha em criar as condi¢des
basicas para que essa mediagao ocorra. O discurso que culpabiliza exclusivamente
as familias pela auséncia de mediacao literaria em casa, ignora as condicdes materiais
concretas que afastam as classes trabalhadoras dos bens culturais.

Enquanto a escola continuar tratando a literatura como um bem acessivel
apenas para quem ja domina a cultura escrita, estara reforgando barreiras simbdlicas
que excluem justamente aqueles/as que mais precisariam desse acesso. O caso da
Professora Claudia € emblematico: sua frustracéo revela como o sistema educacional,
ao engessar praticas docentes por meio de diretrizes burocraticas, acaba por esvaziar

o potencial transformador da escola. Quando a instituicdo escolar se curva a politicas
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educacionais que tratam a literatura como conteudo a ser cobrado em vez de
experiéncia a ser vivida, esta abandonando sua fungdo democratizante.
Diante dessa situacao, ressoa para nos os seguintes questionamentos:
E possivel alguém gostar de ler, se néo teve no ambiente familiar, na escola
ou em outro espaco de formagao um modelo de leitor? Qual o percurso para
a construcado de um pais de leitores? Como despertar nos jovens leitores o
interesse pela leitura do género literario? Como proceder para que os alunos
possam conceber a leitura literaria como um bem precioso, capaz de

apresentar uma fonte inesgotavel de atrativos? (Formiga; Inacio; Barbosa,
2015, p. 175)

Se a literatura é de fato um "direito humano" (Candido, 1988), sua auséncia
nas periferias e Anos Iniciais, configura-se como violagdo sistematica desse direito.
Reiteramos essa etapa, pois conforme fora relatado pela Professora Claudia:

Mas isso também esta acontecendo |4 no Fundamental Maior. O
adolescente de oitavo ano, de nono ano, ele ja tem essa oportunidade e
ele pode mudar a vida, ele pode fazer a diferenca. E o “Curiar?’ ele vem
para isso. (Professora Claudia, 2025, grifo nosso)

Enquanto a Professora Claudia (2025) destaca que, no “Fundamental
Maior”, ou seja, os Anos Finais, projetos como o “Curiar’ podem resgatar e
ressignificar a relagdo dos/as adolescentes com a literatura, € preciso questionar: Por
que esperar até o0 8° ou 9° ano para oferecer o que deveria ser base desde os primeiros
anos escolares?

O "Projeto Curiar Literario", conforme mencéo feita pela professora,
aparece majoritariamente vinculado a parcerias entre a Prefeitura e instituigdes
privadas de ensino superior, de acordo com a nossa pesquisa em reportagens locais.
No entanto, chama atencdo a escassez de documentos oficiais que detalhem a
iniciativa. Este Projeto ao alinhar-se com os eixos formativos da BNCC, assume como
um de seus objetivos centrais, contribuir para a construgdo do Projeto de Vida dos/as
participantes - previsto na Competéncia Geral 6 da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), ainda que sua operacionalizagado seja mais frequente no contexto do
Ensino Médio por meio dos ltinerarios Formativos.

Se voltarmos novamente ao relato da Professora Thais, mencionado

anteriormente, seu processo de identificacdo como leitora s6 se consolidou mediante

20 O “Curiar” é um projeto implementado pela Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura de Sao
José de Ribamar, e possui como objetivo elevar os indicadores de aprendizagem da Rede Municipal.
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o contato com a obra "lracema", de José de Alencar, durante o Ensino Médio - fato
gue revela uma auséncia significativa de experiéncias literarias transformadoras nos
Anos Iniciais.

Essa auséncia, naturaliza a desigualdade de acesso a literacia, reforgcando
um ciclo em que apenas alguns alcangam, tardiamente, o direito a literatura — quando
outros ja foram excluidos do processo. Se o/a adolescente dos Anos Finais "pode
mudar a vida" ao ter contato com a literatura, a crianga dos Anos Iniciais poderia té-la
transformado muito antes, construindo desde cedo repertério critico, empatia e
autonomia. Projetos como o “Curiar” sdo importantes, mas ndo podem ser remendos
tardios para um sistema que falha em garantir, desde a alfabetizacao, a literatura como
pratica cotidiana e democratizada.

Sobre esse aspecto, encontramos na narrativa da Professora Claudia um
detalhe importante quanto a sua formacéo inicial:

Ja a minha formagdo, ela deixou muito a desejar, [...], eu fiz uma faculdade
de tempo parcial e a nossa formagéo, ela ndo focou muito nessa questao
literaria, ja que é mais um pouquinho de tempo as letras, ela ndo foca
muito nas pessoas que fazem a Pedagogia. (Professora Claudia, 2025,
grifo nosso)

A Professora Claudia, ao situar no curso de Letras o /6cus das discussdes
literarias, dialoga com Saldanha e Amarilha (2018, p. 154-155), para quem a formagao
do/a pedagogo/a sofre com a insuficiéncia literaria, e argumenta que tal critica nao
significa esvaziar os cursos de Letras, mas de fortalecer a Pedagogia. As autoras
notam, ainda, que a literatura infantil, quando presente na formacdo docente do/a
pedagogo/a, é justamente a mais negligenciada nos estudos literarios tradicionais,
apresentando-a como “[...] escassamente lida, estudada ou oferecida nos cursos de
Letras.” (Saldanha; Amarilha, 2018, p.155).

Ao demonstrar tal esvaziamento da literatura em sua formacao inicial como
pedagoga, a professora continua com o seguinte relato:

Esse Curiar trabalhando com a questao da literatura, [...] poderia ser
visto como uma alternativa para suprir essa caréncia literaria dentro da
escola. Eles fazem isso, e o objetivo também ¢é esse: ele vem para suprir, ele
vem para parceria. Nos temos a base, que é a base comum e a base
especificada. Entdo, vivéncias literarias, leitura e escrita criativa, essa parte
do Curiar vem realmente suprir. [...] nés tivemos alunos que foram apresentar
pecas no Teatro Artur Azevedo e eles deram um show. E muito bom, o jovem
que esta a frente dessa parte literaria, do teatro, ele € muito bom. (Professora
Claudia, 2025, grifo nosso)
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Embora o “Curiar Literario” se apresente como uma alternativa valida para
suprir lacunas no ensino de literatura, € importante questionar até que ponto projetos
externos podem — ou devem — assumir responsabilidades que sido, em ultima
instancia, institucionais. A fala da professora revela sua esperancga depositada nele,
quase como um salvacionismo pedagdgico, em que a iniciativa aparece ndo como
complemento, mas como solug&o unica para caréncias histéricas da escola.

Os resultados positivos (como as pecgas no Teatro Arthur Azevedo) sao
inegaveis, mas levantam uma questé&o critica: projetos pontuais, por mais brilhantes
que sejam, ndo substituem a urgéncia de sistematizar o acesso a literatura como
direito educativo de base. Conforme aponta Oliveira (2013, p.35), “Para muitas
criangas e jovens carentes, o0 unico local de acesso ao livro impresso € a escola, tanto
para suas leituras como para a leitura de seus familiares.”. E essa afirmativa da autora
se mostra acertada como ja percebemos nas narrativas das Professoras Thais e
Noyra, citadas anteriormente.

O desafio, portanto, ndo é desvalorizar projetos como o "Curiar", mas exigir
que eles sirvam como pontes capazes de assegurar que 0 acesso a literatura deixe
de ser privilégio de momentos especiais para se tornar necessidade atendida no chao
diario da sala de aula. Na subsecéo seguinte, exploraremos como o encontro das
professoras com a literatura foi essencial para fazer da leitura uma necessidade

cotidiana.

6.3 “Esta menina é mesmo muito maluquinha”?!: o repertorio literario pessoal das
professoras e a relacdo com suas praticas pedagogicas

Tomamos emprestado de Ziraldo a sua apaixonante Professora
Maluquinha para o inicio desta subsegao, a personagem criativa e irreverente, que
oferece as suas criangas um espaco para a liberdade inventiva, a fim de discutirmos
como as professoras, colaboradoras da pesquisa, transformam a leitura em uma
aventura compartilhada com suas turmas.

Ao rememorar Oliveira (2014), a escola representa, para muitas criangas e
jovens em situagcédo de vulnerabilidade social, o unico espago de acesso aos livros

impressos, servindo como fonte de leitura tanto para os proprios estudantes quanto

21 “Uma professora muito maluquinha”. Ziraldo. p.38
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para seus familiares. Encontramos na narrativa da Professora Noyra, ecos dessa
afirmativa:

Eu tive muitas professoras que me incentivaram nessa questdo da leitura,
entdo eu quis trazer isso tudo para mim, para que eles pudessem também ter
acesso a isso, eles terem essa professora que tivesse essa responsabilidade,
esse compromisso. Entdo, hoje, como eu ainda trabalho com a literatura, eu
ainda foco muito na leitura do texto. Na Rede de Sao Luis, a gente é muito
pressionado a trabalhar com textos ainda dentro de apostilas, trabalhar
a leitura com os textinhos que vém naquelas apostilas, que agora tem
um projeto do EPV, que sdao livrinhos, é muito interessante as
atividades, mas eu acho a leitura muito rasa, sao textos muito rasos.
Entéo, claro, eles trazem uma variedade, convite, todos os géneros, mas a
gente esta discutindo aqui a literatura, é ler em profundidade, é partir
para algo mais profundo, é da criangca realmente entrar no mundo
literario e ela realmente perceber que aquilo é leitura profunda, em que
ela conversa com o autor, em que ela tira as duvidas dela, em que ela
cria outras histérias. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

A fala da professora revela a compreensdo do papel transformador da
literatura na formagao humana, destacando que a leitura de textos literarios foge do
discurso utilitarista, ou seja, aquele que prioriza a eficiéncia e resultados imediatos. A
pratica pedagdgica que notamos na narrativa da professora demonstra o seu
compromisso com a formacado de leitores/as criticos/as e sensiveis, capazes de
estabelecer um dialogo vivo com os textos. Mesmo diante de um cenario com fortes
pressdes da “Rede”, fazendo mencédo a Secretaria de Educacao de Sao Luis, a
professora demonstra uma atitude transgressora ao rejeitar o ensino superficial da
leitura por meio das apostilas, que, mesmo trazendo uma variedade de géneros, nado
promovem uma leitura reflexiva.

Ao defender uma leitura em que a crianga "conversa com o autor", "tira
duvidas" e "cria outras historias", a referida professora revela uma concepc¢édo da
literatura como espacgo dialégico, no qual o/a leitor/a ndo se limita a decodificagéo do
texto, mas engaja-se ativamente na construgdo de sentidos, relacionando a obra a
sua proépria experiéncia e ressignificando-a criticamente. Essa perspectiva encontra
eco em Souza, Girotto e Silva (2012, p. 171), ao destacarem que é fundamental "[...]
fazer com que o leitor compreenda o que acontece em sua mente no momento da
leitura”.

Tal abordagem vai além da mera assimilagdo de conteudos, pois valoriza
0 processo metacognitivo — a reflexao sobre o préoprio ato de ler —, permitindo que
o/a aluno/a torne-se consciente de suas estratégias interpretativas e, assim,

transforme-se em um leitor/a autbnomo/a e critico/a, pois, como afirma Correia (2011,
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p.67), “Embora parega oObvio, é preciso lembrar que a atitude de ler precisa ser
ensinada”.

E, assim, entre apostilas rasas e a pressdo de um sistema que insiste em
reduzir palavras a exercicios mecanicos, a professora tece sua resisténcia. Sua
pratica ndo se contenta com a superficialidade; ela semeia leituras que mergulham
fundo, como raizes buscando agua no subsolo. Cada livro que escolhe, cada histéria
que compartilha, € um convite para que as criangas nao apenas decifrem letras, mas
habitem os textos, conversem com os/as autores/as, questionem, reinventem.

Encontramos essa experiéncia transformadora com o texto literario e o ato
de ressignificar o cotidiano, nas falas das professoras:

As vezes [..] eu t6 aqui, por exemplo [..] lendo “Shakespeare”[...] gente, esse
livro, para mim, trouxe algo muito relevante [...], que eu tava perdendo por
conta da rotina mesmo da sala de aula, em que hoje eu consigo imaginar a
peca na minha cabega, é como se eu estivesse assistindo a peca, a dor que
ele sente, essa inseguranga, entdo, assim, a gente se torna até mais,
como eu posso dizer, mais sensivel. Eu acho que o professor que [...]
tem esse acesso a essa literatura, ele é mais sensivel, principalmente com
as suas emogébes, porque é algo assim, muito puro [...] Eu consigo
contextualizar varios assuntos que eu aprendi, que eu consigo
relembrar durante a leitura através da minha sala de aula. (Professora
Thais, 2025, grifo nosso)

[...] 0 quanto foi importante aquilo para eu realmente ser a professora que sou
hoje, dessa questao da importancia da leitura, da importancia de levarmos
mesmo literatura para as criangas e ndo so textos fragmentados, as criangas
lerem livros. E uma coisa que eu sempre coloco, que as criangas precisam
ler livros, mas o professor, ele também precisa ser leitor de livros, ele
precisa ser um exemplo, eu sempre deixo claro isso em todas as formagées
que eu participo e nas formagbes que eu fago, a importancia da gente ser
exemplo, da gente também ser leitor, porque a gente ndo pode cobrar isso
das criangas se a gente néo é. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

As falas das Professoras Thais e Noyra revelam um principio fundamental
para a docéncia nos Anos Iniciais: a literatura como experiéncia vivida que transcende
o ensino de conteudos. Quando a Professora Thais descreve sua imersao em
“Shakespeare” - "[..] € como se eu estivesse assistindo a peca, a dor que ele sente" -
ela ndo apenas testemunha o poder transformador da leitura, mas também demonstra
como essa vivéncia pessoal se converte em mediagao pedagogica.

Essa perspectiva encontra eco em Manguel (2017, p. 162-163), que afirma:
"[...] nossos livros refletem quem somos e quem fomos", revelando o duplo movimento
da pratica docente: o professor que se deixa transformar pela literatura torna-se capaz

de transformar sua sala de aula. A afirmacéo da Professora Noyra - "[...] o professor
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precisa ser leitor de livros [...] porque a gente ndo pode cobrar isso das criangas se a
gente ndo é" - reforga essa ideia, mostrando que a identidade leitora do/a educador/a
€ alicerce para boas estratégias de mediacdo. Sua fala vai além da defesa abstrata
da literatura, € um chamado a coeréncia pratica.

O professor que 1€ — e se permite ser afetado pela leitura — desenvolve
habilidades cruciais para mediar o encontro das criangas com os textos: sabe escolher
obras que despertem curiosidade, compartilha suas proprias descobertas literarias
como convite ao dialogo e cria um ambiente onde a leitura € valorizada como pratica
coletiva e afetiva.

Este relato se relaciona com Belmiro, Machado e Baptista (2015), quando
as autoras expressam que a mediacdo qualificada entre criancas e literatura
pressupde docentes que vivenciem plenamente a experiéncia literaria. Ao se
constituirem como leitores/as assiduos/as e sensiveis, os/as professores/as
desenvolvem importantes saberes, como por exemplo, selecionar textos significativos,
compartilhar experiéncias de leitura de forma auténtica e criar espagos onde a
literatura se torna catalisadora de transformacéo.

A experiéncia da Professora Thais com a dor de “Shakespeare” e a
insisténcia de Professora Noyra na importancia do "exemplo", convergem em um
mesmo principio: a docéncia literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige
um/a professor/a que seja, antes de tudo, um/a leitor/a reflexivo/a. E esse movimento
de reflexdo que permite ao/a educador/a identificar as estratégias mais adequadas
para cada turma, adaptar classicos a realidade infanti sem empobrecé-los e,
sobretudo, mostrar aos/as alunos/as que os livros ndo sdo objetos escolares, mas
companheiros para a vida.

Como ambas destacam, nao se trata apenas de "trabalhar textos", mas de
construir pontes entre a literatura e a formagao humana — tarefa que comecga quando
o/a professor/a se reconhece, em sua propria trajetoria leitora, como eterno/a
aprendiz. Reconhecemos tal aproximagéao na fala da Professora Noyra:

[...] eu percebo que quando a gente ¢ leitor, quando a gente interage mesmo
a literatura, faz parte do nosso dia a dia, a gente incentiva isso nos nossos
alunos e a gente pratica isso em sala de aula e na nossa vida. (Professora
Noyra, 2025, grifo nosso)

Como aponta a professora, quando o/a professor/a vivencia a literatura

como leitor/a ativo, sua pratica transcende o utilitarismo e passa a mediar uma relagéo
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significativa entre texto e formagdo humana, ultrapassando inclusive a sala de aula e
estendendo-se para a vida, ndo como mero "trabalho com textos", mas como
construgao de sentidos que se inicia no proprio percurso leitor/a do/a educador/a.

Sobre a necessidade do/a professor/a ser um leitor, as professoras ainda
acrescentam:

O que eu percebo de alguns profissionais, assim, alguns professores, que
quando ele nao tem esse habito, ele ndo estimula isso na sala de aula
dele, ndo porque ele ndo quer ou porque ele nao gosta, mas é porque
ele ndo sabe como fazer, entendeu? Entao, eu percebo muito disso. |[...]
aqueles professores que tém o habito da leitura, que realmente tem essa
questdo do texto em sala de aula, do livro, a gente vai perceber isso muito na
sala de aula dele, nos trabalhos que ele realiza, nas atividades que ele faz.
Aquele professor que nado tem esse habito, ele vai trabalhar, principalmente
no ciclo de alfabetizagéo, [...] focado nos micro-aspectos da lingua, a silaba,
a letra, a palavra, e, depois, que ele vai partir para o texto, mas, as vezes, é
um texto fragmentado, ndo é o livro em si, entendeu? Entdo, é aquilo, ele ngo
néo faz porque ele ndo gosta, porque ele nao quer, mas porque ele ndo tem
esse habito. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

[...] Se eu néo ler, se eu néo tiver esse habito de leitura, eu ndo vou conseguir
trazer uma contextualizagdo, eu vou trazer um ensinamento muito raso para
0s meus alunos. Eu ndo vou conseguir levar uma reflexdo, eu nao vou
consequir trazer uma educagdo emancipadora, eu vou trazer uma educagao
mecanizada, eu vou trazer uma educagao em que os meus alunos eles estao
sendo ensinados a reproduzirem somente isso, aquela histéria daquela
memorizagéo. (Professora Thais, 2025)

As professoras destacam que a auséncia de vivéncias de leitura por parte
do/a professor/a o/a leva a priorizar aspectos fragmentados da lingua, como silabas e
palavras, em detrimento de uma abordagem significativa do texto literario em sua
integralidade. Essa limitagdo n&o decorre necessariamente de uma resisténcia
pedagdgica, mas de uma lacuna formativa, que resulta em praticas mecanizadas e
descontextualizadas.

Recorremos a Correia (2011, p.83), quando a autora afirma que:

[...] sdo as relagbes vivenciadas e criadas em sala de aula, a partir da
concepgao do ato de ler daqueles que ensinam, que vai estabelecer como
esse aprendizado chegara até as criangas: se por meio de uma
aprendizagem artificial ou como construgdo de enunciados.

A analise das falas das professoras, articulada com a perspectiva de
Correia (2011), evidencia que a qualidade do trabalho pedagdgico com a literatura
esta intrinsecamente vinculada a experiéncia leitora do/a docente. Quando /a
professor/a ndo possui a leitura como pratica viva, suas escolhas metodolégicas

tendem a fragmentar o texto em elementos isolados da lingua, reduzindo-o a um



77

objeto de instrugdo mecanica, aspecto que se evidencia na fala da Professora Noyra
guando menciona “[...] mas € porque ele nao sabe como fazer”.

Dessa forma, a formagao de leitores/as competentes depende nao apenas
de metodologias de ensino, mas, sobretudo, da postura leitora do/a educador/a, que
atua como modelo e mediador/a essencial no processo de apropriacado da literatura
pelos/as alunos/as.

E importante destacar também a concepcéo das Professoras Noyra e Thais
acerca da leitura literaria como um habito. Ja discutimos, com apoio em Arena (2003),
que a leitura ndo € habito, nem gosto e nem prazer, mas se configura como uma
necessidade, uma vez que, segundo este autor, “Gosto e prazer ndo séo agdes nem
comportamentos de leitor” (Arena, 2003, p.59). Portanto, a leitura ndo € um habito a
ser formado, ndo é um prazer a ser desenvolvido, é preciso que existam necessidades
provocadas pelos encontros cotidianos, a leitura oferta felicidades clandestinas, parte
da satisfacdo de necessidades.

Ao analisarmos as escolhas metodologicas que as professoras leitoras
implementam em suas turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos

deparamos com o seguinte relato:

[...] E 0 que me motivou a comprar esses livros foi fazer com que esse aluno
ele desperte esse interesse pela leitura. E se concentrar, de ler, de interpretar,
de fazer uma nova releitura desses livros. E quando eu comecei esse projeto,
eu n&o fiz o projeto, [...] eu adaptei ao planejamento. E ai eu pedia que cada
um escolhesse seus livros. Eles levam esses livros para casa e, depois,
eles vao recontar essa histoéria. Ai eu explico para eles a editora, o autor,
a autora, o objetivo. E eu tenho um retorno de 5, 2, 3%. Nao tem um
retorno tanto das criancas quanto dos pais. E ai ndo deu muito certo
esse feedback com a familia. E ai no final do horario, nosso horario é de
1h15 até as 18h, das 13h até as 18h. E ai quando da 5h30, 5h40 eu
comeco a fazer esse trabalho. Entdo, durante 15 dias, dependendo do livro
que eles escolham, vao fazer a leitura. E ai é uma troca, é em dupla. Eu
coloco eles em individualle [...] em dupla. Para que ele faga para o colega
aquilo que ele leu, aquela compreenséo. E depois eu dou um tempinho para
que eles fagam essa releitura, para que eles fagcam essa nova abordagem do
jeitinho dele, com o linguajar deles. (Professora Claudia, 2025, grifo nosso)

A fala da professora revela uma contradicdo, uma vez que, apesar de
reconhecer a literatura como fundamental para a formacdo humana, ela reproduz
discursos utilitaristas em sua pratica. Como destacam Fleck e Zucki (2015), muitos
educadores, embora valorizem a literatura infantil em teoria, acabam esvaziando seu
potencial critico e polissémico ao transforma-la em mero instrumento para o ensino

de gramatica e normas linguisticas. Essa abordagem reducionista subordina a
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experiéncia literaria a fins pragmaticos, ignorando sua capacidade de ampliar

repertérios culturais, estimular a reflexdo e despertar sensibilidade estética.
Encontramos uma segunda aproximacédo da literatura com as escolhas

metodologicas das professoras nos Anos Iniciais, na fala da Professora Noyra:

Entao, eu estou falando dessa leitura. Entdo, [...] tem muita essa pressdo da
gente cumprir isso, mas, mesmo assim, o que eu faco? Eu continuo ainda
com a questao dos empréstimos do livro, eu seleciono, e esse ano, como
eu estou com uma turma muito dificil em termos de comportamento e, até
mesmo, deles se reconhecerem como leitores, que eles tém esse
potencial [...], se reconhecerem como potencialmente leitores. (P.L.N,
2025, grifo nosso)

A professora Noyra mostra, em seu relato, como seu encontro pessoal com
a literatura transforma seu jeito de ensinar. Enquanto muitos/as professores/as ficam
presos a partes isoladas do texto, ela trabalha com a literatura de forma completa,
percebendo-a ndo s6 matéria para aulas. Sua pratica mostra que quando o/a
professor/a vive a literatura, ela deixa de ser matéria de aula para se tornar encontro,
dialogo, descoberta. O que ela faz em classe nao € técnica, mas extensao natural de
sua prépria relagcdo com os livros. Como bem coloca Carrijo (2022, p.10) “...] o
trabalho com o texto literario em sala de aula deve ser feito de forma que aguce o
espirito criador”.

Dessa forma, a professora continua:

Entao, é ainda um empréstimo desse livro, ele leva para casa, ele Ié, ele
depois vai conversar, nao é aquela leitura de pressdo que eu coloco para ele
fazer atividade com base no livro, eu estou deixando essa leitura fluir, para
ele perceber a necessidade, para que ele se encontre também como
leitor. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

A professora enfatiza que evita qualquer tipo de pressao sobre as criangas
durante as atividades de leitura, permitindo que o contato com os livros aconteca de
forma natural como acontece ou deveria acontecer fora da escola, na vida. Em vez de
propor exercicios ou tarefas vinculadas a obra literaria, ela simplesmente cria um
ambiente acolhedor que convida ao encontro espontdneo com a leitura. Essa
abordagem contrasta com a realidade destacada por Carrijo (2022), que observa
como muitos/as estudantes associam a literatura escolar a uma obrigagao tediosa,
levando-os/as a buscar atalhos como resumos prontos apenas para cumprir

exigéncias académicas.
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A professora Thais demonstra, em sua pratica pedagdgica, como a
literatura, especialmente a poesia, transcende os objetivos puramente académicos
para se tornar uma poderosa ferramenta de desenvolvimento. Em seu relato, ela
revela uma valiosa compreensao do potencial transformador do texto literario, que vai
muito além do trabalho com conteudos formais em sala de aula. Ao selecionar poemas
marcados por tonalidades melancdlicas e sentimentais, a educadora cria pontes entre
o universo literario e a vida emocional de seus/suas alunos/as, oferecendo-lhes canais
de expressao e reflexdo sobre suas proprias experiéncias. Assim, o relato da

professora Thais:

[...] eu vou trazer por exemplo a poesia, a poesia ela é muito melancélica,
muito sentimentalista, entao assim, esse género, por exemplo, vocé
consegue sair extraclasse, sair de determinados problemas que estao
envolvidos somente na tua sala de aula, no teu conteudo propriamente
dito. Vocé consegue através do trabalho da literatura atingir outros objetivos
relacionados, por exemplo, ao socio emocional de muitas criangas. Através
da pratica da poesia, o aluno ele consegue transmitir pra ti o que ele ta
passando, a fase que ele ta superando. Afravés de uma narrativa, por
exemplo, ele consegue expressar essas emocgbes, esses sentimentos ai,
porque ele vai se tornar um eu lirico, nés podemos dizer assim. No meio de
uma dramatizagédo, que é o livro que eu te falei que a gente ta lendo, ali ele
consegue se estabelecer e ter um ambiente livre pra demonstrar aquilo que
ele ta sentindo através da dramatizagdo, por exemplo. (Professora Thais,
2025, grifo nosso)

A abordagem da referida Professora ilustra como o trabalho com a poesia
permite as criangas projetarem suas vivéncias pessoais por meio do “eu lirico”, se
ancorando na linguagem literaria um meio seguro para externalizar sentimentos e
conflitos que, muitas vezes, ndo conseguem verbalizar diretamente. Assim como

explica Formiga, Inacio e Barbosa (2015, p.174):

Munido de vinculo afetivo com a criacdo literaria e de posse dos
conhecimentos tedricos, o professor pode desenvolver uma série de
procedimentos pedagoégicos que ampliem as possibilidades de abordagem de
leitura literaria no ambito escolar, de maneira a promover 0 acesso a esse
género e ao conhecimento de muitos classicos da literatura.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a pratica da professora Thais,
que transforma a sala de aula em um territério de acolhimento emocional por meio da
literatura. No entanto, sua escolha metodologica também busca alcangar perguntas

maiores, bem como Rosa (2001) elucida. Assim o relato a seguir se mantém:
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E tentar também motivar os meus alunos a ter esse mesmo padréo, essa
mesma imaginagdo, porque quando vocé contextualiza, vocé consegue
imaginar, a sua imaginagéo, ela sai daquela coisa rasa, aquilo que é muito
superficial, vocé vai além, as vezes vocé tem uma interpretacdo, vocé
levanta uma hipétese, ja que vocé nunca imaginou, meu Deus, sera que
é isso mesmo? Meu pai, sera que essa é a linha? Sera que ele é esse o
objetivo? Entao vocé comega a levantar hipéteses, questionamentos, e
isso é muito importante, porque isso vai, como eu posso dizer, ele vai
participar desse processo de conhecimento, porque uma crianga que
néo é curiosa, ela ndo tem essa necessidade de aprender. Uma crianca
que nao tem essa necessidade de estar ali respondendo seus
questionamentos, suas duvidas, ela ndo vai conseguir aprender, porque ela
vai ser algo, esse conhecimento vai ser algo muito mecanizado. Entéo eu
acho que essa parte dessa contextualizagdo € muito importante, que eu
consigo fazer por conta da literatura. (Professora Thais, 2025, grifo nosso)

A professora Thais ao usar a literatura para "contextualizar" e aprofundar
0s conhecimentos dos/as alunos/as, busca justamente conecta-los as perguntas

maiores da vida. Dessa forma, Azevedo (2004, p.7) adverte que:

O mesmo leitor, porém, é fundamental que nao se esquega, para além do
plano educacional, vive no plano da existéncia concreta e particular (ndo
tedrico) e, assim, esta sujeito a inumeras situagbes contraditérias e
inesperadas, ou seja, situagdes que ndo constam do cardapio das regras e
modelos ideais.

Assim, a abordagem metodolégica da professora dialoga com a
necessidade de um ensino que va além da mera transmissao de conteudos, mas que
também reconheca os limites e desafios impostos pela vida concreta. A literatura,
nesse sentido, serve tanto como ponte para o pensamento critico como instrumento
de acolhimento das subjetividades e contradigdes que os/as alunos/as trazem para a
sala de aula.

Ao rememorar os relatos da professora Claudia, ela afirma o seguinte
sobre a Rede de S&o José de Ribamar:

Hoje eu estou com as séries iniciais, mas, infelizmente, essa proximidade da
literatura n6és ndo temos muito, porque nés temos uma secretaria, e essa
Secretaria, ela determina o que o professor vai trabalhar. Nés temos hoje,
dentro do curriculo escolar do municipio, uma disciplina um pouco voltada
para essa questao da literatura, para os textos literarios, para a questao
dos textos diversos, e, hoje, a BNCC aborda muito, que é a disciplina de
vivéncias literdrias. Entdo, eu posso dizer que ha trés anos, nés estamos
mais préximos devido a essa disciplina que o municipio de Sdo José do
Ribamar hoje aborda, que é “Vivéncias literarias”. E dentro das "Vivéncias
literarias”, toda semana a gente aborda um género textual. (Professora
Claudia, 2025, grifo nosso)
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O relato da professora Claudia revela os desafios e avangos no ensino de
literatura nos Anos Iniciais, em Sao José de Ribamar (MA), onde a implementacao da
disciplina “Vivéncias Literarias” - alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
- tem ampliado o acesso dos/as alunos/as aos textos literarios. A BNCC, em seu
componente de Lingua Portuguesa (2018), destaca a importancia da literatura desde
0s primeiros anos escolares, incentivando nao apenas a leitura, mas a experiéncia
estética, a interpretacéo e o contato com diversos géneros textuais.

No entanto, como aponta a professora, a centralizacdo curricular pela
Secretaria Municipal, limita a autonomia docente, restringindo o aprofundamento das
praticas literarias. Dados do Censo Escolar (2022) e de estudos, como a Retratos da
Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2024), mostram que, apesar dos esforgos
normativos, muitas Redes ainda enfrentam dificuldades na efetivagao da literatura em
sala de aula, seja por falta de formacéo docente, recursos ou flexibilidade pedagdgica.
A experiéncia em Sao José de Ribamar ilustra um passo positivo, no entanto,
evidencia a necessidade de politicas que assegurem, de fato, a formacédo de
leitores/as criticos/as e sensiveis.

A professora Claudia tece criticas quanto a implementacdo da disciplina
“Vivéncias literarias”, a qual ndo encontramos registros sobre a sua implementacéao
nos sites oficiais da Prefeitura ou da Secretaria de Educacéo.

[...] a literatura, principalmente no nosso caso, a literatura infantil, ela deixa,
ela abre portas, né? Ela abre janelas, o aluno, a crianga, o adolescente,
ele 1é, ele fala melhor, ele escreve melhor. Infelizmente, na nossa Rede
Puablica, isso deixa muito a desejar. Hoje, eu observo a SEMED de Séo José
de Ribamar com essa preocupag¢do. Tanto é que ela aborda hoje essa
disciplina da literatura literaria, que é talvez uma disciplina criativa. Mas hoje
sou... Hoje eu vou fazer o qué? Eu ja fiz 25 anos de profisséo. E ha trés anos
a gente tem hoje essa disciplina. (Professora Claudia, 2025, grifo nosso)

O relato da professora Claudia revela uma dualidade na abordagem da
literatura na Rede Publica de Sao José de Ribamar (MA). Por um lado, ela reconhece
o potencial transformador da literatura como ferramenta pedagdgica - capaz de "abrir
portas e janelas" para o desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade dos/as
alunos/as. Por outro, aponta as limitacdes estruturais e curriculares que impedem sua
plena efetivagdo, mesmo com a introdugéo da disciplina “Vivéncias Literarias” ha trés
anos.

A referida professora, com seus 25 anos de experiéncia, expde com crueza,

a fragilidade da referida disciplina, apesar da SEMED demonstrar preocupagao ao
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inclui-la no curriculo. A auséncia de registros oficiais e a falta de autonomia docente
revelam uma politica mais simbdlica que efetiva, reforcando o abismo entre as
intencdes da BNCC e a realidade das escolas periféricas.

Como aponta Candido (1988, p. 177), “[...] os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestagcdes da ficcdo, da poesia e da agado dramatica.” E, nesse caso, escancara
a contradicdo de um sistema que prega a formacao leitora, mas falha ao nao garantir
condi¢cdes minimas para sua realizagdo. A critica da professora, portanto, vai além da
queixa: € um alerta sobre como a educacéo publica ainda é tratada como projeto
secundario, mesmo quando se veste de inovagao.

Em meio ao mar revolto das politicas educacionais fragmentadas e das
praticas solitarias em salas de aula sem recursos, as professoras leitoras de nossa
pesquisa surgem como fardis teimosos — aqueles que, mesmo com ventos fortes e
ldmpadas fracas, insistem em iluminar rotas de possibilidade. Seus relatos, como
lampejos entre a névoa, revelam: a literatura ndo € disciplina a ser engessada em
curriculos, mas farol de navegacao existencial. Como bem sabem os marinheiros, um
farol ndo existe para ser admirado de longe, mas para orientar travessias, indicar
recifes e, sobretudo, lembrar que nenhum barco deveria naufragar por falta de luz. As

professoras Claudia, Thais, e Noyra ressoam para nos da seguinte forma:

[...] eu estabeleci uma biblioteca para eles, eu criei como se fosse uma
bibliotequinha, na verdade, eu imprimi umas fichas e coloquei uma
estante de livros para cada aluno e, a medida que eles foram lendo o
livro, eles pintam um livrinho da biblioteca deles, a ideia é que ele chegue
a 30 livros no ano, e ai esta devagar, mas esta fazendo. Porque eu acho que
a gente tem que fazer isso, a gente tem que ser disseminador de ideias,
mas a gente tem que disseminar também conhecimento, e que todo
mundo é capaz e até uma certa forma incentivar as minhas proprias colegas
para que elas tenham essa vontade de ser e, também, cultivar isso nos
alunos. (Professora Noyra, 2025, grifo nosso)

E eu gosto muito de fazer o melhor pelos meus alunos. E o que me motivou
a comprar esses livros foi fazer com que esse aluno, ele desperte esse
interesse pela leitura, de se concentrar, de ler, de interpretar, de fazer uma
nova releitura desses livros. (Professora Claudia, 2025, grifo nosso)

[...] eu acho que de todos esses livros, agora eu vou voltar de uma forma
totalmente diferente, porque esse livro de “Hamlet”, da Biblioteca de Ouro, ele
carrega muito sentimentalismo, ele sensibiliza qualquer leitor, porque parece
que vocé esta sentindo a dor de quem escreveu, por exemplo, a dor de
“Hamlet”, que perdeu o pai. [...] eu trabalhei um livro la no quinto ano, em que
eu percebi que eu precisava ser sensivel, porque eu ndo sou uma professora
sensivel, eu ainda nao sou. E eu era muito, como eu posso dizer, para 0s
meus alunos [...], por exemplo, se eu abragava uma, eu abragava a outra, eu
falava para eles que isso era besteira, que ndo sei o qué. Mas isso para eles
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é importante. Os parabéns, por exemplo, na hora da prova, eu tirei nove, a
professora esqueceu de colocar os parabéns. Isso esta muito relacionado ao
socioemocional. Entao, esse livro fez eu despertar esse meu socioemocional
que eu preciso trabalhar. Porque, por exemplo, eu sendo da forma que eu
sou, eu hao vou conseguir criar um ambiente afetivo, por exemplo, um
acolhedor para uma leitura. Porque se eu ndo me sensibilizar, para mim vai
passar qualquer coisa, e eu sou o ponto forte da minha sala. (Professora
Thais, 2025, grifo nosso)

As professoras nos revelam, mais uma vez, cada uma, a sua maneira, que
a literatura na escola ndo é simplesmente conteudo a ser ensinado, mas encontro a
ser vivido. A professora Noyra, com sua "bibliotequinha" mostra que disseminar
conhecimento é também semear possibilidades — uma a uma, até chegar aos 30 livros
no ano. A professora Claudia, ao comprar livros do préprio bolso, ndo quer apenas
ensinar a ler, mas acender a chama da releitura em seus/suas alunos/as. Por outro
lado, a professora Thais, tocada pela dor de “Hamlet”, descobre que a literatura é
ponte para o socioemocional — tanto dos/as alunos/as como seu préprio.

Como bem aponta Carrijo (2022), a literatura é espelho e janela: reflete
nossas dores mais intimas e nos abre para mundos além do nosso. Essas professoras
exemplificam isso na pratica, seja na estante improvisada, no livro comprado com
sacrificio ou no abrago que antes parecia "besteira", mas que, agora, se revela
essencial. Seus relatos revelam como suas trajetorias literarias pessoais néo apenas
enriqueceram sua formagao profissional, mas também desenvolveram uma atitude
pedagogica mais humanizada e sensivel nos Anos Iniciais. Essa conexao entre
vivéncia literaria e pratica docente se manifesta especialmente na maneira como
articulam suas escolhas metodoldgicas, demonstrando que a literatura opera como
ferramenta de mediagao tanto cognitiva quanto afetiva no processo educativo.

Na fala da Professora Thais, esse aspecto torna-se particularmente
significativo quando ela destaca o papel da afetividade na mediacdo da
leitura: "Porque, por exemplo, eu sendo da forma que eu sou, eu hdo vou conseguir
criar um ambiente afetivo, por exemplo, um acolhedor para uma leitura. Porque se eu
ndo me sensibilizar, para mim vai passar qualquer coisa, e eu sou o ponto forte da
minha sala" (Thais, 2025). Essa reflexado ecoa profundamente o pensamento de Freire
(2004), para quem a afetividade ndo apenas pode, mas deve coexistir com o rigor
pedagogico, desde que ndo comprometa a ética profissional.

Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha
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nas minhas relagdbes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que
devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que
nao posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade. Nao posso condicionar a avaliagao do trabalho escolar de um aluno
ao maior ou menor bem querer que tenha por ele (Freire, 2004, p. 141, grifo do
autor)

A experiéncia da Professora Thais com a leitura de Shakespeare - que ela
menciona como momento de sensibilizagdo essencial - ilustra como o encontro
pessoal com textos literarios de qualidade podem transformar a pratica docente, pode
inspirar para a criagdo de um espago com relagdes mais auténticas e significativas
com os/as alunos/as. Essa perspectiva corrobora a visdo freireana de que o ato
educativo é, antes de tudo, um ato relacional, em que professor/a e alunos/as se
constituem mutuamente no processo de conhecimento.

Entendemos, com esperancga, que enquanto existir um/a professor/a que
mantenha viva a necessidade pela leitura, a busca pela felicidade clandestina,
experenciada pela pequena personagem de Clarice, havera criangas com olhos
atentos e livros capazes de despertar as perguntas maiores. Enquanto houver essas
"professoras maluquinhas"?? - cheias de criatividade e amor - a educagao brasileira
tera faroéis acesos, iluminando caminhos mesmo nos dias mais dificeis. Sao esses/as
educadores/as-leitores/as que nos lembram: ensinar € sempre um ato de fé no futuro,

pagina por pagina, aluno/a por aluno/a.

22 Fazemos referéncia ao livro uma professora muito maluquinha, de Ziraldo.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacéo literaria do/a pedagogo/a revela-se como um eixo estruturante
da docéncia nos Anos Iniciais, ndo por acaso ou por idealizagbes romanticas, mas
porque a literatura opera como um espago de encontro entre linguagem, pensamento
e experiéncia humana. Este estudo demonstrou que a relagdo do/a professor/a com
os textos literarios ndo se limita a uma habilidade técnica ou a um recurso didatico —
ela redefine as proprias bases do trabalho pedagdégico. Quando o/a docente vivencia
a literatura como uma necessidade, e ndo como obrigacdo, suas escolhas
metodoldgicas passam a refletir uma compreenséo mais profunda do ato de ler: como
didlogo, como questionamento, como direito.

As entrevistas com as professoras evidenciaram que a educacao literaria
nao é um processo neutro. Ela carrega marcas das trajetorias pessoais, dos contextos
escolares e das politicas que a viabilizam — ou a impedem. Enquanto algumas
docentes descreveram encontros transformadores com livros durante sua formacéo,
mediados por professores/as que |lhes apresentaram a literatura como uma pratica
viva, outras enfrentaram lacunas tdo profundas que hoje precisam suprir, com
recursos proprios, a auséncia de bibliotecas, materiais e autonomia para trabalhar.
Essa desigualdade n&o € acidental: ela reflete a maneira como a literatura tem sido
tratada nas escolas — como privilégio de alguns/algumas, € ndo como direito de
todos.

A analise das praticas pedagogicas mostrou que, onde a formacgéao literaria
€ valorizada, a sala de aula se torna um territério de investigacdo e invengao.
Professores/as que mantém uma relagado constante com a literatura tendem a evitar
abordagens reducionistas, como a fragmentagdo de textos ou a cobranga de
respostas unicas. Em vez disso, criam situagdes em que os/as alunos/as podem se
reconhecer nas histérias, confrontar perspectivas e elaborar suas préprias
interpretagdes. Essa postura ndo surge de manuais ou receitas prontas, mas de uma
compreensao intima do que significa ler — e do que a leitura pode provocar.

No entanto, os obstaculos sao significativos. A centralizagao curricular, a
caréncia de formacao especifica e a precarizacado do trabalho docente, muitas vezes

reduzem a literatura a um item a ser cumprido em planos de aula, esvaziando seu
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potencial critico e criativo. Em Redes Publicas, sobretudo em regides periféricas, a
falta de acesso a livros e a auséncia de politicas consistentes de mediacao leitora
perpetuam um ciclo em que estudantes — e muitos/as professores/as — sao
excluidos/as do universo literario. Projetos isolados, como o "Curiar", ainda que
relevantes, ndo substituem a necessidade de um compromisso estrutural com a
democratizacio da leitura.

Este estudo deixa claro que a formagao literaria do/a pedagogo/a ndo é um
detalhe, mas uma condicdo para uma educagdo que leve a sério sua funcao
humanizadora. Se a literatura permite "sair da ilha para ver a ilha", como escreveu
Saramago (1998) sua auséncia na formagao docente e nas salas de aula condena
alunos/as e professores/as a uma visao limitada de si mesmos/as e do mundo. Nao
se trata de formar "apaixonados por livros", mas de garantir que a escola seja, de fato,
um lugar onde a leitura seja vivida como uma pratica necessaria — porque € por meio
dela que se aprende a questionar, a imaginar e a resistir.

Por fim, a pesquisa reforga que a literatura na educagcéo nao é um luxo,
mas um compromisso ético. Enquanto politicas publicas e instituicbes de formacao
nao assumirem essa premissa, continuaremos a reproduzir desigualdades que nao
sdo apenas educacionais, mas também simbdlicas. A tarefa urgente é romper com a
ideia de que a literatura € acessorio — e trata-la como aquilo que ela realmente é: um

direito que ndo pode ser negociado.



87

REFERENCIAS

AGUIAR, Vera Teixeira de. et al. Era uma vez... na escola: formando educadores
para formar leitores. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2011.

ALMEIDA, Ana Ruth Starepravo. A vida afetiva da crianga. Macei6: EDUFAL, 2008.
p. 33.

AMADQO, Jorge. Capitaes da areia. 3% ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008.

ARENA, Dagoberto Buim. Dilemas didaticos no ensino do ato de ler. In: MORTATTI,
Maria do Rosario Longo (Org.). Atuagcdo de professores: propostas para agao
reflexiva no ensino fundamental. 1. ed. Araraquara: JM Editora, 2003. p. [1-10].

ARENA, Dagoberto Buim. Nem habito, nem gosto, nem prazer. In: MORTATTI, Maria
do Rosario Longo (Org.). Atuacao de professores: propostas para acao reflexiva no
ensino fundamental. 1. ed. Araraquara: JM Editora, 2003. p. 53-59.

ARENA, Dagoberto Buim. O ensino da acdo de ler e suas contradigbes. In:
. Linguagem e educacao: reflexdes sobre o ensino da leitura e escrita. 2. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 235-250.

AZEVEDO, Ricardo. Formacgao de leitores e razdes para a literatura. In: SOUZA,
Renata Junqueira de (Org.). Caminhos para a formagao do leitor. Sao Paulo: DCL,
2004. p. 1-11. ISBN 85-7338-927-3.

BELMIRO, Celia Abicalli; MACHADO, Maria Zélia Versiani; BAPTISTA, Mobnica
Correia. Tertualia literaria: construindo caminhos para a formacao literaria de
professores alfabetizadores na universidade. Perspectiva, Florianépolis, v. 33, n. 1, p.
97-117, jan./abr. 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.5007/2175-
795X.2015v33n1p97. Acesso em: 14 jul. 2025

BELMIRO, Selma Martines; PERES, Selma Martines; SILVA, Fernanda Siqueira
da. Estratégias de leitura e mediagao do professor: o desafio de formar leitores no
terceiro do ensino fundamental. Revista I|bero-Americana de Estudos em
Educagado, Araraquara, v. 11, n. esp. 4, p. 2414-2429, 2016. DOI:
10.21723/riaee.v11.n.esp4.8906.

BERNARDES, José Augusto. Cultura literaria e Formacgao de professores. Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra: Coléquio de Didatica, 2010, p.28-62.

BERNARDO, Gustavo. A qualidade da invencéo. In: OLIVEIRA, leda (Org.). O que é
qualidade em literatura infantil e juvenil? Com a palavra, o escritor. Sdo Paulo:
DCL, 2005, p. 9-24.

BRADBURY, Ray. Fahrenheit 451. Edi¢cao especial. Tradug¢ao de Cid Knipel. Sdo
Paulo: Biblioteca Azul, 1. Ed., 2020. 272 p. ISBN 978-655-8300-15-1.



88

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. *Resolugdao CNE/CP n°
1, de 15 de maio de 2006*. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagao em Pedagogia, licenciatura. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 16 maio
2006. Secéo 1, p. 11.

BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Cultura; Ministério da Educacao. Plano Nacional do Livro e
Leitura: caderno de diretrizes. Brasilia: MinC; MEC, 2014. Disponivel em:
https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/pnll/arquivos/caderno-pnll.pdf. Acesso em:
15 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacido (MEC). Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo Escolar da Educacédo Basica 2022 :
Resumo Técnico. Brasilia-DF: Inep/MEC, 2023. Disponivel em:
download.inep.gov.br/.../resumo_tecnico_censo_escolar_2022.pdf. Acesso em: 08
jul. 2025

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: . Varios escritos. 3. ed. rev. e
ampl. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1988.

CARRIJO, Ranyelle Rosa. Memoérias literarias: a relevancia da formacgao literaria do
professor para a mediacao da literatura na Educacao Basica. 2022. 110 f. Dissertacao
(Mestrado em Ensino na Educagao Basica) — Programa de P6s-Graduagao em Ensino
na Educacdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo,
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2022. Disponivel
em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644309. Acesso em: 4 jul. 2025.

PEDRO, Juliana. Prefacio. In: . CHAMBERS, Aidan. Diga-me: As criangas, a
leitura e a conversa. Tradugao de Juliana Chieregato. S&o Paulo: Cortez, 2023. ISBN
978-65-5555-409-0. E-book.

CORREIA, Joelma Reis. Concep¢oes e praticas do ensino de leitura em turmas
de alfabetizacdo em Sao Luis do Maranhao. 2011. 143 f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho", Marilia, 2011.

COSSON, Rildo. A pratica da leitura literaria na escola: mediacdo ou
ensino? Nuances: estudos sobre Educagao, Presidente Prudente, v. 26, n. 3, p.
161-173, set./dez. 2015. Disponivel
em: https://scholar.archive.org/work/fnagmbrsfefxiraiffgtq3lde/access/wayback/http://r
evista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/download/3735/3153. Acesso em: 02
ago. 2025.




89

D’AURIA-TARDELLI, Denise; ALVES, Vanessa Takigami. Afetividade na pratica do
professor na escola da infancia. Praksis, Novo Hamburgo, v. 19, n. 1, p. 55-78,
jan./abr. 2022. DOI: https://doi.org/10.25112/rpr.v1.2749.

DAVIS, Angela. A liberdade é uma luta constante. Tradugdo de Heci Regina
Candiani. 1. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2016.

EAGLETON, Terry. Como ler literatura. Tradugao de Denise Bottmann. Rio Grande
do Sul: L&PM, 2017.

FLECK, Gilmei Francisco; ZUCKI, Renata. Letramento Literario: Praticas de leitura do
texto literario nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Parana: Revista de Critica
Cultural, v. 3, n. 2, p. 141-159, 2015.

FORMIGA, Girlene Marques; INACIO, Francilda Araujo; BARBOSA, Socorro de
Fatima Pacifico. Literatura, escola e formacao literaria: entre praticas e descaminhos.
Revista Partes, Jodo Pessoa, n. 28, p. 169-177, dez. 2015. Edicdo especial.
Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/revista-rp. Acesso em: 02 jul. 2025

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 62.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2004.

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores: condicdes e problemas atuais.
Revista Internacional de Formagao de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 1, n. 2,
p. 161-171, 2016. Disponivel
em: https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/download/7 16/34
5. Acesso em: 07 jul. 2025.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo Escolar. Brasilia, DF: INEP, 2022. Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar. Acesso em: 28 jul. 2025.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da Leitura no Brasil. 5. ed. Sd0 Paulo: IPL, 2024.
Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/retratos-da-leitura/. Acesso em: 28 jul.
2025.

I7AJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2002.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho
cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério,
publicacdes e trabalhos cientificos. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.



90

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1994.

LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro: Rocco Digital, 2020a.
. Agua Viva. Rio de Janeiro: Rocco, p. 6-8, 2020b.

LOSCH, S.; RAMBO, C. A.; FERREIRA, J. de L.A pesquisa exploratéria na

abordagem qualitativa em educacdo. Revista |lbero-Americana de Estudos em

Educagao, Araraquara, v. 18, n. 00, e023141, 2023. e-ISSN: 1982-5587.
DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v18i00.17958.

LUCKESI, C. C. Avaliagao da Aprendizagem. Cortez, 2011.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. 2. ed. [Reimpr.]. Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.

MANGUEL, Albert. O leitor como metafora: O viajante, a torre e a traca. Tradugcao
de José Geraldo Couto. Sdo Paulo: Edigcdes Sesc Sao Paulo, 2017. E-book. ISBN
978-85-9493-069-9.

MELLO, Suely Amaral. Algumas implicagbes pedagodgicas da Escola de Vygotsky
para a educagéo infantil. Pro-Posi¢goes, Campinas, v. 10, n. 1 (28), s/p, 1999.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 34. ed. Petropolis: Vozes, 2017.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra: um livro para todos e para ninguém.
Tradugdo de Paulo César de Souza. Porto Alegre: L&PM Pocket, 2014.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Helena de Carvalho; THERRIEN, Jacques. Trabalho
cientifico e o estado da questdo: caminhos para a constru¢do do objeto de
investigacdo. Estudos em Avaliacao Educacional, Sdo Paulo, v. 15, n. 30, p. 5-16,
jul./dez. 2004.

NOVOA, Anténio. Formar Leitores para Ler o Mundo. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 2010.

OLIVEIRA, Jeovana Alves de Lima. Mediadores das praticas de letramento
literario na voz de professores de Lingua Portuguesa. 2014. 126 f. Dissertagao
(Mestrado em Educagao) — Faculdade de Educacéao, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 16 maio 2014. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18406.
Acesso em: 4 jul. 2025.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de; CUNHA, Maria Isabel da. Leitura e escrita
na educacao infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora 34, 20009.



91

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de professores - Saberes da docéncia e
identidade do professor. Sdo Paulo: Fac. Educ. v. 22, n. 2, p. 72-89, 1996.

PIMENTA, S.G. Formagao de professores: Identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, S.G. (Org.) Saberes pedagdgicos e atividade docente. 6. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2018.

REYES, Yolanda. O lugar da literatura na educacéo. In: Ler e brincar, tecer e cantar:
literatura, escrita e educagéao. Trad. Rodrigo Petronio. Sdo Paulo: Pulo do gato, 2012.
p. 16-29.

ROSA, Joao Guimaraes. Grande Sertao: Veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2001.

SALDANHA, Diana Maria Leite Lopes. AMARILHA, Maria. O ensino de literatura no
curso de Pedagogia: uma presencga necessaria. Educar em Revista. Curitiba, 2018,
v.34,n.72, p. 151-167.

SARAMAGO, José. O conto da ilha desconhecida. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

SANTOS, Stéfane de Almeida; CAVALCANTI, Marineuma de Oliveira. A presenca da
educacéao literaria na formacao inicial de pedagogos (as): contribuicbes de um
componente curricular. Form. Doc: Belo Horizonte, v. 14, n. 29, p. 77-90, 2022.
Disponivel em: http://www.revformacaodocente.com.br. Acesso em: 15 jul. 2025.

SILVA, Aline Antenor da. O papel da literatura na formagao de professores do
Ensino Fundamental. 2010. Trabalho de Conclusdo de Curso — Universidade do
Extremo Sul Catarinense, Criciuma, 2010. Disponivel
em: http://repositorio.unesc.net/bitstream/1/87/1/Aline%20Antenor%20da%20Silva.p

df. Acesso em: 15 jul. 2025.

WEIR, Peter (Dir.). Sociedade dos Poetas Mortos (Dead Poets Society). Produgéo
de Steven Haft, Paul Junger Witt e Tony Thomas. Estados Unidos: Buena Vista
Pictures, 1989. 1 filme (128 min), son., color. Disponivel em: Disney+.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao
Paulo: Editora Contexto, 2023.

SOUZA, Luciana Karine de. Pesquisa com analise qualitativa de dados: conhecendo
a Andlise Tematica. Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro, v. 71, n. 2,
p. 51-67, 2019. Disponivel
em: https://pepsic.bvsalud.org/pdf/arbp/v71n2lv71n2a05.pdf. Acesso em: 30 abr.
2025.

SOUZA, Renata Junqueira de; GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelim Simdes; SILVA,
Joice Ribeiro Machado da. Educacéo literaria e formacgao de leitores: da leitura em si
para leitura para si. Ensino em Re-Vista, [S. I.], v. 19, n. 1, p. 1-13, jan./jun. 2012.
Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/bitstreams/2bc8c2d8-d5d3-4c13-aaff-
€59458169e02/download. Acesso em: 27 jul. 2025.




92

TARDIF, Maurice. Os saberes dos professores. In: OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, A. M.
C.; VIEIRA, L. M. F. Dicionario: trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo
Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacgao, 2010. CDROM.

. Saberes docentes e formagado profissional. 14.ed. Petrépolis: Vozes,
2014.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

UFMA. Centro de Ciéncias Sociais. Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia. S&o Luis: UFMA, 2025.

UFMA. Centro de Ciéncias Sociais. Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia. Sao Luis: UFMA, 2007.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Traducdo de Paulo Bezerra (ed.
revista). Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001 (reimpresséao), 487 p. (Original publicado
em russo em 1934). Cap. 7, p. 131.

WALLON, Henri. Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada.
Traducgao de Maria José Garcia Werebe. Petrépolis: Vozes, 2008.

ZIRALDO. Uma professora muito maluquinha. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2020.



93

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa proposta situa-se no campo da educacéo, intitulada ENTRE LIVROS E
LOUSAS: A Educagéo Literaria como tessitura da formagao humana e seus reflexos
nas escolhas metodolégicas de professoras dos Anos Iniciais. Tem como objetivo
analisar as contribuicbes da formacao literaria do/a pedagogo/a e as implicacdes nas
suas escolhas metodoldgicas. Para o seu desenvolvimento a sua colaboragao é
fundamental. Neste sentido, pedimos a sua participagao respondendo a entrevista
cujo conteudo sera gravado no intuito de garantir a integridade das informacdes
prestadas em relag&o ao investigado. Esclarecemos que, esta pesquisa nao lhe trara
nenhum &nus e que vocé tem a liberdade para participar ou ndo da mesma e, ainda,
de recusar-se de responder perguntas, bem como de retirar o seu consentimento a
qualquer momento. Declaramos que nao havera divulgagcao personalizada das
informacdes, que vocé nao recebera nenhum bbénus ou compensacao financeira por
conta de sua participagéo no estudo em voga e tera o direito a uma via deste Termo.
Se necessario seja dirimir algumas duvidas, entrar em contato com a responsavel
pela pesquisa, Camilly Albuquerque Machado por e-mail:

camilly.albuguerque@discente.ufma.br ou com a professora/orientadora de

Monografia, Profa. Dra. Joelma Reis Correia jr.correia@ufma.br

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa
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De posse das informagdes sobre a pesquisa “ENTRE LIVROS E LOUSAS: A
Educacao Literaria como tessitura da formagao humana e seus reflexos nas escolhas
metodoldgicas de professoras dos Anos Iniciais”, concordo em participar da mesma

de forma livre e esclarecida.

Nome:

Assinatura:
Séao Luis(MA), de de
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Identificacao/ Dados pessoais

a) Nome:

b) Formacao:

c) Tempo de atuagéo na Rede:

Quais obras literarias marcaram os diferentes ciclos da sua vida (infancia,
adolescéncia, vida adulta) e de que forma elas te transformaram?

Como sua relagao pessoal com a literatura ressignificou sua compreensao do
que é essencial numa educacéo literaria?

Se vocé pudesse presentear alguém com um unico livro que a definisse como
leitora, qual seria e que mensagem sobre a vida estaria contida nessa escolha?
Quais vivéncias de leitura desenvolvidas na sua formacgao literaria vocé
considera essenciais para mediar a relagdo das criangas com os textos?
Como sua experiéncia com diferentes géneros literarios, dentre aqueles que Ié,
pode ajudar a planejar atividades de leitura adequadas nos Anos Iniciais?
Como sua experiéncia pessoal com a leitura pode ajudar criangas que estao
comecgando a descobrir o mundo dos livros?

Quais autores/as ou obras da sua trajetoria leitora mais inspiram suas escolhas
de textos para trabalhar em sala de aula?

De que forma seu repertorio literario pessoal influencia em sua maneira de
apresentar os livros aos/as alunos/as?

Quais estratégias de leitura vocé costuma usar em sala de aula que foram

inspiradas em suas préprias experiéncias significativas com a literatura?



