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RESUMO

Propde-se uma reflexdo em torno da comunicagdo e acessibilidade no processo educativo do
ensino da lingua inglesa. Nesta perspectiva, apresentamos o dudio e suas possibilidades de
inclusdo para pessoas com deficiéncia visual, prioritariamente. Dessa forma, nosso objetivo
foi demonstrar que o audiobook com audiodescricdo pode ser uma ferramenta de ensino nas
aulas de inglés para alunos com deficiéncia visual, tornando as aulas mais inclusivas. Para
atingir tal objetivo, apresentamos uma discussdo sobre capacitismo, entendido como uma
pratica limitante na sociedade. Em seguida, problematizamos a cegueira no ambiente escolar
como um desafio para o corpo docente e apontamos o dudio e suas possibilidades de uso
através da audiodescricdo como uma midia potencializadora e colaborativa no processo de
aprendizagem da lingua inglesa. Para tanto, desenvolvemos uma metodologia de ensino que
utiliza o dudio (por meio do audiobook com audiodescri¢do e binauralidade), com os demais
orgaos do sentido, de forma a contribuir com a didatica dos professores de inglés. O
audiobook denominado “My favorite color” foi concebido com uma metodologia que, para
além da bibliografica, teve a escuta de pessoas cegas e com baixa visdo. Apds a criacao, o
audiobook foi testado, através de um minicurso, para uma turma de alunos cegos e videntes da
educagdo basica, com a proposta de averiguar sua eficacia metodologica. Comprovou-se que
o audiobook pode ser uma ferramenta de acessibilidade durante as aulas de lingua inglesa.

Palavras-chave: comunicagdo; acessibilidade; audiodescri¢ao; educagao; inglés.



ABSTRACT

A reflection is proposed about communication and accessibility in the educational process of
teaching the English language. From this perspective, we present audio and its inclusion
possibilities for people with visual impairments, primarily. Therefore, our objective was to
demonstrate that audiobooks with audio description can be a teaching tool in English classes
for students with visual impairments, making classes more inclusive. To achieve this
objective, we present a discussion about ableism, understood as a limiting practice in society.
Next, we problematize blindness in the school environment as a challenge for teaching staff
and point out audio and its possibilities of use through audio description as an empowering
and collaborative media in the process of learning the English language. To this end, we
developed a teaching methodology that uses audio (through the audiobook with audio
description and binaurality), with other senses, in order to contribute to the work of English
teachers. The audiobook called “My favorite color” was designed with a methodology that, in
addition to the bibliography, was listened to by blind people and those with low vision. After
creation, the audiobook was tested, through a mini-course, for a class of blind and sighted
basic education students, with the aim of investigating its methodological effectiveness. It has
been proven that audiobooks can be an accessibility tool during English language classes.

Key-words: communication; accessibility; audio description; education; English.
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1 INTRODUCAO

Apesar de ser um termo atual, o capacitismo € uma pratica recorrente ¢ enraizada na
sociedade. Esse preconceito para com as pessoas com deficiéncia remonta desde antes dos
tempos biblicos, mas ainda continua sendo praticado, gerando uma série de barreiras que
impedem a plenitude e independéncia da pessoa com deficiéncia. Tais barreiras se expandem
para todos os setores da sociedade, inclusive, o ambiente escolar, uma das primeiras
oportunidades de desenvolvimento cidaddo e formacao de vinculos afetivos. Mas a realidade
costuma ser diferente para pessoas com deficiéncia, pois, 0 que se observa, ¢ uma falta de

preparo metodoldgico para atender esse publico.

E notério que a sala de aula pode ser, muitas vezes, um ambiente excludente as
pessoas com deficiéncias, e, quando falamos de alunos cegos no ambiente escolar as
dificuldades e enfrentamentos sdo significativos, pois o corpo docente ndo estd preparado
tecnicamente para atender estes alunos. Tal despreparo, traz como consequéncia a auséncia
deste publico no ambiente educacional e o aumento do capacitismo. Quando reconfiguramos
0 cendrio para um ambiente mais restrito como o de escola de idiomas, a situagdo ndo ¢
diferente, pois leva-se em consideragdo, que boa parte do conteudo apresentado € visual: sdo
imagens em livros, desenhos, videos, revistas, dentre outros suportes didaticos. Entdo, logo
veio o primeiro questionamento: por que ndo ¢ comum encontrar alunos cegos em cursos de
inglés? Este publico ndo frequenta esses espacos por ndo se sentir incluido ou porque os

cursos de inglés ndo atendem as suas demandas, enquanto pessoas com deficiéncia visual?

Portanto, se faz necessario repensar a metodologia adotada, que geralmente segue um
modelo padronizado (ou seja, para toda a turma, sem priorizar a subjetividade e
individualidade dos alunos cegos), e, dessa forma, que reduza os niveis de evasdo escolar e
garanta um ensino eficaz para esses estudantes. Uma possibilidade pode vir representada pelo
audio aliado aos outros o6rgdos do sentido, que ndo sejam o visual. Assim, aliando vivéncias
com o ensino da lingua inglesa a pesquisa sobre dudio e acessibilidade, foi possivel refletir
sobre o quanto muitas escolas de idioma ainda s3o locais inacessiveis para pessoas cegas ou
com outras deficiéncias, seja na infraestrutura ou nas atitudes, diretas e indiretas do dia a dia.

Pensando nisso, sentiu-se a necessidade de se criar alguma possibilidade de se agregar as



tecnologias sonoras na relagdo ensino-aprendizagem do idioma, j4 que o ambiente escolar,
com foco no ensino de linguas estrangeiras, tem se reinventado diante das ofertas de
plataformas com cursos, no entanto, a acessibilidade aqueles que nao detém o cédigo visual,

ainda € restrita.

Partindo do pressuposto de que o dudio pode vir em diversos formatos e, um deles, é o
audiobook - muito utilizado na sociedade, com objetivos, desde o entretenimento ao ensino -
e de que este ainda pode ser associado a audiodescri¢do, para ampliar a compreensdo,
entende-se que o dudio pode ser tido como uma midia inclusiva, especialmente para alunos

com deficiéncia visual - cegueira ou baixa visdo.

Deste modo, surgiu a ideia do audiobook “My Favorite Color”, uma proposta auditiva
para as atividades de “Listening” e momentos de conta¢do de historias, dentro das aulas de
inglés (“Storytelling”). Os audiolivros ja sdo bastante utilizados dentro da sociedade, seja por
pessoas cegas ou com baixa visdo, por disléxicos, idosos, ou, por uma questdo de tempo
reduzido. Esse formato também possibilita maior criatividade em efeitos sonoros, como ¢ o
caso deste produto, que ainda recebe a binauralidade para uma maior dinamicidade e

entendimento.

A narrativa apresenta duas criangas, Johnny e Kate, sendo a primeira cega e a
segunda, ndo. Em uma conversa cotidiana, ao sairem da escola, Kate questiona Johnny sobre
cores e a preferéncia dele. Johnny, que ja nasceu cego, diz que ndo conhece as cores, mas
consegue associar algumas delas com experiéncias do dia a dia, tal como o branco € o Ano
Novo e o preto e o luto. A menina, entdo, tem a ideia de apresentar mais cores que estao ao
redor deles, utilizando outros 6rgdos do sentido; portanto, assim como a histdria propde, além
do recurso sonoro, para um resultado mais eficaz, os professores ainda poderdo utilizar os
demais 6rgaos do sentido como aliados. Kate ainda chega a se descrever ao garoto, para que
0s ouvintes possam imagina-los, o que pode ser utilizado pelos docentes como uma forma de
introduzir a audiodescri¢do, um recurso muito importante para a inclusdo de pessoas cegas,
em diversos setores, por traduzir imagens em palavras. A narrativa levanta também
questionamentos sobre a acessibilidade em sala de aula e como a audiodescri¢ao pode ser

importante.

O produto apresentado esta direcionado a professores de lingua inglesa e pensado para



escolas especificas de idiomas, mas pode ser utilizado por outros professores em situagdes de

escola, necessitando obviamente de ajustes didaticos e metodologicos.

Para uma comprovagdo cientifica da eficacia desta metodologia, ela foi aplicada a
uma turma composta por alunos cegos e videntes, da Escola de Cegos do Maranhao
(ESCEMA), por meio de um minicurso, trabalhado em cinco moédulos diferentes sobre a

tematica, durante o periodo de 01 a 07 de junho de 2023.

Para pensarmos a metodologia percorremos um caminho tedrico e outro
metodoldgico. Neste sentido, o primeiro capitulo faz um apanhado historico para discutirmos
como o capacitismo esta atrelado a sociedade e como a acessibilidade surge em contrapartida
a esse movimento. Ja no segundo capitulo, abordamos mais diretamente as pessoas cegas em
um contexto educacional, refletindo sobre o processo historico que as exclui. Paralelo a este
cenario apontamos possibilidades metodoldgicas que podem ser inclusivas através do dudio.
No capitulo trés, o audio ¢ discutido como um midia acessivel e dentre as vdrias
possibilidades, apresentamos o audiobook ¢ a audiodescricdo - fundamentais para o

desenvolvimento do produto em questao.

Ainda na metodologia descrevemos os passos da pesquisa que envolveu
entrevistas com alunos cegos e administradores de cursos de inglés de Sao Luis, e elaboragdo
de um audiobook - com roteiro em inglés e audiodescricdo em portugués; gravacao com audio
binaural; edi¢do; e, por fim, a aplicagdo para uma turma mista, de alunos cegos e videntes. O
resultado dessa aplicacdo foi analisado a partir do objetivo proposto inicialmente e o resultado
apresentado no capitulo denominado Teste Experimental. Por fim, concluimos que urge a
necessidade de utilizarmos as tecnologias midiaticas como estratégias para acessibilidade em
no contexto educativo, pensando a sala de aula como um ambiente mais inclusivo para

pessoas com deficiéncia.

2 CAPACITISMO E ACESSIBILIDADE

"Parem de nos excluir". Esta era a frase estampada na roupa de uma das pessoas
escolhidas para acompanhar o presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT), na cerimdnia de

posse presidencial, no dia 1° de janeiro deste ano. Além dos dizeres, palavras como
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anticapacitismo, inclusdo e acessibilidade também compuseram a imagem. A pessoa em
questdo era o influenciador e criador de conteudo digital Ivan Baron. O nordestino ganhou a
fama de influenciador da inclusdo, por trabalhar essa tematica nas suas redes sociais, de forma
ludica e simples. Ivan, aos trés anos de idade foi afetado por meningite viral, que trouxe como
consequéncia a paralisia cerebral e junto com ela a redu¢do da mobilidade e deficiéncia fisica.
Mas ao invés de virar um empecilho em sua vida, a deficiéncia virou motivagdo: o jovem ja
soma mais de 400 mil seguidores na internet, onde aproveita seu espaco de fala e a fama para
mostrar casos de preconceitos contra pessoas com deficiéncia e também dé dicas sobre a
forma correta de como a situagdo poderia ser trabalhada e levanta a bandeira da

acessibilidade.

Desde sua aparigdo na posse presidencial, uma palavra que subiu nas pesquisas foi o
anticapacitismo, que ¢ a principal pauta levantada por Ivan, através das redes sociais. O
capacitismo, por sua vez, vem do inglés “ableism” e ¢ caracterizado como o preconceito
contra deficiéncias. Isso contribui para que pessoas com deficiéncia fiquem ainda mais a
margem da sociedade e nio tenham seus direitos respeitados. De Mello (2016, p. 3272), ao
falar sobre o termo, explica que pessoas deste grupo sdo vistas como incapazes “de produzir,
de trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo, de ter relagcdes sexuais etc.”
Deste mesmo modo, Andrade (2015, p.3) também afirma que o capacitismo impede a

independéncia dessas pessoas:

A ldgica capacitista se configura como uma mentalidade que 1€ a pessoa com
deficiéncia como ndo igual, incapaz e inapta tanto para o trabalho quanto para, até
mesmo, cuidar da propria vida e tomar as proprias decisdes enquanto sujeito
auténomo e independente. Tudo isso porque, culturalmente, construiu-se um ideal de
corpo funcional tido como normal para a raca humana, do qual, portanto, quem foge
¢ tido, consciente ou inconscientemente, como menos humano.

O capacitismo pode vir velado em agdes cotidianas, até mesmo com tons humoristicos,
como o caso ocorrido no ano passado, envolvendo o comediante Leo Lins, onde o carioca
postou um video ofendendo pessoas com hidrocefalia e, a0 mesmo tempo, cearenses: “O lado
bom ¢ que o tnico lugar na cidade onde tem agua ¢ a cabega dele.” declarou o humorista. O

comentario foi muito criticado nas redes sociais e recebeu repudio de varios 6rgios, como a

Associagdo de Assisténcia a Crianga com Deficiéncia (AACD), entidade nacional referéncia
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na causa, que, em nota, afirmou: “Em uma fala extremamente infeliz e bastante capacitista,
ele ataca pessoas com hidrocefalia, chama as pessoas com deficiéncia de ‘criangas com varios
tipos de problemas’ e mostra desrespeito aos moradores do Ceara.” Leo ja tinha um show
agendado para o dia 30 de julho no estado, mas foi proibido pelo Ministério Publico do
Estado do Ceara e pela Justica de fazer piadas preconceituosas contra pessoas com
deficiéncia, idosos e outras minorias, sujeito a multa no valor de R$ 20 mil por cada mengao
desrespeitosa, durante o show. Além disso, ele também foi demitido da emissora de televisao

em que trabalhava, na época.

Por outro lado, alguns seguidores e fas do comediante interpretaram as penalidades
como censura ao humor. O proprio Leo Lins satirizou a situagdo em seu perfil do Instagram,
ao postar nos stories uma foto em que estd amordacado e algemado para reclamar da suposta
repressdao que vinha sofrendo. Em outra publicagdo, Lins segura uma agulha e compara o
objeto ao humor por, de acordo com ele, servir para estourar bolhas e tornar as pessoas mais
resistentes. No entanto, os comentarios do artista, além de desrespeitosos, configuram crime
conforme prevé o artigo 88 da lei 13.146/2015 - "Praticar, induzir ou incitar discriminacao de

pessoa em razao de sua deficiéncia: Pena - reclusdo de 1 (um) a 3 (trés) anos, € multa."

Casos como este sdo, infelizmente, muito comuns na sociedade e reforgam ideias
capacitistas. Muitas vezes, ainda vém acompanhados por terminologias erroneas, outra forma
de evidenciar este preconceito. Sao termos como: aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido;
pessoa normal; especial; ceguinho; crianga excepcional; mudinho; necessidades especiais;
surdo-mudo; portador de deficiéncia; portador de cadeira de rodas; retardado; etc, que sdo

muito comuns de serem empregados ao se tratar de pessoas com deficiéncia.

Ainda no ano passado, em seu quarto discurso na Assembleia-Geral das Nagdes
Unidas (ONU), o ex-presidente Jair Bolsonaro (PL), no final de sua fala, usou a expressao

"portador de deficiéncia", que ¢ um termo considerado incorreto € nao ¢ mais recomendado,
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desde 2006, pela propria ONU, tendo em vista que as pessoas ndo portam uma deficiéncia
como portam um sapato ou uma bolsa (RODRIGUES & SELEM, 2006). A atitude do
ex-presidente gerou criticas e levantou reflexdes acerca do termo mais apropriado. Esse tipo
de expressdo ¢ tdo natural, no dia a dia, que muitas pessoas nao percebem ou sabem que estao

contribuindo para estimular o capacitismo.

A Camara dos Deputados, da qual Bolsonaro, inclusive, ja fez parte por mais de vinte
anos, apresenta, em seu site, um manual com as terminologias adequadas. Este documento foi
desenvolvido por Romeu Kazumi Sassaki, uma das pessoas mais importantes na historia da
inclusdo, no Brasil. Utilizar a terminologia correta ndo € apenas uma questao de semantica,

como afirma Sassaki (2002, p.01):

A construgdo de uma verdadeira sociedade inclusiva passa também pelo cuidado
com a linguagem. Na linguagem se expressa voluntariamente ou involuntariamente,
o respeito ou a discriminagdo em relagdo as pessoas com deficiéncias.

Sassaki (2003, p.5) também declara que foi s6 a partir da década de 1990 que se
passou a utilizar o termo “pessoa com deficiéncia”, reconhecendo esses sujeitos como pessoas

e, consequentemente, seres integrantes da sociedade e de direitos.

Além da terminologia, o capacitismo pode ser ressaltado por barreiras, que impedem a
participagdo das pessoas com deficiéncia em varios contextos. De acordo com o Art. 3°, inciso

I da Lei Brasileira de Inclusao - LBI (Lei n® 13146/2015), barreiras sdo:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento ¢ de expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros.

O Art. 3° da LBI classifica ainda as barreiras em seis tipos:

QUADRUO 01 - Barreiras
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Barreiras urbanisticas As existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos
ao publico ou de uso coletivo.

Barreiras arquitetonicas As existentes nos edificios publicos e privados.

Barreiras atitudinais Atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoas.

Barreiras tecnologicas As que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias.

Quadro elaborado pela pesquisadora

As barreiras atitudinais, por sua vez, sdo as mais desafiadoras para serem combatidas e
refletem diretamente uma sociedade que, por muitas vezes, ndo percebe que esta tomando
atitudes capacitistas, no cotidiano, ou até percebe, mas ndo entende que sdo acdes negativas,
por ndo se ter a intengdo. No entanto, vale ressaltar que estes comportamentos também sao

influenciados por fatores como culturais e sociais, no decorrer da historia.

Apesar de ser uma palavra relativamente nova, o capacitismo ndo vem de agora. No
livro mais lido e vendido da histéria da humanidade, a Biblia, ja4 havia relatos sobre a

perspectiva com que a sociedade enxergava as pessoas com deficiéncia, como aparece no

livro do Levitico (21:17-20):

Ninguém da tua semente, nas suas geracdes, em que houver algum defeito, se
chegara para oferecer o pao do seu Deus. Pois, nenhum homem em quem houver
alguma deformidade se chegara; como homem cego, ou coxo, ou de nariz chato, ou
de membros demasiadamente compridos, ou homem que tiver quebrado o pé, ou
quebrada a mio, ou corcunda, ou ando, ou que tiver defeito no olho, ou sarna, ou
impigens, ou que tiver testiculo mutilado.

Esse tipo de afirmacao também foi defendido por pesquisadores, posteriormente, e
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levou a pensamentos e ideologias mais extremistas, como o caso do antropdlogo inglés
Francis Galton, que, em 1883, formulou o conceito de eugenia. Em seu livro “Inquiries into
Human Fertility and Its Development”, Galton definiu eugenia como: “o estudo dos agentes
sob o controle social que podem melhorar ou empobrecer as qualidades raciais das futuras
geragdes, seja fisica ou mentalmente", em outras palavras, afirma que ragas “superiores”
conseguiriam prevalecer. O cientista teve inspiragdo direta no primo Charles Darwin e sua
teoria do evolucionismo. Em A Origem das Espécies, de 1859, Darwin langa os resultados de
suas pesquisas sobre selecao natural, em que demonstra que, na natureza, ha uma luta pela
sobrevivéncia e que ndo necessariamente serd beneficiado o mais forte e sim aquele que
melhor se adapta ao ambiente e suas condi¢des. Galton, por outro lado, reforcou em suas
teorias essas diferencas e a exclusdo das minorias, como forma de criar humanos “melhores”
em termos evolutivos. Chegou a propor que a reproducdo envolvendo pessoas com

deficiéncias fosse controlada e ndo incentivada. Uma reprodugdo seletiva.

As ideias de Galton se espalharam pelo mundo e chegaram aos Estados Unidos, que, a
partir da Revolugdo Industrial, por volta do século XIX, comecou a receber camponeses e
imigrantes, que iam para as cidades em busca de trabalho nas fabricas. O pais comecou a lidar
com problemas sociais urbanos mais intensificados, como explicou o historiador americano
Kevles, em artigo publicado pelos jornalistas da BBC, Peter Lang-Stanton e Steven Jackson,

em 2017:

Crime, prostituicdo, alcoolismo, pobreza. Além dos camponeses, os imigrantes
também estavam chegando em grandes ondas vindos do sul e do leste da Europa.
Houve uma confluéncia de fatores nos primeiros 15 anos do século 20 nos Estados
Unidos que criou um publico para a eugenia.

O termo eugenia se popularizou no pais e ganhou apoiadores, geralmente, composto
por um publico dentro dos padrdes estéticos da época, majoritariamente brancos, de classe
média e com boas formagdes educacionais. Por volta de 1920, deixar as pessoas estéreis era
legalizado em alguns estados americanos, porém, ainda ndo se tratava de uma lei federal. Em

1927, no entanto, foi formalizada a constitucionalidade da esterilizagdo por eugenia. De

acordo com Laughlin (1922, p.446-447), foram for¢adas a lei da esterilizacao:
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The socially inadequate classes, regardless of etiology or prognosis, are the
following: (1) Feebleminded; (2) Insane, (including the psychopathic); (3)
Criminalistic (including the delinquent and wayward); (4) Epileptic; (5) Inebriate
(including drughabitués); (6) Diseased (including the tuberculous, the syphilitic. the
leprous, and others with chronic, infectious and legally segregable diseases); (7)
Blind (including those with seriously impaired vision); (8) Deaf (including those
with seriously impaired hearing); (9) Deformed (including the crippled); and (10)
Dependent (including orphans, ne’er -do-wells, the homeless, tramps and paupers).'

Uma classificagdo, no entanto, ganhou maior destaque e preocupacgdo, a principio: os
“débeis mentais”, termo difundido pelo psicologo eugenista Henry Herbert Goddard, para
descrever pessoas que ndo aparentavam, mas tinham deficiéncias intelectuais, cognitivas ou
psicossociais. Goddard era diretor de pesquisas da Escola para Garotos e Garotas com
Deficiéncia Mental, em Vineland, e, segundo ele, essas pessoas eram vistas como mais
ameacadoras a sociedade porque poderiam se passar por pessoas sem deficiéncias e estreitar

lagos com aquelas consideradas “normais” e at¢ mesmo, poderiam se reproduzir. Como o

proprio Goddard (1920, p. 1) declarou:

[...] our thesis is that the chief determiner of human conduct is a unitary mental
process which we call intelligence: that this process is conditioned by a nervous
mechanism that is inborn: that the degree of efficiency to be attained by that nervous
mechanism and the consequent grade of intelligence or mental level for each
individual is determined by the kind of chromosomes that come together with the
union of the germ cells: that it is but little affected by any later influence except such
serious accidents as may destroy part of the mechanism.

Um caso, no entanto, repercutiu com maior intensidade - o da jovem Carrie Buck, uma

mae adolescente que havia sido internada na Coldnia Estatal de Virginia para Epiléticos e

' Em tradugdo para o Portugués:

As classes socialmente inadequadas, independentemente da etiologia ou progndstico, sdo as seguintes: (1) de
péssimo estado de espirito; (2) Insano (incluindo os psicopatas); (3) criminosos (incluindo o delinquente e o
rebelde); (4) epiléptico; (5) drogados (incluindo usuérios de drogas); (6) Doentes (incluindo os tuberculosos, os
sifiliticos, os leprosos e outros com doengas cronicas, infecciosas e legalmente segregaveis); (7) cegos (incluindo
aqueles com visdo gravemente comprometida); (8) surdos (incluindo aqueles com problemas auditivos graves);
(9) Deformados (incluindo os aleijados); e (10) Dependente (incluindo 6rfaos, criangas incorrigiveis, sem-teto,
mendigos e pobres).

% Nossa tese ¢ a que o principal determinante da conduta humana é um processo mental que ndés chamamos de
inteligéncia: esse processo ¢ condicionado por um mecanismo nervoso que ¢ inerente: que o grau de eficiéncia a
ser alcangado pelo mecanismo nervoso e o consequente grau de inteligéncia ou nivel mental de cada individuo ¢é
determinado pelo tipo de cromossomos que provém da unido das células germinativas: Isto ¢ muito pouco
afetado por qualquer influéncia, com excecdo de sérios acidentes que possam destruir parte do mecanismo.
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Débeis Mentais, onde o superintendente do local, John Bell, decidiu impedir que ela tivesse
filhos, por considera-la uma “imbecil” (termo usado na época). O caso foi para a Suprema
Corte, e resultou em oito votos a favor e apenas um contra sua esterelizacao: “Concordo com
o senhor se o que quer dizer, como suponho, é que a sociedade nao tem por que permitir que
os degenerados se reproduzam", como declarou por meio de carta o entdo presidente,
Theodore Roosevelt. Buck foi considerada ‘degenerada sexual’ e ‘débil mental’, quando, na
verdade, a jovem havia sido estuprada por um parente e acabou engravidando e, por isso, foi
mandada para o asilo. Assim como ela, estima-se que cerca de 60 a 70 mil pessoas foram
submetidas a esterilizagdo, nos Estados Unidos. No estado da Virginia, o procedimento

permaneceu até 1979.

O eugenismo ndo se limitou aos Estados Unidos e, chegando a Alemanha, serviu de
base para o Nazismo alemao, que, apesar de algumas diferencgas, como mostra Gongalves
(2006, p.03), também buscava uma sociedade “perfeita”, em outras palavras, ariana, seguindo

a linhagem dos povos germéanicos:

Apesar de a Alemanha ter desenvolvido, ao longo dos primeiros vinte anos do
século XX, seu proprio conhecimento eugenista, tendo suas proprias publicagdes a
respeito do assunto, os adeptos alemdes da eugenia ainda seguiam como modelo os
feitos eugenistas americanos, como os tribunais biologicos, a esterilizagdo forgada, a
detencdo dos socialmente inadequados, e os debates sobre a eutanésia.

Durante a politica Nazista, cerca de seis milhdes de judeus foram mortos, mas as
perseguicdes também atingiram outros grupos minoritarios, como poloneses, ciganos,
homossexuais, Testemunhas de Jeova, comunistas, prisioneiros de guerra soviéticos, € pessoas
com deficiéncias fisicas e mentais. De acordo com o historiador Philippe Burrin (1990, p.68),

pessoas com deficiéncia “ja passavam pelo crivo eugénico de Hitler antes mesmo da Segunda

Guerra Mundial”:

[...] Solicitado por um casal que lhe pedia para autorizar a morte do filho incuravel,
Hitler respondeu favoravelmente. Decidiu entdo que o mesmo destino seria imposto
sem apelacgdo a todos os recém-nascidos portadores de deformagdes ou anormais. No
dia 18 de agosto de 1939, uma circular do Ministério do Interior obrigava os
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médicos e parteiras do Reich a declarar as criangas que sofriam de uma deformidade.
Reunidos em segdes especiais, elas foram mortas pela injecdo de drogas ou pela
fome.

Mas antes mesmo do Nazismo e da eugenia, ja havia relatos historicos de atitudes
capacitistas, algumas delas, bem cruéis. Por volta de 480 a.C, em Atenas e Esparta, criangas
que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram largadas em montanhas ou arremessadas do
alto do monte Taigeto, por mais de 2.400 metros de altura. J4 na Roma Antiga (civilizagdo
com alto apelo estético), pessoas com deficiéncia eram tidas como monstros e isso levava a

seletividade dos seres e até mesmo ao infanticidio, que era justificado, por exemplo, neste

discurso de Séneca (4-65 d.C, apud Da Silva, 1986, p.128- 129):

Nao se sente ira contra um membro gangrenado que se manda amputar; ndo o
cortamos por ressentimento, pois, trata-se de um rigor salutar. Matam-se caes
quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-se as cabecas das
ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas; matamos os fetos e
0os recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos € monstruosos
afogamo-los; ndo devido ao 6dio, mas a razdo, para distinguirmos as coisas inuteis
das saudaveis.

Na Grécia, esse grupo era visto como “fraco”, “incompleto” ou “imperfeito”, como
explica Baker (2006, review, p. 120, apud Lopes, 2013). Ainda segundo a autora, ha
evidéncias na literatura que sugerem que, ao contrario do que se pensa, era a sociedade e nao
o médico que determinava se uma pessoa tinha alguma deficiéncia. Se uma pessoa com
deficiéncia fisica fosse capaz de se sustentar ou tivesse alguém para cuidar dela, dar auxilio,

era permitida a integragdo dela na sociedade e os laudos médicos a apontavam como pessoa

sem deficiéncia.

Outro exemplo bem conhecido de capacitismo na Grécia Antiga vem diretamente dos
deuses do Olimpo, com Hefesto, deus do fogo, metais e metalurgia. Este filho de Zeus e Hera
nasceu coxo e isso gerou tamanho desgosto em sua mae, que o rejeitou desde o nascimento.
De acordo com a lenda, ela chegou a lang¢a-lo diretamente do Monte Olimpo, para que assim,
ninguém o visse. H4 ainda outra versao que indica que a deficiéncia foi causada por Zeus, que

lancou o proprio filho a uma grande distancia, em um momento de furia. Hefesto ¢ descrito
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como um homem feio e coxo, segundo a mitologia grega, mas, apesar do preconceito vindo
de seus pais, ele nunca foi retratado como incapaz ou fraco, pelo contrario, em varios
momentos a sua importancia ganha destaque, como declara Da Silva (1987, p. 65): “Vale
ressaltar que na cidade industrial de Atenas, Hefesto sempre foi considerado um deus

importante, mantendo-se a classe dos artesaos sob sua protecdo.”

No Egito antigo, os médicos acreditavam que as deficiéncias eram consequéncias de
pecados das vidas anteriores e essas dividas eram cobradas por espiritos malignos. Dessa

forma, como explica Da Silva (1987, p. 38):

Nao podiam ser debelados a ndo ser pela intervengdo dos deuses, ou pelo poder
divino que era passado aos médicos sacerdotes que as vezes tinham meios para
chegar a esse desiderato. Em sua terapéutica usavam as preces, 0S €X0rcismos, os
encantamentos, somados a pogdes, pomadas, elementos ou também a eventuais
cirurgias.

J& os egipcios, segundo Da Silva (1987, p. 40), eram, em geral, muito saudaveis, porém,
por meio de exames patologicos de algumas mumias, foi comprovado que essa populagao foi
acometida por algumas doengas graves, "uma delas era uma infec¢ao dos olhos que muitas
vezes levava a cegueira.”. O problema se intensificou de tal forma que o Egito ficou
conhecido por um bom tempo como "Terra dos Cegos". Apesar disso, ha dados que mostram

que, no Egito Antigo, pessoas com deficiéncia ndo estavam, propriamente, a margem da

sociedade, como apresenta Lopes (2013):

Sugerindo que a pessoa com deficiéncia se integrava em diferentes classes sociais,
inclusive constituindo familia. Relatos adicionais mostram também que eles
exerciam fungdes de relativa importincia social como pode ser observado em
diferentes achados arqueologicos.

Hamada & Rida (1972, apud Kozma, 2005, p. 07) destacam que pessoas com nanismo
tinham bastante relevancia na antiga sociedade egipcia, ocupando cargos especificos,

como:

[...] jewelry makers, animal or pet handlers, fishermen, keeper of the wardrobe,
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entertainers and dancers, supervisor of clothing and linen, and personal attendants.
[...] Female dwarfs served as nurses for young children and worked as mid wives
assisting in delivery. *

Kozma (2005, p. 303) também explica que eles eram interpretados como seres magicos e

tinham culto préprio, como o deus ando Bes “a protector of sexuality, childbirth, women, and

children.”

Em geral, pessoas com nanismo e outras deficiéncias tinham seus direitos garantidos
por um cédigo de conduta moral do Egito Antigo, intitulado “Instru¢des de Amenemope”,
que tem seu manuscrito preservado no Museu Britanico. Kozma (et al, 2011) destaca um

trecho que comprova isso:
Do not jeer at a blind man nor tease a dwarf,
Neither interfere with the condition of a cripple.
Do not taunt a man who is in the hand of God,
Nor scowl at him if he errs.’

Ainda falando sobre a ocupagdo de cargos por pessoas com deficiéncias, em 1913, foi
aprovada uma lei na Coreia do Sul, que estd em vigor até os dias atuais e que diz que somente
pessoas cegas podem trabalhar como massagistas, no pais. O Tribunal Constitucional da
Coréia do Sul justifica a decisdo pelo fato de que “os cegos tém poucas opcdes de carreira e
que essa ¢ a "Unica maneira" de ajuda-los a ganhar a vida.” (BBC, 2018). A multa, para quem
descumprir a lei, pode chegar a até US$ 4,5 mil (cerca de R$ 15 mil) ou até trés anos de
prisao.

Se no Egito Antigo ¢ na Coréia do Sul, pessoas com deficiéncia tiveram um
impulsionamento na garantia de seus direitos, chegando até a ocupar fungdes especificas na

sociedade, o decorrer dos anos mostrou outra realidade: quando ndo eram rejeitadas, PCDs,

por vezes, viravam entretenimento, como aconteceu entre o século XIX e inicio do século

3 Em tradugdo para o portugués:

[...] joalheiros, tratadores de animais ou animais de estimagdo, pescadores, guarda-roupa, animadores e
dancarinos, supervisor de roupas e lengbis e atendentes pessoais. [...] As ands serviam como enfermeiras para
criangas pequenas e trabalhavam como parteiras auxiliando no parto.

* Traduzido para o Portugués: Um protetor da sexualidade, parto, mulheres e criangas.

> Nio faca gozagdes de um homem cego nem cagoe de um anfo, nem interfira com a condigdo de um aleijado.
Nao insulte um homem que esta na mao de Deus, nem desaprove se ele erra.
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XX, no famoso “Circo de Horrores” (em inglés: “freak shows”), esses shows ficaram bastante
populares nos Estados Unidos, e destacavam as ‘“anomalias” humanas, como mulheres
barbadas, ectrodactilia, pessoas com nanismo e at¢ mesmo albinos. Pessoas que ja eram
marginalizadas e abandonadas desde o nascimento, mas que viram no circo sua unica fonte de
renda, mesmo com as humilhagdes e maus-tratos a que deveriam se submeter, sendo atragdes
para pessoas que pagavam para ver as “aberragdes” ao vivo. Este espetaculo do capacitismo
foi criado pelo estadunidense Phineas Barnum, considerado o primeiro a investir neste tipo de
entretenimento, que veio a se tornar o maior circo do mundo, na época, e até hoje ¢ lembrado
e at¢é mesmo reproduzido em diferentes formatos do show business, que disfarcam o
preconceito e a chacota para com a pessoa com deficiéncia por meio do humor e pequenas
participagdes em cena, provando mais uma vez como o capacitismo esta atrelado a sociedade

e acontece de forma naturalizada.

As pessoas com deficiéncia representam uma parte expressiva da populacdo mundial.
S6 no Brasil, conforme os dados de 2023 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e
do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, sdao 18,6 milhdes de pessoas com
deficiéncia, no pais. No entanto, este grupo ainda ¢ alvo de preconceitos e exclusdes, por isso
a necessidade de agdes que venham reforgar a acessibilidade desses individuos perante a
sociedade. Mesmo sendo um desafio didrio, ao longo dos anos, a luta anticapacitista vem
sendo apoiada por garantias de direitos e leis que defendem as pessoas com deficiéncia, como
€ o caso da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, nimero 13.146, de 6 de
julho de 2015, que mostra em seu Art. 1° que € “destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa

com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.”.

A luta ganhou mais destaque a partir de 1981, conhecido como o "International Year
of Disabled Persons" ou, em portugés, o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD),

proclamado pela Organizagao das Nagdes Unidas, como explica Sassaki (1998, p.02):
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[...] o mundo comegou a ouvir e ler informag¢des massivas sobre o nimero
estimativo de pessoas com deficiéncia bem como sobre seus direitos e aspiragdes. E
foi extensamente divulgado que por volta de 1980 haveria 500 milhdes de pessoas
com deficiéncia no mundo ja que aquela altura a populagdo do planeta chegava a
cinco bilhdes de habitantes.

O AIPD apresentou como lema "Participacdo plena e igualdade", reforcando a
importancia de se pensar medidas que viessem a garantir a independéncia e plenitude dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Uma dessas medidas foi a elaboragdo do Programa
Mundial de Acdo para pessoas com deficiéncia. Aprovado no ano seguinte pela Assembleia
Geral das Nag¢des Unidas, mais precisamente em dezembro de 1982, esse programa ampliou o
debate sobre igualdade de oportunidades e inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos
setores da sociedade, como o educacional. No entanto, o didlogo sobre acessibilidade no
ensino, cresceu, internacionalmente, a partir da Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, em Jomtien (Tailandia - 1990), e a Conferéncia Mundial em Educagdo Especial,
realizada pelo governo da Espanha em parceria com a UNESCO, em Salamanca, entre 7 ¢ 10

de junho de 1994, e que resultou na Declaragdo de Salamanca, um documento que tragou

linhas de a¢do sobre a necessidade de adaptag@o para um ensino que abrangesse a todos.

Em 1994, a Declaragao de Salamanca ja anunciava que 200 milhdes de criangas em
todo o mundo ndo possuiam acesso a educagdo, sendo que um nimero consideravel destas
eram criancas com deficiéncia. Em 2023, a situacdo ndo ¢ muito diferente, apesar dos
progressos. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educagdo Baésica,

Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, a escola deve ser um lugar para todos:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos.

Vale ressaltar, no entanto, que permitir o acesso educacional de nada importa se as

instituicdes ndo trabalharem a acessibilidade para seus alunos com deficiéncia. Termos

relativamente semelhantes, mas com aplicagdes bem diferentes, como explica Manzini (2005,



22

p. 31-32):

O termo acesso significa a necessidade de luta para alcangar um objetivo. Parece
estar também relacionado a questdo da atitude em relagdo a exclusdo. Ja o termo
acessibilidade parece refletir algo mais concreto, palpavel. O conceito de
acessibilidade se sedimenta em situacdes que podem ser vivenciadas nas condigdes
concretas da vida cotidiana, ou seja, a acessibilidade parece ser algo que pode ser
observado, implementado, medido, legislado e avaliado.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT (2020), por sua vez, define

acessibilidade como a:

Possibilidade ¢ condigdo de alcance, percepgdo e entendimento para utilizagdo, com
seguranca ¢ autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privado de
uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

Consequentemente, de acordo com a ABNT (2020), para que “espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias ou elemento” sejam considerados acessiveis, ¢ necessdrio ser
“alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa”. Logo, fica evidente que

mesmo com acesso, nem todo espago ¢ acessivel, o que €& perceptivel no ambiente

educacional.

A educagdo ¢ um direito fundamental assegurado por lei. A Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 208, inciso I, declara que o Estado deve garantir a “educagdo basica
obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. O inciso III também garante
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, porém, somente permitir a matricula do aluno com deficiéncia na
escola ndo a torna um ambiente acessivel. E preciso pensar em uma série de medidas que
atendam esses estudantes e que tornem a vivéncia e experiéncia escolar positiva, como reforca
Zeppone (2011, p. 12):

[...] ndo é somente sobre a importancia de garantirmos a universaliza¢ao do acesso a
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educagdo desse alunado que, com o tempo, tem sido tdo excluido do sistema escolar,
alcancando a tdo sonhada democratizagio do ensino brasileiro, mas sim
questionarmos as reais condigdes de acesso e permanéncia.

As escolas contemporaneas sdo pautadas no ensino regular, ou seja, aquele que “segue
a educagdo comum e tem um nivel de escolaridade e wuma faixa etaria
pré-determinado” (Moreira, 2021, p. 2). Este modelo, no entanto, nem sempre contempla os
alunos com deficiéncia e resulta em um ensino excludente e capacitista. Como contraponto ao
ensino regular tradicional, o modelo inclusivo surgiu como uma proposta que viesse a receber
e acolher os alunos que tivessem deficiéncias. A ideia, no entanto, nao foi tdo facilmente
aceita, como explica Werneck (1997, p.90), sobre a visdo erronea que alguns pais ainda tém

diante das escolas inclusivas e as falhas no sistema educacional:

Deparamo-nos, entdo, ndo com o idealismo de uma escola aberta para todos, mas
com o mercantilismo de uma empresa. A escola tinha receio de perder alunos, pois
imaginava que alguns pais deixariam de matricular seus filhos ali quando soubessem
que conviveriam com criangas com algum problema de desenvolvimento, alguém
diferente.

Alguns chegaram a propor que alunos com deficiéncia tivessem um ensino exclusivo,

em escolas e turmas voltadas apenas para PCDs. A educacdo especial, como ficou conhecida,

¢, porém, uma forma de segregacao, segundo Blanco e Glat (2007, p. 15):

A Educagdo Especial tradicionalmente se configurou como um sistema paralelo e
segregado de ensino, voltado para o atendimento especializado de individuos com
deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem e /ou de comportamento, altas
habilidades ou superdotagdo. Foi caracterizando-se como servigo especializado por
agrupar profissionais, técnicas, recursos e metodologias especificas para cada uma
dessas areas. Estes especialistas se responsabilizavam pelo ensino e aprendizagem
dos alunos entdo chamados de “especiais”, mesmo quando estes participavam de
turmas comuns em escolas comuns.

Em setembro de 2020, o ex-Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, publicou o
decreto 10.502, buscando instituir a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que
determinava que criangas e adolescentes com deficiéncia deveriam ser matriculados em

turmas e escolas especiais, ou seja, a margem do tradicional ensino regular, em turmas

compostas apenas por outros alunos com deficiéncia. O ex-ministro da Educacgdo, Milton
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Ribeiro, quando questionado sobre o assunto, declarou que a presenga de estudantes com
deficiéncia, na sala de aula “atrapalha” os demais alunos e tentou se defender dizendo que ndo
estava sendo discriminatorio, somente estava se preocupando com o desempenho dos outros
estudantes, e ainda complementou a ideia afirmando que professores nao teriam o preparo
necessario para atendé-los, ao invés de propor maiores investimentos na formacgdo desses
profissionais: “Porque geralmente as professoras ndo tém a capacita¢do necessaria, nem todas,
para cuidar de pessoas com esse tipo de deficiéncia.”. Ele ainda fez uma compara¢ao com o
momento das Paraolimpiadas: “Estamos no meio das paraolimpiadas, por qué? Porque nods
descobrimos que tem pessoas com limitagdes fisicas, no caso, que ndo podem competir com
outras que ndo tem.”. Ribeiro ainda reafirmou o posicionamento ao declarar que o governo
ndo queria "inclusivismo", o que, alguns especialistas afirmam ser um termo com um sentido

negativo em relacdo a inclusdo escolar de PCDs.

A medida representa um retrocesso de décadas de garantias dos direitos educacionais a
pessoas com deficiéncia, e foi duramente criticada por estudiosos por todo o Brasil, como

mostra este trecho do manifesto da UNIFESP, de outubro de 2020:

Nao se trata de wuma nova politica, pois voltamos ao passado. A
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia volta a ter como foco o trabalho
especializado. Trata-se da descaracterizagdo de uma politica nacional que
garante direitos. Sao direitos que tém como ponto de partida a Constituicdo Federal
de 1988, ainda em vigor e sdo assegurados e promovidos pela Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei N° 13146 -2015). [...] Trata-se também de opcdo isolacionista,
pois leva o pais a descumprir metas e compromissos internacionais que
honrosamente o Estado brasileiro firmou, proclamando o privilégio de inscrever
o Brasil entre os signatarios de documentos historicamente consolidados
com propdsitos inclusivos e emancipadores. Como institui¢do publica estamos
nos posicionando e deliberadamente escolhendo permanecer ao lado de
estudantes e familias que contam com nosso trabalho ¢ que, em nossa
experiéncia, contrariamente ao que foi argumentado na divulgacdo do
documento, ndo estdo “clamando” pelas mudancas por essa medida
instituidas. Clamam sim pelo respeito e fortalecimento a educagdo publica.

Por 9 votos a 2, o decreto 10.502, que instituiria a nova Politica Nacional de Educagao
Especial, foi suspenso e, posteriormente, revogado, neste ano, pelo atual presidente, Luiz

Inécio Lula da Silva, mas as lutas por um ensino mais acessivel devem permanecer. A sala de
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aula inclusiva representa uma diminui¢do das exclusdes ao propor que alunos com e sem
deficiéncia estejam juntos no mesmo ambiente educacional, interagindo e criando vinculos,
superando as diferencas. Em Sao Luis, a Escola de Cegos (sediada no bairro Bequimao),
apresenta este objetivo. Apesar do nome, ela ndo se limita ao publico ndo vidente e tem
turmas mistas do Ensino Fundamental completo (1° ao 9° ano), nos turnos matutino e
vespertino, e ainda recebe alunos com deficiéncia visual que vém de outros municipios para
também residirem na instituicdo. A escola ndo cobra mensalidades, nao recebe fundos do

governo, e depende, exclusivamente, de doacdes para manter, atualmente, os seus 110 alunos.

A Escola de Cegos (ESCEMA), fundada em 1964, foi o locus escolhido para a
aplicacdo deste trabalho, por propor o respeito e debate sobre acessibilidade educacional, por
desenvolver métodos de permanéncia e reducdo da evasdo escolar, especialmente, por parte
dos alunos com deficiéncia visual, e, principalmente, por trabalhar a inclusdo em sala de aula,
com alunos videntes e cegos, ja que este projeto busca trabalhar a acessibilidade e analisar a
participagdo de pessoas com esta deficiéncia, no ambiente escolar, com énfase no ensino da

lingua inglesa.

A populagdo cega representa uma parcela significativa da populacdo - no Brasil, de
acordo com a ultima Pesquisa Nacional de Informac¢do de Género, do IBGE, publicada em
2010, 506 mil pessoas se declararam cegas, sendo que s6 em S3o Luis (MA) eram 16.887
pessoas com deficiéncia visual. Os dados nao revelam o atual cenario, que pode ter crescido e,
consequentemente, também ter implicado em um aumento da presenga de pessoas cegas e
com outras deficiéncias, nas salas de aula, ja que a Politica Nacional de Educacdo Especial
que serve de base desde entdo, ¢ a de 2008, e esta ainda reflete seus impactos no sistema
educacional: em 2005, antes de ser instaurada, apenas 23% das criangas e jovens com
deficiéncia estavam matriculados no ensino regular. At¢ 2020, o nimero se tornou bem mais
expressivo - 93,3% dos 1,3 milhdo de alunos com deficiéncia faziam parte das escolas

regulares. Logo, ¢ fundamental que sejam reforgadas politicas publicas que mantenham esses
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alunos na rede educacional e de forma acolhedora, desde a projecdo de uma infraestrutura
acessivel, até o desenvolvimento de metodologias que contemplem as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, tendo em vista que observamos uma necessidade de refletirmos

sobre a “cegueira escolar”.

3 A CEGUEIRA NO AMBIENTE ESCOLAR

O acesso a educagdio ¢ um direito e obriga¢do a todas as criancas. E nesta fase de
desenvolvimento que elas t€ém os primeiros contatos com habilidades intelectuais e sociais.
Porém, alguns momentos historicos representaram regressos neste processo. O periodo de
pandemia da Covid-19, por exemplo, foi muito desafiador para todo o sistema educacional,
que precisou ser reinventado para se adaptar ao modelo remoto e, posteriormente, hibrido.
Mas, para alunos com deficiéncia, a situagdo foi ainda mais conturbada. Conforme a pesquisa
feita pelo Plano CDE, com apoio do Datafolha, durante a pandemia, um em cada dez
estudantes com deficiéncia, no Brasil, ndo tiveram aulas com acessibilidade. 29% deles
raramente recebiam materiais pedagogicos ou, nem ao menos chegaram a receber, além disso,
os materiais ¢ as aulas ndao atendiam suas necessidades: por vezes, faltavam recursos
facilitadores, como legenda, audiodescricao, braille ou janela de libras. Cerca de 59% dos
responsaveis afirmaram que faltava o Atendimento Especializado Educacional (AEE) para os
alunos. A pesquisa mostrou ainda que 48% das PCDs sentiram dificuldades para continuar
com a rotina de estudos e ainda que 32% deles tiveram problemas de relacionamento com o
corpo docente e colegas de turma. No final de 2021, 28% dos pais/responsaveis tinham receio
de que os filhos fossem desistir dos estudos, principalmente, pelos obstaculos para
acompanhar as aulas e atividades e pela falta de acolhimento aos alunos com deficiéncia, nas
escolas. Todas essas questdes tornaram mais complicado o retorno desses alunos as salas de
aula, se comparado aos colegas que nao t€ém deficiéncia, e influenciaram diretamente no

aumento da evasdo escolar por parte dos alunos com deficiéncia.
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Como abordado anteriormente, essa falha no sistema educacional para com as PCDs,
ndo comegou por conta da pandemia, apesar de ter ficado bastante evidente neste periodo. E
quando falamos sobre a cegueira no ambiente escolar, estamos nos referindo também a
invisibilidade que a populagdo deficiente representa para o sistema educacional, ou seja, nao
sdo vistos. Por outro lado, os dados sdao ainda mais preocupantes quando nos deparamos com
74% das pessoas cegas, no Brasil, que ainda ndo sdo alfabetizadas. E o que mostra o estudo
cientifico realizado pela Universidade de Brasilia (UnB). A porcentagem inclui aqueles que
ndo sabem ler em braille, ou outros métodos, € os que nao tém certificado escolar. 110 mil
deles, com 15 anos ou mais, ainda ndo eram alfabetizados. Ja entre aqueles com baixa visao,
1,5 milhdo nd3o sabiam ler ou escrever. O que significa que cerca de uma em cada quatro
pessoas com alguma deficiéncia visual (25%) era considerada ndo alfabetizada, até o Gltimo
relatorio divulgado pelo IBGE, em 2010. Um indice superior ao da populagdo que ndo possuia
deficiéncia, que até entdo, era de aproximadamente 8% para essa mesma faixa etaria. Além
disso, dos entrevistados, apenas 13% concluiram o ensino médio e 11% finalizaram o ensino
fundamental e bésico. E os nlimeros sdo ainda menores para o ensino superior: somente 2%

chegaram a concluir a graduagdo ou algum tipo de pds-graduagao.

Sabendo que a formagdo académica ¢ primordial para a atuacdo no mercado de
trabalho, esses dados também refletem no desempenho profissional deste publico, que sente
na pele a exclusdo. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua,
realizada em 2022, e divulgada em julho deste ano, pelo IBGE, a taxa de ocupagao
(levando-se em consideragdo o total de pessoas com 14 anos ou mais) ¢ de 26,6% relativa a
pessoas com deficiéncia. Um resultado bem abaixo dos 60,7% registrados entre aqueles sem
deficiéncia. Valores que levam em consideracdo todos os niveis de escolaridade. E tudo isso
mesmo com a Lei de Cotas (art. 93 da Lei n® 8.213/91), de 1991, que determina que empresas
com cem ou mais empregados devem destinar uma parte das vagas para pessoas com

deficiéncia.
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Sdo dados que reforcam o quanto ¢ importante uma integragdo deste publico na
sociedade, comegando pelo sistema educacional. Estes resultados também sdo contrarios ao
que recomendava a Declaracao de Salamanca (1994, p. 17-18), que dizia que o acolhimento

deveria prevalecer:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que
vivem nas ruas ¢ que trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades;
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos
ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

Mas, a realidade a que estdo inseridos é diferente. Alunos com deficiéncia, muitas
vezes, ndo encontram na escola a acessibilidade que precisam para o pleno exercicio de seus
direitos educacionais. Ao chegarem nesses ambientes, ndo encontram os aparatos necessarios
nem para se locomoverem de forma adequada e independente pelas dimensdes da instituicao.
E notéria a auséncia de rampas, piso podotatil, dizeres em braille, corrimaos, banheiros

adaptados, dentre outros. Situacdes que podem contribuir para o aumento da exclusdo, como

declaram Dischinger, Ely & Borges (2009, p. 15):

As caracteristicas dos espacos escolares e do mobilidrio podem aumentar as
dificuldades para a realizagdo de atividades, o que leva a situagdes de exclusdo. Um
simples degrau, por exemplo, impede o acesso a sala de aula para um aluno que
utiliza cadeira de rodas. A colocagdo de uma rampa, com inclinagdo apropriada,
elimina essa barreira fisica ¢ permite o deslocamento desse aluno. A colocagdo,
nessa rampa, de sinalizagdo tatil, a fim de avisar o inicio e fim da rampa, permite,
por sua vez, que um aluno cego se desloque com seguranga.
A condigdo se torna mais dificultosa nas escolas publicas brasileiras “[...] no que tange
a escola regular, principalmente a escola publica, essa inclusdo representa, ainda, um enorme
desafio” (Coimbra, 2002, p.46). A Escola de Cegos do Maranhdo ¢ um nitido exemplo disso.
A institui¢do, que depende de apoio do governo do estado e de doagdes, no periodo de nossas
atividades, ndo contava com recursos basicos para o livre deslocamento dos alunos cegos,

como piso podotatil por toda a dimensdo do lugar, sinalizacdo em braille ou corrimao.

Somando-se a essa situagdo, as salas de aula ndo possuiam ar condicionado e dependiam de
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um Unico ventilador - gerando desconforto para os alunos; alguns pisos estavam quebrados, o
que representa um certo perigo; faltavam materiais de higiene bésica nos banheiros e estes
também nao possuiam travas; as salas de aula ndo contavam com aparelho de som -
indispensaveis para a aplicacdo do nosso minicurso; os dormitorios dos alunos residentes
ficavam nos andares superiores ao térreo, for¢cando esses alunos a subirem e descerem,
diariamente, lances de escadas; como o corpo docente era limitado, os alunos, por vezes, eram
submetidos a jun¢do de turmas - independentemente do nivel ou da quantidade de estudantes
em cada classe; e para finalizar as observagoes, algumas disciplinas nao sdo ofertadas para
todas as turmas, se restringindo aos niveis mais avangados. O inglés ¢ uma dessas matérias e
s6 ¢ ofertado a partir do sexto ano do ensino fundamental. A turma que recebeu nosso
minicurso era do quinto ano, portanto, ainda ndo havia tido contato com o idioma, sendo uma
experiéncia nova para os participantes. Quanto aos problemas na infraestrutura, a escola,
posteriormente, passou por reformas e adequagdes para sanar parte dessas demandas, todavia,
ao que implica diretamente na grade curricular dos alunos, ainda sdo levantadas preocupagdes

e reflexdes quanto a uma série de fatores historicos que impedem a implementacdo mais

eficaz da acessibilidade no ensino. Como ressalta Motta (2004, p.5):

[...] entretanto ainda a passos lentos, devido ao tamanho do nosso pais, & ma
distribuigdo de renda, a falta de incentivo profissional aos professores, a falta de
empenho de governantes com a educag@o e ao niimero excessivo de alunos em cada

sala de aula, além da visdo preconceituosa da sociedade em relagdo a deficiéncia.
Além das barreiras que impactam na infraestrutura, as escolas ainda devem buscar
romper com as barreiras atitudinais, que, como dito anteriormente, sdo as mais dificeis de
serem desconstruidas, por estarem impregnadas na sociedade, comecando com atitudes

simples cotidianas. Lima e Silva (2008, p. 27 - 29) explicam que esse tipo de preconceito se

apresenta de diversas formas:

QUADRO 02- Tipos de preconceito



Inferioridade

Acreditar que o aluno com deficiéncia ndo acompanhard os demais.
Isso ¢ incorrer em um grave engano, pois todas as pessoas apresentam
ritmos de aprendizagem diferentes. Assim sendo, ninguém acompanha
ninguém; cada um faz seu percurso singularmente, mesmo a proposta
docente sendo coletiva e una.

30

Piedade

Esteredtipos

Sentir-se pesaroso e ter atitudes protetoras em relagcdo ao aluno com
deficiéncia. Estimular a classe a antecipar-se as pessoas com
deficiéncia, realizando as atividades por elas, atribuindo-lhes uma
pseudoparticipacao.

Comparar o aluno deficiente a outros que apresentam a mesma
deficiéncia, construindo generalizacGes positivas e/ou negativas sobre
€ssas pessoas.
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Compensacio

Acreditar que os alunos com deficiéncia devem ser compensados de
alguma forma; minimizar a intensidade das atividades pedagdgicas;
achar que os alunos com deficiéncia devem receber vantagens.

Adjetivacao Classificar a pessoa com deficiéncia como “lenta”, “agressiva”,
“docil”, “dificil”, “aluno-problema”, “deficiente mental”, etc. Essa
adjetivacdo deteriora a identidade dos alunos.

Particularizacao Afirmar, de maneira restritiva, que o aluno com deficiéncia esta

\

progredindo a sua maneira, do seu jeito, etc.; achar que uma pessoa
com deficiéncia so6 aprendera com outra com a mesma deficiéncia.

Baixa expectativa

Acreditar que os alunos com deficiéncia devem realizar apenas
atividades mecanicas, exercicios repetitivos; prever que o aluno com
deficiéncia ndo conseguird interagir em uma sala regular. Muitos
professores passam toda a vida propondo exercicios de codpia,
repeticdo. Isso ndo ajuda o aluno a descobrir suas inteligéncias,
competéncias e habilidades multiplas.
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Quadro elaborado pela pesquisadora

Romper com essas amarras do capacitismo nas escolas ¢ um processo importante e
urgente, como salienta Werneck (1997, p. 65): “Incluir ndo ¢ favor, mas troca. Quem sai
ganhando nessa troca? Todos, em igual medida. Conviver com as diferencas humanas ¢

direito do pequeno cidaddo, deficiente ou ndo. Juntos construirdo um pais diferente.”.

Se essas agOes capacitistas estdo atreladas ao ensino regular brasileiro, gerando um
déficit educacional, no ensino de idiomas estdo ainda mais presentes. Observa-se que existe
uma auséncia de alunos com deficiéncia, nesses locais. Como professora de lingua inglesa,
esta problematica chamou atencdo para o curso de inglés onde a autora trabalhou e também
para o curso onde ela se formou: ndo havia alunos com deficiéncia nas salas de aula de inglés.
E logo surgiu a necessidade de se entender o porqué e pensar em maneiras que pudessem
romper com estes paradigmas. Focando no publico cego, por meio de conversas com alunos
do proprio curso de Comunicagdo Social da Universidade Federal do Maranhao, chegou-se a
conclusdo de que eles ndo se sentiam acolhidos nestes ambientes e, por conta disso, 0 ensino
da lingua inglesa se tornava uma tarefa desafiadora. Também foi mencionada a falta de
recursos para ndo videntes, como materiais em braille, e essa falta de recursos, segundo
Coimbra (2002, p.47) “[...] obviamente, ndo se sintoniza com os referenciais perceptuais do
portador de deficiéncia visual, causando-lhe dificuldades significativas no processo de

aprendizagem.”.

Aprender inglés, hoje, ¢ um investimento, e impacta diretamente no desempenho
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profissional, economico e cultural de uma pessoa, ja que esta ¢ considerada a lingua universal.
Dominar este idioma abre portas para um mundo de mais possibilidades, no entanto, quando o
ensino ¢ limitante, as portas se fecham desde o comeco. Logo, o ensino de idiomas para

pessoas cegas deve partir do pressuposto de respeito a subjetividade de seus alunos,

garantindo-lhes o exercicio da cidadania, como refor¢a Coimbra (2002, p.50):

Portanto, ha de se olhar o deficiente visual como um sujeito que, apesar de ser
portador de um déficit fisico que o diferencia dos demais, mantém todas as
potencialidades de um sujeito vidente e responde com igual competéncia as
estimulacdes que se lhe apresentam, contanto que lhe sejam oferecidas condigdes
para tal.

Se por um lado, os estudantes cegos declaram falta de acessibilidade a eles, ¢
necessario compreender as razdes pelas quais ndo estd acontecendo este processo de inclusdo
por parte dos cursos de idiomas. Nesta perspectiva, foi realizada uma pesquisa com trés
cursos de inglés da capital maranhense, cada um com caracteristicas diferentes, onde apenas

um deles disse ja ter tido um aluno cego, no ano anterior, mas que, atualmente, ainda procura

praticas para atrair PCDs, tendo, inclusive, uma aluna com deficiéncia auditiva.

Figura 1 - Entrevista com administradores / resposta 01

Quantos alunos cegos estao matriculados em sua instituicdo? Caso nenhum, explique o porque. *

Atualmente do temos. Tivemos no passado. Atualmente temos aluna com deficiéncia auditiva

6

Fonte: formulario / arquivo pessoal da autora, 2023.

Os demais administradores de escolas de idiomas admitiram nunca terem trabalhado
com este publico e alegaram que nunca receberam a demanda. Um deles, afirmou, no entanto,
que ja busca se adaptar, seja estruturalmente, ou oferecendo suporte ao quadro de

funcionarios:

¢ #Descrigdo Figura 01: Quadro retangular do formulario de pesquisa com a seguinte pergunta: “Quantos alunos
cegos estdo matriculados em sua instituicdo? Caso nenhum, explique o porqué.” Seguido da resposta:
“Atualmente, a0 temos. Tivemos no passado. Atualmente temos aluna com deficiéncia auditiva.”
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Figura 2 - Entrevista com administradores / resposta 02

Como vocé colabora ou pode colaborar para seu local de trabalho ser um ambiente mais acessivel, *
especialmente para alunos cegos?

Reduzindo harreiras, qualificando equipe, buscando material didéticos adaptados

Fonte: formulario / arquivo pessoal da autora, 2023.

J& o terceiro curso ainda ndo se adaptou para questdes acessiveis, seja por meio dos
materiais, treinamento dos professores ou mesmo, na infraestrutura, ja que possui escadas que
interligam os andares, ao invés de rampas; também ndo faz uso de piso podotatil, ou
informagdes em braille pelo prédio. No entanto, o responsavel administrativo se mostrou
interessado em entender mais sobre acessibilidade e firmou um compromisso de realizar

mudancas:

Figura 3 - Entrevista com administradores / resposta 03

Vocé considera o seu ambiente de trabalho um local acessivel para pessoas com deficiéncia, *
principalmente a visual? Por qué?

ndo considero, mas pretendo melhorar

8

Fonte: formulario / arquivo pessoal da autora, 2023.

Apesar de todos eles terem respondido que acham importante o emprego da
acessibilidade no ensino de idiomas, apenas um ja vem realizando praticas acessiveis, o que ja
¢ um comeco e deve servir de exemplo para as demais escolas de inglés do Maranhdo e,

posteriormente, levando para um ambito maior, a nivel nacional.

7 #Descri¢do Figura 02: Quadro retangular do formulario de pesquisa com a seguinte pergunta: "Como vocé
colabora ou pode colaborar para o seu local de trabalho ser um ambiente mais acessivel, especialmente para
alunos cegos?" seguida da pergunta: "Reduzindo barreiras, qualificando equipe, buscando material didaticos
adaptados”

8 #Descricdo Figura 03: “Vocé considera o seu ambiente de trabalho um local acessivel para pessoas com
deficiéncia, principalmente a visual? Por qué?” seguida da resposta: “nao considero, mas pretendo melhorar”
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Figura 4- entrevista com administradores / resposta 04

0 quéo importante vocé considera ter acessibilidade no ambiente educacional?

3 respostas

@ Nada
@ Pouco
E importante
@ Muito importante

@ Necessario. Pois nossa politica &
inclusiva.

9

Fonte: formulario / arquivo pessoal da autora, 2023.

No entanto, a realidade do ensino de idiomas, no Brasil, ainda estd longe de
contemplar positivamente PCDs e, consequentemente, inseridos neste mesmo grupo, as
pessoas com deficiéncia visual. Apesar de muitas instituigdes ja investirem na estrutura e

acesso, a metodologia acaba ficando em segundo plano, como sugere Coimbra (2002, p. 47):

Pode-se refletir, neste ponto, que tal postura, enraizada na rotina da escola, reflete a
legitimacdo do principio da eficiéncia, inerente ao modelo racionalista escolar,
traduzido no valor do cumprimento da programagdo pelo professor dentro dos
prazos determinados pela escola, o que inviabiliza a ocorréncia de maiores
possibilidades de acompanhamento dos processos individuais de aprendizagem. Essa
condi¢do restritiva atinge mais de perto o deficiente visual, diante da sua postura
normalmente mais passiva e calada que a dos demais alunos.

Em sua tese de doutorado intitulada “Aprendendo a ensinar inglés para alunos cegos e
com baixa visdo, um estudo na perspectiva da Teoria da Atividade”, de 2004, a pesquisadora
Livia Motta teve um primeiro contato ensinando inglés para pessoas com deficiéncia visual e
confessa que foi uma experiéncia desafiadora, por ela ter que descobrir aos poucos, e, na

pratica, como trabalhar de forma inclusiva com um publico que lhe era novidade. Para sua

° #Descricdo Figura 04: Quadro retangular do formulario de pesquisa com a seguinte pergunta: "O quio
importante vocé considera ter acessibilidade no ambiente educacional?" seguida das legendas: azul - "nada";
vermelho - "pouco"; laranja - "¢ importante"; verde - "muito importante" e roxo - "necessario. Pois nossa politica
¢ inclusiva.". A direita, o grafico, em formato de pizza, com duas cores: roxo (33,3%) e verde (66,7%).
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surpresa maior, professores de linguas, de todos os cantos do Brasil, entraram em contato com
ela para conhecer mais sobre os trabalhos que ela desenvolveu em sala de aula e como eles
também poderiam ajudar os alunos cegos em suas aulas. Motta (2004, p.3) justifica que se

abrir para o novo pode causar estranheza a primeiro momento:

O medo e ansiedade que eu, assim como outros professores demonstram ter do
diferente, daquilo que desconhecemos ou pouco sabemos, o foco nas dificuldades,
nas limita¢des, obstaculos, restrigdes, incapacidades e ndo no potencial a ser
desenvolvido, na criatividade, nas possibilidades, acabam contribuindo para
aumentar o fosso da exclusao social e escolar, afetando a auto-estima e o processo de
aprendizagem dos alunos que t€ém necessidades educacionais especiais.

Muitos professores, ao trabalharem com alunos cegos, caem na tendéncia ao

capacitismo, por, muitas vezes, ndo saberem como lecionar para um publico novo, o que

acaba resultando em exclusio e, segundo Motta (2004, p.3):

Além disto eles temem ndo poder utilizar os mesmos procedimentos que usam com
os alunos que enxergam, ¢ o fato de terem que mudar os procedimentos que utilizam
em sala de aula causa um certo desconforto e temor, o que traduz um
desconhecimento e confirma, de uma certa forma, uma concepgdo negativa da
deficiéncia visual, como algo que impossibilita, cerceia e impede a participagdo
plena na sociedade, e, nesse caso, em escolas de idiomas e em escolas regulares.

Como a autora declara, ha uma falha no sistema educacional brasileiro, onde
professores e administradores ndo sdo, geralmente, preparados para desempenhar,

plenamente, os seus cargos quando se deparam com diferengas. Coimbra (2002, p.46-47)

também aponta uma falha na tentativa de padronizacao do ensino:

A pratica uniformizadora da escola vem comprometendo a pluralidade e a
diacronicidade da aprendizagem, anulando ou minimizando a importancia do
respeito a diversidade, e, dessa forma, as peculiaridades dos portadores de
deficiéncia, como sujeitos que merecem o olhar diferenciado (ndo preconceituoso ou
discriminatoério) do professor. Nesse sentido, a escola regular vem encarando as
dificuldades daqueles sujeitos como naturais, porque decorrentes das limitagdes
impostas pela propria deficiéncia.

Fazendo men¢dao novamente a fala do ex-ministro da educagdo, Milton Ribeiro,

quando ele declara que alunos com deficiéncia deveriam ter um ensino exclusivo “Porque
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geralmente as professoras ndo tém a capacitacdo necessaria, nem todas, para cuidar de pessoas
com esse tipo de deficiéncia.”, ao invés de promover campanhas de inclusdo dos alunos com
deficiéncia e a formagao destes profissionais, em todo o pais, Ribeiro deixou mais evidente
que ha ainda brechas na insercdo das PCDs na sociedade e, por conseguinte, na escola, e que
devem ser corrigidas por meio de politicas publicas vindas do Governo, com fiscalizacao
pelos municipios brasileiros. Além disso, a escola deve sempre estar em sincronia com os pais
dos alunos com deficiéncia, para compreender como pode estar aproximando esses estudantes
do conteudo abordado e, inclusive, pensar em propostas que valorizem os interesses e
experiéncias de vida de cada aluno. Na Escola de Cegos do Maranhao, esse acompanhamento
acontece desde antes da matricula, onde ¢ realizada uma entrevista com os responsaveis pelo
estudante, para entender as particularidades, materiais que serdo necessarios € como a
instituigdo podera dar um apoio maior a ele. No decorrer do ano letivo, cada professor
também realiza observacdes proprias sobre a evolugdo do aluno e, algumas vezes, em
conjunto com a coordenagdo pedagdgica, pode sugerir que o estudante fique integralmente no

ambiente escolar, para ampliar conhecimentos.

A sala de aula pode ser um ambiente repleto de exclusdes quando se trata das pessoas
cegas, levando em consideragdo que boa parte do material utilizado e dos planos de aula, sdo
pensados para o modelo visual. S3o livros compostos por varias imagens (e, muitas vezes,
sem versdo em braille), slides, videos (sendo alguns deles at¢ em outros idiomas e
legendados), cartazes, desenhos, etc... a lista ¢ longa. Logo, a padronizacdo de uma turma
mista, sem levar em consideragdo as necessidades e subjetividades dos alunos cegos,
atrapalha e torna até mesmo impossivel o processo de ensino-aprendizagem, conforme elucida

Coimbra (2002, p.47):

Outro aspecto denotativo da pratica padronizada da instituicdo escolar ¢ a utilizagao,
basicamente, de referencial viso-sensorial como eixo do seu trabalho pedagdgico em
sala de aula, através dos contetidos, metodologias e, principalmente, materiais
didaticos, o que, obviamente, ndo se sintoniza com os referenciais perceptuais do
portador de deficiéncia visual, causando-lhe dificuldades significativas no processo
de aprendizagem.
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Deste modo, Motta (2004, p.2) conclui que os profissionais da educag¢do devem
procurar meios de adaptarem suas aulas as demandas dos alunos ndo videntes, sendo criativos

e utilizando os demais 6rgaos do sentido:

A falta de visdo ndo impede que aprendam e que se desenvolvam. A falta de visdo
produz sim uma reorganizacdo dos sentidos e das fungdes mentais, na qual o tato, a
audicdo, o olfato, o raciocinio, a memoria, a capacidade verbal constituem outro
referencial perceptivo que ndo a visdo.

Andrade (2008, p.55) também complementa essa ideia:

Assim, ndo € preciso apenas ver para crer; pode-se também ouvir para acreditar,
cheirar para compreender, sentir para aprender e tocar para interagir. Diante disso,
precisa-se compreender como a visdo pode fazer-se de algum modo sem estar
encerrada em sua perspectiva mais tradicional, que corresponde ao ver tendo os
olhos em perfeitas condi¢des. Feche os olhos para ver melhor.

Um estudo publicado em 2017 pela revista cientifica PLOS ONE e desenvolvido pela
Schepens Eye Research Institute of Massachusetts Eye and Ear, analisou 12 pessoas cegas e
confirmou que os outros 6rgados do sentido sdo extensdes da visdo, assim, quando uma pessoa
perde a visdo, os neurdnios no coértex occipital ndo desaparecem; na verdade, esta area do
cérebro passa a processar os outros sentidos. Partindo deste pressuposto, professores podem,
sim, adaptar suas aulas para trabalharem com outras partes do corpo. Especialmente falando
das aulas de inglés, que utilizam muito de “listening” (momento em que a turma escuta dudios

para compreensao de pronuncias), estes profissionais podem criar formas de tornar as aulas

mais dindmicas e inclusivas.

Tendo isso em mente, desenvolvemos uma metodologia, que teve como principal base
o audio, e que ajudasse professores de lingua inglesa a ministrarem aulas para alunos cegos,
trabalhando acessibilidade, criatividade, “storytelling” (contagdo de histdrias) e “listening”,
utilizando, além da audi¢do, o tato, o paladar e o olfato. Essa proposta, intitulada “My
Favorite Color” foi transformada em um minicurso, que foi aplicado a uma turma de alunos
videntes e ndo videntes, ao longo de cinco dias, na Escola de Cegos do Maranhao, nosso locus

deste trabalho. Por meio dessa performance, foi possivel analisar como o audio pode ser
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aliado a uma metodologia de ensino acessivel no ensino da lingua inglesa.

4 0 AUDIO

Apesar de o campo educomunicacional ser bastante visual, o dudio surge como mais
uma alternativa para fortalecer a sala de aula inclusiva. Mas, antes de explicarmos mais sobre
esta metodologia adotada, precisamos entender sobre o som e também sobre o nosso objeto

base: o audio.

Precisamos comegar explicando que antes mesmo dos registros historicos, como a
escrita, e também antes da fala, o processo comunicacional teve o seu inicio marcado pelo

som, como explica De Assis (2011, p.58):

[...] as pessoas ja se comunicavam através do som feito ndo sé pela voz e pelos
recursos do corpo humano, mas também através de instrumentos que produziam
sons, muitas vezes altos o suficiente para que pudessem ser ouvidos através de

longas distancias, tal qual os sons da natureza, como, por exemplo, os trovdes.
Provando que, diferente do que muitos acreditam, o som ndo se restringe a vozes ou
instrumentos musicais, mas ja esta atrelado a comunicacdo desde o surgimento da
humanidade, ja que, por exemplo, quando um ser humano nasce, suas primeiras formas de se
expressar sao por meio de emissdo de sons - chorando, gritando, etc. Logo, o som ¢ objeto de
estudo que interessa a muitos pesquisadores, como ¢ o caso dos fisicos, que definem este
termo como uma onda longitudinal e mecanica que precisa de um meio para ser propagada.
Em outras palavras, os fisicos estudam o som como vibragdes. Porém, os psicélogos, por
outro lado, tratam o tema como uma “experiéncia que o cérebro extrai do seu meio ambiente”,

segundo Jourdain (1998, p. 21). Ele também analisa que a psicologia estuda o topico a partir

de uma visdo formada por informacdes:

Onde o fisico encontra energia, o psicologo encontra informagdes. Um fisico pode
medir precisamente um volume de som, mas nenhum psicélogo teria a menor idéia
de como avaliar uma quantidade de musica. Embora as duas profissoes reivindiquem
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o estudo do som, é a sensacdo do som que de fato preocupa o psicologo. Um fisico
lhe dira que as agitacdes das moléculas de ar sdo bem parecidas para quaisquer
ouvidos, sejam os de um sapo, de uma vaca ou de um ser humano. Mas um
psicologo advertira que as sensacdes derivadas dessas vibragdes variam
imensamente, de uma espécie para outra.
E comum confundir som e &udio, ja que ambos sdo geralmente utilizados de formas
semelhantes. O audio ¢ facilmente associado as gravagdes, como acontece nas musicas, no

3

entanto, De Assis (2011, p.65) justifica que “uma musica em si ndo ¢ audio, mas aquele
determinado registro no CD sim. Aquela gravagdo carrega ndo so as notas e acordes, mas
também as informacdes das impressdoes emotivas dos musicos ou da platéia”. Portanto,

pode-se concluir que o dudio contém informagdes, ndo ¢ a simples emissao de sons. De Assis

(2011, p.64) ainda reforga:

Todo audio ¢ considerado som e também respeita as mesmas mecanicas € processos
bioldégicos do som. Porém, nem todo som possui informagdo, nem todo som ¢ dudio.
A prir}cipal diferenca estd justamente nos diferentes significados atribuidos a
experiencia sonora.

Outra caracteristica do audio ¢ que ele possui memoria afetiva e este pensamento
também facilitou a escolha deste formato para a realizagdo do presente trabalho. O resultado
foi um audiobook intitulado “My Favorite Color”, com carater educativo e acessivel, pois
também possui audiodescricdo e a propria narrativa, em inglés, aborda a tematica da
acessibilidade no campo educacional. A memoria afetiva aparece aqui desde o processo de
entrevistas com alunos cegos da Universidade Federal do Maranhao e a coleta de informagdes
sobre a percep¢ao deles quanto as cores, este que ¢ um dos assuntos mais trabalhados no
ensino de idiomas, desde as turmas iniciais. Portanto, como seria ministrada uma aula sobre
cores, em inglés, para alunos com deficiéncia visual? Antes da aplicagdo do audiobook para
as criancas da turma inclusiva da Escola de Cegos, foi feita uma introdug@o sobre a historia e
0 objetivo dela, e esse mesmo questionamento acima foi feito para os presentes. As criangas
que nao possuiam deficiéncias visuais, assim como a do enredo, afirmaram nunca terem

pensado sobre como os colegas cegos entendiam as cores e disseram ainda que era “muito

complicado”. J& os alunos cegos, relataram que nao tinham uma no¢do muito evidente das
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cores, mas que as vezes conseguiam fazer uma relagdo com as experiéncias ja vividas.

A construcao do roteiro levou em consideracao as respostas durante a conversa com
trés discentes cegos do curso de Comunicacdo Social, da UFMA. Um dos entrevistados
relatou que ndo nasceu cego, mas ficou assim com o tempo, entdo ele consegue compreender
as cores. J4 os outros dois, que ja nasceram cegos, disseram que ndo compreendem as cores
com exatidao, porém, fazem associacdes com experiéncias do cotidiano e questdes abstratas;
um deles, por exemplo mencionou que relacionava a cor preta ao luto, porque lhe foi dito que
as pessoas usavam preto quando estavam indo a veldrios; enquanto que o branco, era usado

como uma cor de renovacgao, pois era muito utilizado nas festas de fim de ano.

Figura 5- Roteiro / imagem 01

KATE: FOR EXAMPLE?

JOHNNY: UM ... FOR EXAMPLE,
AT THE NEW YEAR'S EVE, MY
MOM TOLD ME THAT PEOPLE
WERE ALL IN WHITE, BECAUSE
IT'S ACOLOR THAT
REPRESENTS PEACE. SO,
WHEN SOMEONE TELLS ME
SOMETHING IS WHITE, |
REMEMBER PEACE. AS FOR
BLACK, SHE TOLD ME THAT IT
IS THE COLOR THAT PEOPLE
USE WHEN THEY ARE IN
MOURNING.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

Essa logica serviu de inspiragdo para outra ideia trabalhada durante a narrativa: utilizar

elementos do dia a dia para exemplificar as cores. A personagem vidente guia o seu amigo

10 #Descrigdo Figura 05: Quadro retangular de um trecho do roteiro com as falas em inglés em caixa alta:
"KATE: FOR EXAMPLE?", "JOHNNY: UM... FOR EXAMPLE, AT THE NEW YEAR'S EVE, MY MOM
TOLD ME THAT PEOPLE WERE ALL IN WHITE, BECAUSE IT'S A COLOR THAT REPRESENTS
PEACE. SO, WHEN SOMEONE TELLS ME SOMETHING IS WHITE, I REMEMBER PEACE. AS FOR
BLACK, SHE TOLD ME THAT IT IS THE COLOR THAT PEOPLE USE WHEN THEY ARE IN
MOURNING."
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ndo vidente até o caminho de casa e procura elementos pelo caminho que possam simbolizar
algumas cores. Por exemplo: a color green - verde - com as folhas das arvores e com um sapo.
Nesse momento, os efeitos sonoros surgem para intensificar a ideia apresentada e as

memorias afetivas j& presentes no imaginario de cada um dos ouvintes.

Figura 6- Roteiro / imagem 02

AD: -> KATE AJUDA JOHNNY A
SE LEVANTAR. ELA LEVA O
MENINO ATE PERTO DE UMA
ARVORE.

KATE: NOW THE GREEN.
GREEN IS THE COLOR THAT
MOST APPEARS IN NATURE.
IT'S THE COLOR OF THE

SOM DE FOLHAS LEAVES ON THE TREES. ..

BALANCANDO

AD: ELA APONTA PARA AS
ARVORES

KATE: AND EVEN SOME

1
SOM DE SAPO ANIMALS, LIKE THE FROG!

11

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

E importante ressaltar que além do recurso sonoro, os professores podem levar para a
sala de aula outros materiais que possam ajudar os alunos cegos a formarem as imagens das
cores apresentadas. Uma forma de fazer isso ¢ trabalhar com os demais 6rgdos do sentido,
como ja mencionado. Trazendo como exemplo o momento em que as criancas falam sobre a
agua, o docente pode levar um pouco de 4gua para que os alunos sintam, pelo tato, e fagam
essa associacdo deste elemento com a color blue - azul. Logo, além de ouvirem o audiobook e

terem todos esses auxiliadores sonoros (audiodescricao, os efeitos sonoros e a binauralidade),

" #Descricdo Figura 06: Quadro retangular de um trecho do roteiro, dividido em duas partes: a esquerda,
indicagdes técnicas, como os efeitos sonoros "SOM DE FOLHAS BALANCANDO" ¢ "SOM DE SAPO",
grifados de amarelo. A direita, as falas da Audiodescrigio e dos personagens, também em caixa alta: "AD:
KATE AJUDA JOHNNY A SE LEVANTAR. ELA LEVA O MENINO ATE PERTO DE UMA ARVORE.";
"KATE: NOW THE GREEN. GREEN IS THE COLOR THE MOST APPEARS IN NATURE. IT'S THE
COLOR OF THE LEAVES ON THE TREES..."; "AD: ELA APONTA PARA AS ARVORES"; "KATE: AND
EVEN SOME ANIMALS, LIKE THE FROG!"
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para um momento de listening mais dindmico e interativo, vale o uso desses recursos.

Figura 7- Aplicacdo do minicurso

-———
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Fonte: arquivo pessoal da autora

Além de tornar o ensino mais dinamico, o audio também tem diversas finalidades, e,
uma delas, ¢ a acessibilidade, que pode ser encontrada por meio do audiobook e da

audiodescri¢do, j& mencionados.

4.1 Audiobook

O 4udio, aliado as tecnologias, tem sido incorporado ¢ consumido em plataformas e
aplicativos digitais. Outra utilizagdo pode ser para fins educativos, como ¢ o caso dos
audiobooks, mas, ¢ importante ressaltar que esse tipo de material ndo substitui o uso do
material em braille na leitura e alfabetizacao de pessoas cegas. Segundo Farias (2012, p.33), o

audiobook, também conhecido no portugués como audiolivro, ¢é:

12 #Descrigcdo Figura 07: A professora Barbara leva um objeto para analise tatil por um dos alunos cegos, que
Sorti.
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Considerado um livro em audio, o qual permite aos usuarios autonomia, agilidade,
versatilidade e inclusdo social. Em geral, esses arquivos sfo gravados nos
formatos MP3, WMA 3, dentre outros, ¢ podem ser pagos ou gratuitos, sendo
que as versdes pagas possuem narradores profissionais, que contam as historias
e utilizam recursos sonoros, a fim de evitar a monotonia na escuta. Ja as
versdes gratuitas sdo disponibilizadas para download, sendo que a maior parte,
atualmente, encontra-se em dominio publico. Tais obras sdo narradas por
voluntarios, sem nenhum custo.

No Brasil, esse material comegou a circular na década de 1970 e, desde entdo, ja tem
sido bastante utilizado dentro da sociedade. Também ficou muito popular em paises da
Europa, como Gra-Bretanha e Alemanha, que, inclusive, ap6és a Segunda Guerra Mundial,
chegou a desenvolver uma pega radiofonica premiada. Também ganhou grande notoriedade
nos Estados Unidos e a fama continua crescente - dados do site Audio Publishers Association
evidenciam que, apenas em 2010, 6.200 audiobooks foram produzidos no pais, passando para
36.000, em 2015, e mais que dobrando em 2020, atingindo a marca de 71.500. E deve crescer

ainda mais: segundo a consultoria Grand View Research, a previsdo foi uma taxa de 26,4%,

por ano, de 2022 até 2023, devendo atingir o valor de US$ 35,05 bilhdes até este ano.

Farias (2012, p.33) também interpreta o sucesso dos audiolivros, ao redor do mundo,

por conta de suas vantagens:

- E de facil armazenamento;

- Nao possui peso ou volume, pois ¢ um arquivo digital;

- E versatil, permitindo que o usuario realize diversas atividades enquanto o ouve;
- Pode ser usado em situagdes nas quais a leitura ndo ¢ possivel, bem como por

pessoas com deficiéncia visual;

A N U N N N

- Pode auxiliar a desenvolver a habilidade de leitura.

Apesar de, inicialmente, ter sido pensado para ser utilizado pelo publico com
deficiéncia visual, por disléxicos e também por aqueles ndo alfabetizados, atualmente, o
mercado de audiolivros tem se expandido para outras parcelas da populagdo. Os novos
consumidores assiduos deste material sdo jovens das geragdes Z ¢ Millennials, um publico
ocupado e que busca conciliar suas atividades, de uma forma multitarefa. Sdo pessoas que ja

nasceram ou cresceram em meio ao mundo digital e ndo se incomodam de ouvir audios
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enquanto realizam outras tarefas (Cury, 2022). Nos Estados Unidos, 54% dos ouvintes de
audiobooks sdo pessoas abaixo dos 45 anos, e ha ainda uma tendéncia de crescimento neste
consumo, avaliada em torno dos 60%, dentre aqueles com mais de 13 anos. Cury (2022),
através do blog Rockcontent, também avalia essa inclinagdo presente no Brasil, “segundo
Ricardo Campos, socio-fundador do app Tocalivros, houve um crescimento de 400% no

mercado de audiolivros entre 2020 € 2021”.

Além do tempo corrido, essa tendéncia pode ser justificada pela facilidade de se ouvir
esse tipo de contedo em qualquer lugar, a qualquer hora, com simples toques em um
dispositivo com acesso a internet ou com o arquivo ja baixado. Trabalhando, estudando,
dirigindo o carro, no engarrafamento dirio, na pratica dos exercicios, etc. Além disso, Cury
(2022) também explica que hd um saudosismo e paixdo pela moda vintage que sondam a
juventude e fazem com que ela busque conforto nos audiolivros. Mais uma prova da memoria

afetiva presente no audio.

Outra caracteristica fundamental dos audiobooks que chama a atencao do ouvinte ¢
que eles permitem uma maior criatividade no uso de efeitos sonoros, tornando a experiéncia
auditiva mais atraente ao imaginario do espectador. O som esta em tudo ao nosso redor: na
natureza, no transito, nas cangoes, €, seguindo essa linha de raciocinio, também, no ambiente
escolar. Pensando nisso, este fato foi aproveitado para a producao do nosso audiobook,
intitulado “My Favorite Color”, ou em portugués, “Minha Cor Preferida”, que, como o
préprio nome sugere, aborda a questdo das cores a partir do ensino da lingua inglesa para
criangas cegas. A historia fala sobre duas criangas, Johnny e Kate, sendo a primeira delas
cega e a segunda, ndo. Em uma conversa cotidiana, ao sairem da escola, Kate questiona
Johnny sobre cores e a preferéncia dele. Johnny, que ja nasceu cego, diz que ndo conhece as
cores, mas consegue associar algumas delas com experiéncias do dia a dia. A menina, entdo,
tem a ideia de apresentar mais cores que estdo ao redor deles, utilizando outros 6rgaos do

sentido e elementos que estdo ao alcance deles. Ela ainda chega a se descrever e também
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descreve o garoto, para que os ouvintes possam imagina-los. No final da historia, apos as
descrigdes feitas pela amiga, Johnny, mostrando sua autonomia, ainda revela que tem uma cor
preferida: red, vermelho, associada a mac¢a e também ao amor. A narrativa levanta
questionamentos sobre a acessibilidade em sala de aula e como a audiodescri¢ao pode ser
importante. Durante a execucdo, em seus 5:41 de duragdo, os ouvintes sdo contemplados com
diversos efeitos sonoros que marcam cada uma das cenas e ajudam a forma-las no imaginario
coletivo e individual. Trazendo como exemplo no nosso produto, a primeira cena da historia,
onde os personagens estdo caminhando pela escola e € possivel ouvir, além dos didlogos, som
de sirene escolar tocando ao fundo e vozes e gritos de criangas, que estdo animadas pelo fim

do dia de aula.

Figura 8- Roteiro / imagem 03

TECNICA LOCUGAO

INSERIR: SOM DE SIRENE | AD: -> SOM DA SIRENE
ESCOLAR, CRIANCAS ESCOLAR TOCANDO
FALANDO E GRITANDO. | SEGUIDO POR GRITO DE
— VOZES DE CRIANCAS. DUAS
TESSES CRIANCAS CAMINHANDO,
CONVERSAM AO SAIR DA
ESCOLA.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

O efeito sonoro, quando utilizado de forma correta, contribui positivamente para a
conta¢do de uma histdria, tornando-se essencial para a compreensao do enredo. Silva (1999,
p. 75-76) explica que esse recurso “fornece informagdes, pistas, atua como indice do objeto
representado a fim de que o ouvinte reconhega e estabeleca associagdes, que, pelo carater
referencial assumido pelo ruido, déa-se por contigliidade”. Mas, em contrapartida, os ruidos
sonoros, quando existentes, dificultam o entendimento e ainda se confundem com sons, como

explica De Assis (2011, p.64): “O som ¢ confundivel com o ruido, ou seja, ndo ha

3 #Descri¢io Figura 08: Quadro retangular de um trecho do roteiro, dividido em duas partes: a esquerda
indicagdes técnicas, como os efeitos sonoros "INSERIR: SOM DE SIRENE ESCOLAR, CRIANCAS
FALANDO E GRITANDO, PASSOS", grifados de amarelo. A direita, audiodescri¢io: "SOM DA SIRENE
ESCOLAR TOCANDO, SEGUIDO POR GRITO DE VOZES DE CRIANCAS. DUAS CRIANCAS
CAMINHANDO, CONVERSAM AO SAIR DA ESCOLA."
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necessariamente informago.”. Para que haja uma compreensdo do dudio e das informagdes
que ele carrega, ¢ necessario um som limpo e sem obstaculos sonoros. Colocando em pratica,
quando o audiobook foi aplicado aos alunos da ESCEMA, por ndo possuirem a visao, os
alunos cegos se guiavam por outros 6rgaos do sentido, como a audi¢cao. Mas, se os colegas
estivessem fazendo barulhos, o entendimento seria comprometido e até mesmo, impedido.
Além disso, o ambiente se tornava desagradavel para todos, com o excesso de ruidos. Por

isso, o siléncio era sempre solicitado durante os dias do minicurso.

Os efeitos ganharam forca e dinamicidade, nesta narrativa, com o uso da
binauralidade. Também conhecida, popularmente, como Audio 3D, com a ajuda de um
microfone 3D, € possivel simular um ouvido humano: isso porque o aparelho imita o formato
de duas orelhas e, com a gravacao sendo realizada em diferentes espacos do plano, ele
apresenta um resultado de audicao de todo o deslocamento pela area; exatamente como um

ouvido humano. Para entender melhor, Franga (2008, p. 12) descreve que:

[...] consiste basicamente em aplicar uma determinada frequéncia em um ouvido e
outra levemente diferente no outro. O cérebro, pela sua caracteristica assimétrica, ird
subtrair essas duas ondas e captar apenas a diferenca entre elas. Por exemplo, ao
colocar uma frequéncia de 300Hz em um ouvido e uma frequéncia de 310Hz no
outro, ocasionara uma percepcao no cérebro de 10Hz.

Apesar de parecer um tema recente, este recurso ja vem sendo utilizado desde o final
do século XIX, pois de acordo com o artigo publicado online pelo fundador da empresa
Hooke Audio, Anthony Mattana (2017), o engenheiro francés, Clement Ader, criou um

prototipo, em 1881,

Ader, who’d established the telephone network in Paris the year prior, installs an
array of paired microphones at the edge of the stage of the Opera Garnier and
transmits the audio via two phone lines — one for each ear. (...) Later dubbed the
Théatrophone, Ader’s binaural system is eventually installed in theaters throughout
Europe.'

'Y Em tradugdo livre para o Portugués: Ader, que havia estabelecido a rede telefénica em Paris no ano anterior,
instala uma série de microfones emparelhados na borda do palco da Opera Garnier e transmite o dudio através de
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Com um microfone 3D, € possivel simular um ouvido humano: isso porque o aparelho
imita a forma de duas orelhas e também, com o método de gravacdo se passando em
diferentes espacgos do plano, ele apresenta um resultado de audi¢ao de todo o deslocamento
pela érea; exatamente como um ouvido humano. Durante as gravagdes, no laboratério de
radio do Curso de Comunicacdo Social da UFMA, os professores de inglés participantes, que
emprestaram suas vozes para os personagens, Felipe Raposo (Johnny) e Lisa Hauane (Kate),
foram instruidos pelo técnico de som, Saylon Sousa, a andarem pela sala e a realizarem certos

movimentos para indicar o deslocamento e intensificar o efeito da binauralidade.

Figura 9- Mapa de direcionamento pela sala / audio 3D

=
X @

<5

— PORTA
X AUDIODESCRICAO

NARRADORES 15

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

Figura 10- Gravagao do audiobook / imagem 01

duas linhas telefonicas - uma para cada ouvido. (...) Mais tarde apelidado de Théatrophone, o sistema binaural de
Ader, foi, eventualmente, instalado nos cinemas de toda a Europa.

'® #Descrigdo Figura 09: figura quadrada com o mapa de direcionamento pela sala: trés setas verdes, uma
apontada para a direita, outra para baixo e uma para a direita. Acima desta ultima, um X na cor vermelha. No
centro, uma esfera da cor preta, representando o microfone. No canto inferior direito, uma linha preta. Na area
inferior esquerda, a legenda: linha preta - porta; X vermelho - audiodescrigdo; setas verdes - narradores.
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

Figura 11- Gravagao do audiobook / imagem 02

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

16 #Descricdo Figura 10: Da esquerda para a direita, os professores de inglés Felipe Raposo (Johnny), que usa
camisa ¢ calca preta e faz o simbolo de “ROCK” com a mio; Barbara Liz (Audiodescri¢do e autora do projeto),
que usa roupas em tons azuis; ¢ Lisa Hauane (Kate), que usa um macacido branco com detalhes coloridos.
Microfone 3D branco a frente.

7 #Descrigdo Figura 11: em primeiro plano, da esquerda para a direita, o técnico de dudio, Saylon Sousa,
Barbara Liz (Audiodescricao e autora do projeto), Lisa Hauane (Kate) e Felipe Raposo (Johnny). Todos sorriem
para a foto.
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Além da tematica abordada na narrativa e, por seu uso em si, este audiobook ainda
conta com audiodescricdo, uma ferramenta utilizada mundialmente para potencializar a

inclusdo de pessoas cegas.

4.2 Audiodescricio

A audiodescri¢ao - também simbolizada pelas letras A e D, acompanhadas de trés
sinais de parénteses (que representam ondas sonoras) - consiste em traduzir imagens em
palavras e ¢ uma excelente forma de ampliacdo do entendimento e de inclusdo, dentro da

sociedade, como indica Motta (2016, p. 2):

A audiodescricdo ¢ um recurso de acessibilidade comunicacional que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em todos os tipos de eventos,
sejam eles académicos, cientificos, sociais ou religiosos, por meio de informagdo
sonora. Transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a
cultura e a informagao, contribuindo para a inclusio cultural, social e escolar.
Embora seja normalmente relacionada a traducao de imagens, uma forma mais
adequada de se entender a audiodescri¢do, ndo seria restringi-la a apenas este signo, € sim
signos ndo verbais, porque também pode ser aplicada a sonoridade, como ¢é o caso do

audiobook “My Favorite Color”, que contém esse recurso e pode ser encontrado no roteiro, de

forma destacada, entre os intervalos das falas e efeitos sonoros.

Figura 12- Roteiro/ imagem 04
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INSERIR: PASSOS AD: -> ELES CONTINUAM
PISADAS EM FOLHAS ANDANDO POR UM CAMINHO
AMASSADAS, SOM DE COM FOLHAS DE ARVORES

NATUREZA - BEM LEVE JOGADAS NO CHAO. QUE FICA
PROXIMO A UM PEQUENO
LAGO.

KATE: SO, ALL THIS TIME THAT
WE WERE TALKING ABOUT
COLORS, IN CLASS, YOU
COULDN'T UNDERSTAND?

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

13

Costa, Frota e Franco (2014, p. 59) explanam que essa ¢ “uma modalidade de tradugao
audiovisual intersemiotica, que, voltada principalmente para os deficientes visuais, traduz
signos ndo verbais (fundamentalmente imagens) em signos verbais”. Mas também nao se trata
de descrever por descrever. A AD requer estudo e treinamento e um jeito atencioso de ser

executada, conforme indicam Lima, Lima e Vieira (2009, p.11):

[...] dudio-descri¢do ndo ¢ uma descricdo qualquer, despretensiosa, sem regras,
aleatdria. Trata-se de uma descricdo regrada, adequada a construir entendimento,
onde antes ndo existia, ou era impreciso; uma descri¢do plena de sentidos ¢ que
mantém os atributos de ambos os elementos, do audio e da descri¢ao, com qualidade
e independéncia.

Apesar de ser o publico-alvo, inicialmente pensado, este recurso, ndo se limita as
pessoas com deficiéncia visual, se mostrando muito til também para aqueles com algum tipo
de deficiéncia intelectual, autismo, dislexia, déficit de atencdo e até mesmo para idosos.
Tornando coisas e lugares mais acessiveis para este publico e ainda expandindo as

experiéncias de vida, ja que, muitas vezes, essas pessoas deixam de frequentar certos espagos

e de fazer algumas atividades por ndo se sentirem pertencentes. Um exemplo esta nos eventos,

'® #Descrigdo Figura 12: Quadro retangular de um trecho do roteiro, dividido em duas partes: a esquerda
indicagdes técnicas, como os efeitos sonoros "INSERIR: PASSOS, PISADAS EM FOLHAS AMASSADAS,
SOM DE NATUREZA - LEVE", grifados de amarelo. A direita, audiodescricdo e fala de personagem: "AD:
ELES CONTINUAM ANDANDO POR UM CAMINHO COM FOLHAS DE ARVORES JOGADAS NO
CHAO, QUE FICA PROXIMO A UM PEQUENO LAGO."; "KATE: SO, ALL THIS TIME THAT WE WERE
TALKING ABOUT COLORS, IN CLASS, YOU COULDN'T UNDERSTAND?"
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publicos ou privados, que costumavam ndo trazer a audiodescri¢do, mas que, com o tempo e
os avancos nos debates acerca da acessibilidade, procuram se adequar. Por consequéncia,
atualmente, ja ¢ possivel participar de alguns programas (shows, pecas teatrais, palestras,
cinemas, etc) com audiodescri¢dao, o que permite respeito e inclusao aqueles que necessitam
deste auxilio e prova que “pessoas cegas e com baixa visdo também podem ser consumidoras
de cultura, desde que sejam respeitadas em seus direitos de acessibilidade comunicacional.”

Motta (2016, p.3).

Em eventos, como palestras, shows, espetaculos de danga e teatrais, circo, dentre
outros do género, a audiodescri¢do ¢ feita ao vivo, de dentro de uma cabine acustica, com
auxilio de objetos de tradugdo simultanea e fones de ouvido, e com com um roteiro de AD,
previamente pensado a partir de estudos sobre o assunto, que ¢ inserido no espetaculo entre as
falas ou pausas. Ja em produgdes audiovisuais, a audiodescri¢do ¢ gravada e acrescentada ao

“

produto sem se sobrepor ou interferir nas falas dos personagens ou narragdo. Alids, “o

audiodescritor nao deve facilitar a compreensdo da obra.” Costa, Frota e Franco (2017, p. 59).

No dia a dia, a audiodescricio também pode ser encontrada em alguns espacos
publicos, como museus, que tém suas peg¢as em exposicdo descritas para que sejam
compreendidas. Porém, esta ¢ uma pratica recente e que ainda estd ganhando lugar na
sociedade, entdo, ainda ha um certo caminho a ser percorrido até que essa vire uma realidade
rotineira. Mesmo que o habito de se descrever as coisas seja antigo, nem podendo ser datado,
profissionalmente, o primeiro registro que se tem de AD vem de 1975, pela tese de
pos-graduacdo em Master of Arts, de Gregory Frazier, da Universidade de Sdo Francisco
(Estados Unidos). A partir disso, mais estudos foram feitos e a ferramenta chegou aos
museus, teatros e cinemas americanos, durante a década de 80. Em 1989 chegou ao Festival
de Cannes e depois se espalhou por alguns paises europeus, especialmente, no Reino Unido, o
primeiro a inserir a audiodescri¢do na grade televisiva. No Brasil, essa técnica chegou apenas

em 2003, e segundo a Portaria n® 188, de 24 de marco de 2010, a partir de 2011, as emissoras
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de televisdo aberta brasileiras sdo obrigadas a apresentarem programacdes com

audiodescri¢do, por, pelo menos, duas horas na semana.

Tendo em vista que a audiodescrigdo esta ganhando cada vez mais espaco na

sociedade, ela também deve estar presente nas salas de aula, conforme explica Motta (2016,

p-2):

A diversidade obriga escolas e professores a repensar a dinamica de sala de aula, a
introduzir novas ferramentas que possam colaborar para o sucesso de tarefas, dentre
elas a tarefa de promover o acesso a esse universo repleto de imagens para todos os
alunos, incluindo alunos com deficiéncia visual, alunos com dificuldades de
aprendizagem, alunos que ndo conseguem compreender aquilo que leem, para
despertar a curiosidade ¢ ampliar sua visdo de mundo.

Visando promover uma maior difusdo no uso deste recurso e, consequentemente,
ampliar os dialogos e a acessibilidade em si, para alunos cegos, no ambiente escolar, ¢
também que o audiolivro “My Favorite Color” foi pensado. Além de conter audiodescricao,
ele também sugere o debate sobre o quanto é necessario que a AD se faga presente na
sociedade, comegando pelas escolas. A personagem Kate, durante toda a narrativa, descreve
as cores a partir de coisas que estdo ao alcance das criangas e, em determinado momento, se
descreve e ao garoto também, para uma melhor idealizagdo dos personagens por parte dos
ouvintes. Somando-se a isso, vem a préopria audiodescricdo para compor essa compreensao.
Apesar de ser um produto sonoro, a AD vem como refor¢o de alguns efeitos sonoros (que
indicam o que e onde estd acontecendo, além de mostrar o que compde a cena) e também
expressoes demonstradas pelos personagens através das interpretagdes dos professores
convidados, a partir do trabalho de direcdo. Podemos citar a cena em que o personagem de
Johnny conta como ele entende a color blue - azul, que a mae dele lhe disse que era uma cor
que simbolizava tranquilidade e também representava o céu: neste momento, o ator faz um
movimento de se esticar, apontando para o alto, assim, a audiodescricao potencializa essa
ideia e a acdo executada pode ser melhor entendida e ouvida por meio da binauralidade. O

mesmo acontece quando a atriz que interpreta Kate sorri para expressar animagdo pela ideia

que acabou de ter.
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Figura 13- Roteiro/ imagem 05

AD: -> O MENINO SE ESTICA E
APONTA PARA O ALTO.

KATE: THAT'S RIGHT! BUT
BLUE IS ALSO IN OTHER
PLACES.

AD: A MENINA PARA E
OBSERVA UM LAGO PERTO
INSERIR: SOM DE AGUA DELES E SORRI.

NATUREZA - LEVE

KATE: UM ... | HAD AN IDEA!
JOHNNY, DO YOU MIND IF |
SHOW YOU THE COLORS
AROUND Us, THROUGH THE
OTHER SENSES?

19

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2022

Portanto, antes mesmo de o audiobook ser aplicado para a turma da Escola de Cegos, a
audiodescri¢do esteve presente desde o primeiro momento, afinal, a professora, ao propor o
minicurso, ja tinha em mente a necessidade de se iniciar as aulas se descrevendo, para que os
alunos cegos pudessem conhecé-la melhor e para que os alunos videntes entendessem o que
deveria ser feito. Inclusive, em um dos modulos propostos foi apresentar mais a fundo a AD
para os estudantes, incentivando-os a se descreverem (e assim, se conhecerem melhor) ¢ a
auxiliarem os alunos cegos a realizarem suas proprias descrigdes, assim como ao espaco ao

redor deles - sala de aula e alguns pontos da escola.

Parece algo simples, mas, além de ser um trabalho que requer um grande preparo e
atencdo, sem mencionar a empatia, a audiodescri¢ao ¢ fundamental, e sua auséncia também ¢
sentida por aqueles que dependem dela. Certo dia, na Escola de Cegos, um dos alunos com

deficiéncia visual chegou atrasado e a audiodescri¢do da professora ja havia sido feita e ele

® #Descri¢do Figura 13: Quadro retangular de um trecho do roteiro, dividido em duas partes: a esquerda
indicagdes técnicas, como os efeitos sonoros "INSERIR: "SOM DE AGUA, NATUREZA - LEVE", grifados de
amarelo. A direita, audiodescri¢io e fala de personagem: "AD: O MENINO SE ESTICA E APONTA PARA O
ALTO."; "KATE: THAT'S RIGHT! BUT BLUE IS ALSO IN OTHER PLACES."; "AD: A MENINA PARA E
OBSERVA UM LAGO PERTO DELES E SORRL"; "KATE: UM... | HAD AN IDEA! JOHNNY, DO YOU
MIND OF I SHOW YOU THE COLORS AROUND US, THROUGH THE OTHER SENSES?"
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questionou: “hoje ndo vai ter descricdo da professora? Quero saber como ela esta hoje” - ele
brincou, mas nos fez refletir sobre a indispensabilidade dessa pratica e como devemos
implanta-la na rotina escolar. A falta de audiodescri¢do, seja em sala de aula, em eventos ou
espacos culturais, deixa as pessoas com deficiéncia visual ainda mais a margem da sociedade
e nega seus direitos enquanto cidaddos. Sendo assim, também se caracteriza como um ato
capacitista e, embora a audiodescri¢do seja uma pauta que ja receba certo destaque, nos dias
atuais, ainda se faz necessario levantar a bandeira da luta anticapacitista e cobrar este recurso

que amplia a no¢do de mundo para os seus usuarios.

5S METODOLOGIA

Outro termo importante, j& mencionado neste trabalho, que igualmente merece
destaque, ¢ a metodologia, definida por Rodrigues (2007, p.1) como “um conjunto de
abordagens, técnicas e processos utilizados pela ciéncia para formular e resolver problemas de
aquisi¢cdo objetiva do conhecimento, de uma maneira sistematica.”. Portanto, este capitulo

serd destinado a explanar os passos que resultaram neste trabalho.

Para que os objetivos apresentados nesta pesquisa fossem atingidos, se fez necessario
pensar em uma série de propostas fundamentadas teoricamente que dessem base ao plano de

acdo, permitindo que o trabalho fluisse de forma mais eficaz, conforme o método escolhido.

Deste modo, estruturamos a pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa, que se
caracteriza por ser mais voltada para o estudo dos aspectos subjetivos de fendmenos sociais e
do comportamento humano. Trabalha com temas como crencas, simbolos ou as relagdes

humanas, como € o caso deste trabalho. Para Santaella, (2001, p. 143 e 144):

Embora com caracteristicas proprias, as pesquisas qualitativas também obedecem a
certos protocolos, tais como a delimitacdo e formulagdo claras de um problema, sua
inser¢do em um quadro tedrico de referéncia, a coleta escrupulosa de dados, a
observacdo, as entrevistas, quando necessarias, a determinagdo de um método, a
analise dos dados, o teste das hipoteses, a necessidade de generalizagdo das
conclusoes etc.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa aplicada, por demonstrar a ciéncia aplicada na pratica,

a fim de se analisar um objeto de estudo, neste caso, a funcionalidade desta metodologia para
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criangas cegas, no ensino da lingua inglesa. Gil (2008, p. 27) diz que esse tipo de pesquisa tem

como principal caracteristica o:

interesse na aplicagdo, utilizacdo e conseqiiéncias praticas dos conhecimentos. Sua
preocupagdo estd menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal
que para a aplicag@o imediata numa realidade circunstancial.

A ideia para este projeto comecou em 2019, quando a autora participou da primeira
turma do curso de Nocdes Basicas em Audiodescricdo, oferecido pela Escola de Governo do
Maranhdo e ministrado pela professora Alessandra Pajama. Na ocasido, os alunos aprenderam
sobre a audiodescri¢ao e tiveram a chance de por em préatica os ensinamentos ao descreverem

a si proprios, aos colegas e as situacdes propostas nos exercicios.

Figura 14- Turma de Audiodescri¢do

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2019

O curso também abordou questdes sobre acessibilidade e capacitismo e levou os
participantes a refletirem sobre situagdes em que poderiam aplicar o que aprenderam sobre
acessibilidade e, consequentemente, tornar a sociedade um local mais justo, confortavel e
inclusivo para pessoas com deficiéncia. Foi a partir dessas reflexdes que hipotetizamos se o
uso do audiobook associado a audiodescri¢do e aos demais Orgdos do sentido, poderia

promover uma sala de aula mais acessivel, facilitando o ensino da lingua inglesa.

%Descrigdo Figura 14: Primeira turma de Nogdes Basicas de Audiodescri¢do do Maranhdo, 2019. No centro, a
professora Alessandra Pajama, com cabelos curtos e grisalhos, camisa estampada azul e casaco preto. Ao seu
redor, os alunos do curso. Todos exibem os certificados nas maos.
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Partimos do principio de que as escolas sdo ambientes repletos de informacgdes
visuais, que contribuem para a exclusao dos alunos nao videntes. Observando os espagos de
aprendizagem e ensino da lingua inglesa, a autora concluiu que em nenhum deles havia PCDs
e nem alunos com deficiéncia visual. A partir da hipotese levantada também se faz necessario
problematizarmos € nos questionarmos o motivo dessa auséncia: por que, afinal, ndo ¢
comum presenciarmos alunos cegos em aulas de inglés? Seria por conta da falta de estimulo
das proprias escolas de idiomas, por ndo saberem trabalhar com esse tipo de publico ou
porque os proprios alunos ndo videntes se sentem excluidos pela metodologia adotada? Além
disso, o que poderia ser feito para adaptar as aulas de inglés para contemplar este publico e
auxiliar outros professores? Agregando & nossa pesquisa em iniciagdo cientifica sobre o uso
do audio no processo de aprendizado e a participagdo nas atividades do Grupo de Pesquisa e
Estratégias em Comunicagdo - GPECOM - pensamos na execu¢do do projeto experimental

“My Favorite Color”.

Vale ressaltar, que a concepc¢ao do audiolivro surgiu, de fato, em 2020, quando foi
proposto, na disciplina Educacdo e Tecnologia, do curso de Comunicagdo Social — Réadio e
Televisdo da Universidade Federal do Maranhdo, onde os alunos teriam que desenvolver um
produto com audiodescri¢do. Unindo a demanda com a problematica ja identificada, foi
criado um audiobook com audiodescricdo que pudesse ser utilizado nas aulas de inglés para

trazer acessibilidade para alunos cegos. Definido o tema, o processo teve as seguintes etapas:

QUADRO 03 - Etapas

ETAPAS OBJETIVO

1. Conversas com alunos cegos do Curso de Comunicacdo | Entender o porqué das

Social - UFMA: criangas cegas ou com baixa
Localizamos os alunos com deficiéncia visual do Curso de | visdo ndo estarem nas
Comunicagdo para uma conversa preliminar. escolas de Inglés
2. Elaboragdo do Roteiro do audiolivro: Orientagdo no processo de

gravacao e edicao
O roteiro foi escrito para publico infantil e ja pensado com
audiodescri¢do ¢ binauralidade.

3. Discussao do Roteiro: Pontuar o que deveria entrar
Durante minha participagdo no grupo de pesquisa discutimos | na historia para facilitar a
coletivamente o roteiro ¢ a melhor forma de produgao. escrita e tornar o roteiro

mais  simples para as
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gravacoes.

4. Entrevista com administradores pedagogicos de cursos de
inglés

A entrevista foi realizada com trés administradores de forma
online por meio de formulario

Entender os motivos desses
cursos ndo terem alunos
cegos ou PCDs e
compreender a metodologia
que eles vém aplicando - é
acessivel?

5. Gravacao

Registrar o material sonoro

para a edigao.

Neste momento criamos inserimos

Audiodescri¢ao e o audio 3D

personagens €

Criar uma narrativa sonora
para servir de metodologia
acessivel.

6. Edicédo:

Editar uma narrativa a partir do material sonoro coletado

7. Aplicagdo: Observar a metodologia na

pratica, em sala de aula.

Momento de experimento (Aplicacdo) do audiobook para
uma turma de alunos videntes e ndo videntes da ESCEMA

Verificar a funcionalidade ou
ndo da metodologia

8. Analise:

Analisar os dados coletados a partir da aplicacdo pelo
minicurso.

Quadro elaborado pela pesquisadora

A pesquisa preliminar foi fundamental para compreensdo e inquietagdes do nosso
publico prioritario. Estas informagdes nos permitiu a concepcao do roteiro com inclusdo de
efeitos sonoros e audiodescrigdo. O roteiro levou em consideragdo o publico alvo pensado -
criancas - portanto, os dialogos sao curtos e simples; e também ganhou trés versdes: uma com
AD e didlogos em portugués, a segunda completamente em inglés, e a terceira, mista, com
didlogos em inglés e AD em portugués, que foi a versdo escolhida para o resultado final, pois
facilitaria a compreensdao por parte dos ouvintes, que ainda estariam em processo de
aprendizado da lingua ou estariam tendo os primeiros contatos. Para a gravagao contamos
com a ajuda de dois professores de inglés, Felipe Raposo e Lisa Hauane, que emprestaram
suas vozes para os personagens Johnny e Kate, respectivamente. O processo foi feito em

apenas um dia, no laboratdrio de radio, localizado no Centro de Ciéncias Sociais da UFMA,



59

com o suporte do técnico de 4udio do estidio. O préoximo passo foi a edicdo, também
executada em um dia pela autora do projeto. Nessa etapa, as falas ja gravadas, assim como a
audiodescri¢do, foram somadas aos efeitos sonoros, seguindo o roteiro e, apOs cortes €

adequacdes da qualidade sonora, o resultado foi obtido.

Com o audiolivro pronto, em seguida, veio a fase de didlogo e apresentagdo da
proposta para o local escolhido para a aplicagdo do minicurso: a Escola de Cegos do
Maranhdo. Também foi neste momento que as autorizagdes e liberagcdes foram solicitadas e
pudemos selecionar a turma participante (mediante a faixa etaria pensada, de criangas de até

10 anos) e também pudemos chegar a uma data para a aplicagdo do minicurso.

Foram realizadas, posteriormente, entrevistas com os administradores pedagogicos de
alguns cursos de inglés da capital, com a finalidade de compreender os motivos que levam a
auséncia de alunos cegos nas escolas de idiomas de Sdo Luis. A entrevista, segundo Antonio
Carlos Gil (2008, p.26), tem como objetivo “descobrir respostas para problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos.” e foi exatamente o que fizemos, mas ¢ importante
salientar que a proposta foi explicada a todos os seis que foram procurados, mas, somente trés
administradores aceitaram responder o questionario, que foi disponibilizado de forma online,

para que ndo interferisse nos horarios de trabalho de cada um deles.

Sabendo a quantidade de participantes, o horario e dias disponiveis e os objetivos a
serem atingidos pelo minicurso, foi elaborado o plano de aula, que é um instrumento que
norteia os professores em sala de aula e sistematiza tudo aquilo que se pretende trabalhar
naquele dia especifico. Apods a elaboracao do plano de aula, ¢ chegado, entao, o momento de
aplicagdo do minicurso, durante a primeira semana do més de junho de 2023 (dias 01, 02, 05,
06 e 07). A turma escolhida foi a do 5° ano do ensino fundamental - matutino, da ESCEMA,
que possuia 11 alunos, sendo dois deles, ndo videntes, e ainda recebeu mais trés alunos cegos
(residentes da instituigdo) para comporem a turma. A escolha desta classe se deu por conta da
faixa etéaria deles, ja que, provavelmente, nesta fase, eles ja sabem ou estdo aprendendo as
cores em inglés, logo, o tema se tornaria mais interessante e familiar para eles. Mas, ¢
necessario ressaltar que esta metodologia pode ser aplicada a qualquer publico, além do

infantil.

As atividades foram divididas entre cinco dias, para que cada um deles contemplasse
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um assunto diferente, dentro da dura¢do de uma hora e meia. O primeiro modulo se chama
“Introduce Yourself”, que, como a propria traducdo explica, ¢ o0 momento de se apresentar.
Aqui n6s nos conhecemos um pouco, foi 0 nosso primeiro contato professora-alunos e foi a
oportunidade de introduzir a ideia do minicurso para a turma e explicar, brevemente, o que
fariamos durante os cinco dias, gerando curiosidade e interacdo. No final do médulo anterior,
foi solicitado aos alunos que trouxessem para o proximo dia de aula o seu objeto ou brinquedo
preferido, a fim de que eles praticassem a descricdo desses objetos, ja que, no segundo dia,
trabalhamos o tema “Audiodescricao” e, mesmo que a professora ja tivesse feito sua propria
descri¢do para os alunos, desde o primeiro dia, agora era a vez de ensind-los a fazerem o
mesmo ¢ desafia-los a irem mais além e descreverem o ambiente escolar que os cerca, saindo
da sala de aula e indo para outros espacos da escola. Utilizando os conhecimentos sobre
gostos/desgostos e cores favoritas, aqui foi a vez deles responderem a pergunta que deu nome
ao médulo “What's your favorite color?” (qual € a sua cor preferida?) e tentassem entender as
cores através dos outros 6rgaos do sentidos que ndo a visdo. Ja o quarto dia de atividade levou
o nome do proprio minicurso ¢ do audiobook “My Favorite Color”, pois foi a hora dos
participantes, finalmente, ouvirem a historia, aplicando os ensinamentos adquiridos até entao.
E, por fim, o ultimo moddulo, intitulado “Interpretacdo”, foi onde os estudantes deixaram suas

consideragdes e reflexdes sobre os cinco dias de trabalho e produziram pecas artisticas.

Vale reforcar que o objetivo deste minicurso ndo foi transformar os participantes em
pessoas fluentes ou com alto nivel de dominio do idioma, até porque, foram apenas cinco dias
de aula, onde exploramos bastante os dois temas principais: cores e acessibilidade. Mas os
resultados foram positivos, como relatou a professora do 5° ano, Socorro Pedra, que

acompanhou todo o trabalho desenvolvido com sua turma:

Foi de grande valia para o aprendizado dos alunos. Logo, o minicurso teve grande
relevancia para os alunos, que puderam ter uma breve e importante experiéncia com
a lingua estrangeira. Até porque a metodologia aplicada pela professora atendeu
todos de maneira satisfatoria, inclusive, os deficientes visuais, que participaram sem
obstaculo algum. [...] A partir do 6° ano, essa lingua estrangeira vai fazer parte, né,
do curriculo deles, dai pra frente. Entdo, nds s6 temos a agradecer a professora por
este breve momento que esteve conosco, na aplicabilidade deste minicurso.
(PEDRA, S. informagao verbal, depoimento concedido em 04 de outubro de 2023)

Figura 15- Turma participante do minicurso / imagem 01
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023

A coleta de dados consiste em reunir os resultados obtidos, por meio de algum
processo de pesquisa, para uso posterior em andlises sobre o objeto, por meio de técnicas
especificas. Neste trabalho, para a obtencdo dos dados, tivemos as aulas ministradas no
minicurso, aliadas a observagao dos alunos e observagao participante, visto que a autora se fez
presente, de forma imersiva, durante as atividades, e vivenciando o processo com todos. A
observag¢ao de acordo com Gil (2008, p. 100), se torna ainda mais evidente no processo de
coleta de dados. E chega até “mesmo a ser considerada como método de investigagdo”, assim,
enquanto as atividades eram realizadas, a professora acompanhou o desenvolvimento dos
alunos e fez suas pontuagdes para andlises futuras. J4 observagdo participante, também

conhecida como observacao ativa, segundo Gil (2008, p.103):

[...] consiste na participac¢ao real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo
ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até
certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir
observacdo participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida
de um grupo a partir do interior dele mesmo.

Essas duas formas de coleta nos propiciaram obter dados que vao além da técnica, do
método, mas da percepcao dos alunos, do comportamento deles e da forma de interagdo com o
conteudo. A tultima etapa, que consistiu na analise dos dados coletados a partir do
distanciamento de sala de aula, nos proporcionou uma melhor compreensao do que significa

a pesquisa aplicada e suas possibilidades.

2! #Descrigdo Figura 15: No centro da imagem, a professora Barbara, usando uma camiseta rosa e calga jeans.
Ao seu redor, os alunos participantes do minicurso e a professora Socorro. Todos usam o uniforme escolar.
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6 TESTE EXPERIMENTAL

O teste experimental, neste trabalho, consiste na aplicabilidade do minicurso para que,
a partir da compreensdo dos dados, possamos chegar a interpretacao dos resultados. Assim
sendo, este capitulo se dedica a explicacdo dos dados coletados. Este processo de coleta de

dados, segundo Santaella (2001, p. 149):

Se faz a partir de uma série de prescrigdes, cujos instrumentos mais usados sdo os
questionarios, os formularios e as entrevistas que podem ser estruturadas,
padronizadas, contendo pergunta que seguem um roteiro pré-estabelecido, ou ndo
estruturadas, despadronizadas, consistindo de uma conversa informal, alimentada
por perguntas abertas.

Como ja antecipado, um dos fatores que tornou a coleta de dados possivel foi a
observagdo, entdo, trata-se de uma etapa primordial: “Desde a formulagao do problema,
passando pela construgdo de hipdteses, coleta, andlise e interpretacao dos dados, a observagao
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa.” (GIL, 2008, p.100) e este
método ainda pode ser caracterizado pelo autor como “O uso dos sentidos com vistas a
adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano.” (GIL, 2008, p.100). Foram
observadas questdes como a participagdao do aluno, interacdo com os colegas, acolhimento e
inclusdo, pronunciagdo das palavras, e absor¢do do vocabuléario novo. Para entender melhor

como foi feita essa analise, vamos dividir a explicagdo em cada um dos modulos trabalhados,

a partir da exibi¢do do plano de aula.

2023 / Teacher: Barbara Liz / Time: 1h30m
DATE: 06/01 THURSDAY

Objective: Introduction: proposta; apresentacdo (names, age, fazer
sua

audiodescri¢do); like x dislike; pairs activities

Strategies TIME | Materials
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15°
WARM UP: Songs,

o marker,
- Esperar - tolerancia de 15° de atraso ROTEIRO

IMPRESS
O, caixa de

- AD - sua e da prof. Socorro som

- Introduce yourself (se apresente);

- Song: “If you’re happy”;

- Alongamento e outros exercicios para desperta-los;

PRESENTATION 4

- Apresentar proposta;

- Telefone sem fio;

- Eles se apresentam;
(greetings)

- Make pairs;;

- Like x dislike

PRACTICE 15°

- teacher pergunta topicos e eles levantam a mao caso gostem /////
alunos compartilham seus gostos em duplas e depois com a sala toda;

-Song: “Do you like broccoli ice cream” e outras

OBS: PEDIR PARA ALUNOS TRAZEREM OBJETOS OU s
BRINQUEDOS QUE ELES GOSTEM BASTANTE

GOODBYE SONG

O modulo 01 “Introduce Yourself” (“Se apresente”) foi o nosso primeiro contato,
oficialmente, com a turma. Entdo, para esse momento, foram pensadas atividades
introdutoérias, como a explicacdo da proposta a ser desenvolvida nos cinco dias e
conhecimento dos alunos e professora. Nosso plano de aula, segue o modelo tradicional
aplicado em aulas de inglés e utiliza as divisdes em tempos: “warm up” (um aquecimento),
“presentation” (apresenta¢do do tema trabalhado) e “practice” (a hora de por em pratica os
ensinamentos), delimitando também a duracdo de cada exercicio e os materiais necessarios
para a execu¢do. Nosso warm up solicitou uma apresentacao da autora e do projeto, além da

audiodescri¢do dela e da professora responsavel pela turma do 5° ano; trouxe ainda dindmicas
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de primeiro dia de aula, com propostas de interatividade, e abordando frases basicas, como
“What's your name?” (Qual o seu nome?), “How are you today?” (Como vocé estd hoje?),
“How old are you?” (Quantos anos vocé tem?), “Good Morning!” (Bom dia!), “Hello!”
(Ola!) e “Bye” (Tchau). Para responder sobre sensacdes € como eles estavam se sentindo
naquele dia, a cancdo escolhida como ferramenta de auxilio foi “If You re Happy”, do grupo
Super Simple Songs, que apresenta, de forma simplificada, uma relagdo entre as emocgdes e as
acoes. Logo, quando se dizia “happy” (feliz), era pedido que se batessem palmas; quando se
dizia “angry” (zangado), eles batiam os pés e, uma vez que ja entenderam o significado, suas
expressoes faciais também mudaram, como se estivesse, de fato, zangados; o mesmo
acontecia com “scared” (assustado), onde eles simulavam cara de susto e agitavam as maos
ao dizerem “Oh, no!”; j& quando estavam ‘“sleepy” (com sono), eles fingiam que estavam
tirando um cochilo. Os alunos que nao detinham o codigo visual eram auxiliados pela
professora, que pedia permissdo para pegar na mao de cada um deles e explicar o movimento
a ser feito, quando necessario e descrevia os demais. O uso de cangdes foi muito bem aceito
pela turma, tanto pelos alunos videntes, quanto pelos ndo videntes, dando destaque para essa,
que fez com que eles participassem igualmente e ficassem bastante animados com a tarefa
proposta de acdo e reacdo. Tarefa que, inclusive, ndo foi dificil, € com algumas repeticdes,
todos ja estavam interagindo com a teacher e com a cangao e, nos outros dias, a professora ja
poderia fazer a pergunta “How are you today?” (Como vocé estd hoje), esperando que eles

respondessem de acordo com as expressoes que aprenderam.

Apds as brincadeiras, como telefone sem fio, eles foram convidados a se apresentarem
um pouco mais, agora abordando coisas que eles gostam. Neste momento, ensinamos o verbo
“to like” (gostar) e o “to dislike” (desgostar) e em seguida, eles formaram duplas. Atencdo
para as duplas, pois € interessante que o proprio professor escale-as para que diferentes grupos
passem a interagir e ninguém se sinta deslocado. Esse momento levou a algumas reclamagoes
por parte de alguns alunos videntes, que queriam fazer duplas com os colegas com que ja

estavam acostumados, também videntes. Por isso a importancia de essa divisdo ser feita pelo
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professor. Essa rejeicdo também demonstrou algo que deveria ser trabalhado melhor nos

proximos dias do minicurso.

Ja na hora do practice, a teacher levantou uma série de topicos, indo desde comidas a
acoes, para descobrir o gosto de cada um. Quem se agradasse com o que foi mencionado,
levantaria a mao (aprendendo a acdo “raise your hand”). Os estudantes contribuiram bastante
durante este exercicio. Em seguida, as duplas colocaram em pratica o que aprenderam,
trocando ideias sobre as coisas que cada um deles gostava ou nao. Um deveria guardar as
informagdes sobre o outro ¢ depois compartilhd-las com a turma. Para finalizar, mais uma
cangdo: “Do You Like Broccoli Ice Cream”, usada para questionar os alunos sobre os gostos
deles, de forma divertida, sobre jungdes inusitadas, como o proprio sorvete de brocolis. Nos
ultimos minutos, também foi solicitado aos participantes que levassem, para a proxima aula, o
seu objeto ou brinquedo preferido. Superado o momento desafiador de tentativas de interacao
entre as duplas, as criangas comecaram a trabalhar em conjunto, mesmo que de forma timida e
um pouco desconfortavel, & primeiro momento. Mas, logo demonstraram atencdo a atividade
proposta e conseguiram falar sobre os gostos dos parceiros € 0s seus proprios, € se divertiram.
Essa foi uma atividade que reforcou a interagdo entre eles e levantou reflexdes sobre essa

rejeicdo imediata em que os alunos videntes colocam os colegas ndo videntes.

2023 / Teacher: Barbara Liz / Time: 1h30m

DATE: 06/02 FRIDAY

Objective: Audiodescri¢do: conhecendo a si mesmo, aos proximos,
e 0 ambiente escolar.

Strategies TIME | Materials
25°
WARM UP: Songs,
. marker,
- Esperar - tolerancia de 15° de atraso toys

(objects




66

-AD

- Greetings - relembrar;

- Alongamento;

- SONG: “Head, shoulders, knees and toes”;

- Primeiro olhar no material que eles trouxeram - por que escolheram
esses?;

they like),
ROTEIRO
, caixa de
som

PRESENTATION

- Relembrar AD e pedir que eles fagam uma descrigao deles e dos
colegas e dos objetos; escolher objetos aleatorios e pedir para que um
aluno descreva, enquanto os outros terdo os olhos fechados - a
descrigdo bateu com o que eles imaginaram?

- EXPLIQUE ADJETIVOS E PECA PARA UTILIZAREM OS QUE
ELES CONHECEM; Apresente alguns adjetivos como SMALL,
BIG, NEW, OLD, BEAUTIFUL, TALL, SHORT, para ajuda-los;

- FALAR MAIS SOBRE A AD (importancia, onde podemos achar,
mostrar um pequeno trecho do audiobook para eles se
familiarizarem);

30

PRACTICE

- Explique que vocés irdo mais além - nivel mais dificil - e vao fazer
AD de lugares;

- D€ orientagdes sobre como fazer: RESPEITO, ADJETIVOS,
DIRECOES

- AUDIODESCRICAO PELA ESCOLA: sala de aula, sala da
coordenagdo; local do recreio

- De volta para a sala: o que eles aprenderam hoje?
INTERPRETACAO

35

Apesar de a audiodescri¢do estar presente em todos os modulos, o nimero dois buscou

explorar este assunto, propondo que os estudantes conhecessem um pouco mais sobre eles, os

colegas e o ambiente que os cerca, neste caso, a escola. O warm up ja comega relembrando os

greetings que eles aprenderam no dia anterior e introduzindo uma nova cang¢do que vai

ajuda-los também a reconhecerem partes do corpo em inglés: “Head, Shoulders, Knees and

Toes”, que assim como a versao em portugués sugere, os ouvintes devem tocar essas partes do

corpo quando elas sdo chamadas. Primeiro, eles conheceram a cangdo e o nome das partes do
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corpo em inglés. A teacher fez questdo de falar os nomes em inglés e traduzi-los, para que os
alunos cegos desempenhassem suas autonomias; depois, eles tentaram praticar a primeira
parte da cancao - ja fazendo os movimentos, mas de forma lenta; a velocidade foi aumentando
a medida que eles iam praticando e, assim que pareciam dominar os termos, aprenderam
outros, da segunda parte da musica, e, da mesma forma, foram evoluindo de um ritmo mais

lento para um mais rapido, conforme demonstraram dominio do assunto.

Para fechar o warm up, a professora perguntou sobre os objetos que eles decidiram
levar para a aula, pois irdo compor a etapa que se inicia, de presentation, que abordou o tema
Audiodescri¢do. Mas, indo além da sua propria descricdo, a professora instiga os alunos a
tentarem se descrever e a ajudarem os colegas cegos a se imaginarem também, no entanto,
durante essa atividade, um dos alunos com deficiéncia visual pediu para ele mesmo tentar se
descrever, para verificar se a imagem que ele tinha de si proprio ainda conferia com a sua
atual aparéncia, ja que ele ndo havia nascido cego. Em seguida, os estudantes mostraram os
objetos que trouxeram, que foi de bonecas a artigos eletronicos, como celulares, e a teacher
pediu para que cada um dos alunos descrevesse um dos itens, enquanto os outros manteriam
os olhos fechados. Ao abrirem os olhos, eles diriam se a descricdo foi similar a imagem
formada em suas cabegas. Os alunos cegos também interagiram bem durante essa atividade:
utilizando o tato, eles foram usando adjetivos como grande, pequeno, liso, aspero, etc, €
disseram o que eles achavam que era cada um daqueles objetos. Em seguida, destacando
positivamente o que foi feito por eles, a professora falou sobre adjetivos e ensinou alguns
deles em inglés, como small (pequeno), big (grande), new (novo), old (velho), beautiful
(bonito), tall (alto), short (baixo). A partir disso, a teacher abordou, de forma mais
explicativa, a Audiodescri¢do, falando sobre sua importancia e fazendo os alunos refletirem:
alguns alunos videntes afirmaram nunca terem pensado muito sobre isso, mas que acharam
interessante; enquanto que os alunos cegos deram o feedback deles sobre as descri¢des feitas -
um deles concluiu que, mesmo sendo um trabalho iniciante, é importante para eles que os

demais alunos se esforcem para inclui-los. Percebe-se que a audiodescri¢do ainda ¢ um tema
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que deve ser melhor difundido em sala de aula e que esse recurso faz muita diferenca para os
alunos cegos, o que era nitido pelas expressdes atentas e curiosas nos rostos de cada um deles,

nos momentos em que os colegas videntes tentavam fazer descri¢des para eles.

Na etapa seguinte, practice, a professora desafiou os alunos a irem mais além:
mostrando que a audiodescricdo podia ser aplicada a tudo ao redor deles, ela pediu que eles
tentassem descrever a sala de aula. Percebendo que eles se empolgaram e concluiram a tarefa,
ela explicou que eles formariam duplas e que sairiam da sala de aula e tentariam descrever
alguns espacos da escola, como a sala da coordenagdo e o local do recreio. Mas antes, eles
foram instruidos sobre como deveriam fazer essas descrigdes, a partir do uso dos adjetivos,
que eles ja aprenderam, e também usando direcdes, como left (esquerda) e right (direita).
Antes de sairem, também foram ensinados sobre o respeito que deveriam ter manter com os
colegas e sobre a empatia que deveriam ter para com aqueles com defici€ncias visuais € como
deveriam guid-los. As expectativas eram altas, mas os resultados ndo foram tdo promissores.
Para comecar, neste dia, a professora responsavel pela turma ndo estava presente, porque as
sextas-feiras, esses alunos ficavam em outra classe, entdo, a teacher, que ainda nao tinha tanto
dominio sobre a turma, por té-los conhecido no dia anterior, ndo conseguiu desempenhar seu
papel com total maestria necessaria. Além disso, muitos alunos videntes se recusavam a fazer
duplas com os alunos ndo videntes e ter que guid-los, mostrando que esta ainda era uma
questdo que deveria ser trabalhada mais fortemente em sala de aula. A empolgagdo natural das
criancas fez com que elas também quisessem se movimentar mais ao sairem da sala de aula,
logo, era comum de se observar alunos tentando correr ou abandonar as duplas, e a tarefa ndo
foi tdo bem sucedida. Conseguimos descrever o caminho fora da sala de aula, que tem uma
quadra de esportes e muitas arvores, plantas e mato, chegamos até a descrever o banheiro que
ficava 1a perto, porém, a situagdo ficou insustentavel e tivemos que retornar para a sala de
aula. Em conclusdo: para este tipo de atividade, o professor vai precisar de reforgo: tanto
profissional quanto de valores sobre acessibilidade, pois, o maior obstaculo enfrentado nao foi

o desnivel do solo, buracos ou pedras no meio do caminho percorrido, mas sim, os
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preconceitos, que levaram a exclusdo. De volta a sala de aula, a professora teve que conversar

com eles sobre a verdadeira proposta da atividade e o que eles deveriam ter feito para

executa-la com sucesso, €, consequentemente, fazé-los refletirem sobre acessibilidade.

2023 / Teacher: Barbara Liz / Time: 1h30m
DATE: 06/05 MONDAY

Objective: WHAT’S YOUR FAVORITE COLOR?: falar sobre
cores, tamanhos, 6rgaos do sentido, sabores

Strategies

TIME

Materials

WARM UP:

- AD

- Song “Head, shoulders, knees and toes”
- Alongamento;

- Hot potato (com perguntas)

200

Songs,
marker,
ROTEIRO,
caixa de
som,
bolinha,
venda para
os olhos;

PALADAR:
maga, uva,
banana,
laranja;
bombons
fini e
marshmallo
W;
OLFATO:

p6 de café,
lim3o, terra;

OUTROS
OBJETOS -
TATEIS:
folhas novas
e secas,
algodao,
agua;

sons: efeitos
SOnoros

PRESENTATION

- Ainda em circulo, Pergunte se eles ja repararam que em todos os
lugares ao redor deles tem cores e mostre exemplos na propria sala;
Pergunte as cores preferidas deles;

- Levante o questionamento de como eles imaginavam que os colegas
cegos viam as cores. Deixe eles responderem e depois pergunte as

25
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criangas cegas.

- Conte que na historia My Favorite Color, uma das criangas ¢ cega e
interpretava as cores (SINOPSE).

- Explique que um jeito de entendermos as cores pode ser através dos
orgaos do sentido

PRACTICE

- Conte que agora eles vao experimentar isso também: cada uma das
criangas vai ser chamada para receber um dos materiais e vai ter os
olhos vendados (em caso de ser vidente); a crianga deve descrever o
objeto através dos demais orgaos do sentido e dizer o que acha que €.
VAMOS DIZER A COR DESTE ALIMENTO FAZENDO A
RELACAO. Ex: apple - red

- Também vamos descrever CHEIROS, TATO, AUDICAO;
PALADAR... FACA A RELACAO COM AS CORES

- Deixe eles se divertirem descobrindo texturas, tamanhos, cheiros...

- Coloque um trecho do Audiobook para eles entenderem;

40°

OBS: Interpretacdo - o que eles entenderam/Sentiram?
GOODBYE SONG

O terceiro dia foi pensado para dar inicio ao uso das cores em inglés, levantando a

pergunta “What’s your favorite color?”. Também foi o momento de entender o uso dos outros

orgdos do sentido, além da visdo. O warm up, como o de costume, foi um bom jeito de se

iniciar a aula, com musica (repetimos “Head, Shoulders, Knees and Toes” para eles

relembrarem o que aprenderam e também despertarem, ja que segunda-feira, de manha,

geralmente ¢ um horario de sonoléncia para eles, que estdo vindo de um fim de semana) e

brincadeiras, como a “hot potato” (batata quente), onde uma bolinha ¢ passada de mao em

mao entre os estudantes e, quando a musica parar, aquele que estiver com a bolinha da mao,

deverd responder uma pergunta. Passado o momento de descontracdo, foi solicitado aos

alunos que deixassem as cadeiras da sala em circulo, pois, nesta composi¢do, as ondas
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sonoras chegariam facilmente a todos e o acesso seria facilitado. Apesar de nos outros dias a
turma ter ficado posicionada no modelo tradicional, em filas, e de alguns profissionais
sugerirem que os alunos cegos devem ocupar as primeiras fileiras da sala, alguns alunos nao
videntes optaram por ficar nas cadeiras do fundo e a vontade deles deve ser respeitada; entao,
quando o modelo tradicional da organizagdo da sala foi utilizado, a professora prezou por
manter seu tom de voz alto e claro e por caminhar por toda a sala, para que as informacgdes
chegassem a todos. Ainda em circulo, a docente questiona se os participantes ja repararam
que em todos os lugares ao redor deles tem cores, € menciona alguns exemplos na propria
sala. Em seguida, apresentou a pergunta “What'’s your favorite color?” e ouviu as respostas
deles. Percebendo que, talvez, os alunos cegos nao tenham respondido, a professora indaga os
alunos videntes sobre como eles imaginam que os colegas que tém deficiéncia visual “viam”
as cores. Muitos disseram que ndo faziam ideia ou que era impossivel ou muito complicado.
A teacher fez a mesma pergunta para os proprios alunos cegos. Alguns disseram que nao
conseguiam fazer essa relacdo, ja outros, afirmaram que associavam com questdes do dia a
dia, e ainda h4 o caso daqueles que ndo nasceram cegos e conseguiam lembrar de algumas
dessas cores. Fazendo esse gancho, a professora apresentou a sinopse da historia “My
Favorite Color” e falou que, assim como eles, os personagens da historia também
conversavam sobre cores € a crianga vidente, Kate, percebe que o amigo cego ndo conseguia
entender as cores, entdo resolve relaciond-las com coisas ao redor deles, para que ele pudesse

assimilar a ideia. Por fim, a teacher explicou que eles também fariam isso.

Figura 16- Aplica¢do do minicurso / compilado de imagens 01
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22

Fonte: compilagdo da autora, 2023

Utilizando os materiais que a professora levou para a aula, os alunos videntes,
(vendados) e os alunos cegos (ndo vendados), deveriam fazer uso do tato, paladar e olfato
para tentarem reconhecer o que aquele objeto era. No final, a teacher ainda associou uma cor
ao objeto, por isso, cada um dos itens, além de despertarem os sentidos, foram muito bem
pensados para que atendessem a demanda principal que ¢ o ensino das cores. Logo, por
exemplo, depois de cheirarem e provarem frutas, como banana e maca, as cores associadas
foram yellow (amarelo) e red (vermelho), respectivamente. Um trecho do audiobook também
foi apresentado para que eles compreendessem ainda mais essa relagdo. Tanto os alunos
videntes quanto os ndo videntes se divertiram muito conhecendo as cores desse novo jeito -
tocando, cheirando, comendo, ouvindo - ¢ a atividade foi aprovada por eles, que ainda
queriam que ela continuasse, mas foram interrompidos pelo fim do horério. Portanto, essa
dindmica demonstra que ¢ possivel o uso dos demais 6rgdos do sentido para substituirem a

visdo, no ensino das cores e outros topicos da lingua inglesa, garantindo um ensino mais

2 #Descrigdo Figura 16: cinco fotos compiladas. As duas superiores s3o maiores do que as trés inferiores. Nelas,
os alunos utilizam o tato, paladar e olfato para reconhecerem elementos e associarem com as cores.



acolhedor aos alunos cegos e trazendo uma proposta nova e divertida para toda a turma.

2023 / Teacher: Barbara Liz / Time: 1h30m
DATE: 06/06 TUESDAY
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Objective: MY FAVORITE COLOR: conhecendo o audiobook

Strategies TIME | Materials
20°
WARM UP: Songs,
marker,
-AD ROTEIRO,
caixa de
- Song; som;
- Alongamento; magd,
g ’ banana;
- O que €? O que ¢é? (versao school materials - para ensinar o nome folhas novas
“backpack”) € secas,
galhos,
algodao,
agua, arroz,
folha de
papel, terra,
amoeba,
alcool em
gel;
sons: efeitos
SONoros
PRESENTATION 15°
- Explique que hoje eles vao conhecer e finalmente ouvir o
audiobook; que ele serd pausado e vocé vai explicar tudo durante a
narrativa; que eles vao ouvir e tentar imaginar o que esta
acontecendo; e que eles devem repetir o nome das cores;
- Explique também que eles devem fazer duplas e interagir durante as
agoes descritas;
- Separe o material que eles vao precisar tocar/comer/ouvir/cheirar;
PRACTICE 55°

- Reproduza o audiobook e siga as instru¢des para aplicagdo usando
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o6rgaos do sentido. /// OBS: AS PAUSAS SAO IMPORTANTES —
REFORCE, TRADUZA E EXPLIQUE SEMPRE O QUE FOI DITO
PARA MELHORAR A COMPREENSAO DELES//// A CADA
MENCAO, UTILIZE UM OBJETO OU EFEITO SONORO; ///// No
final, pergunte a opinido deles, impressoes.

-Relembrar pergunta “What’s your favorite color?”
-Relembrar as colors que eles ja aprenderam

-OUVINDO:

-Folhas de arvore- ‘“‘are you feeling the leaf?” (tato e olfato);

-Sky (algodao para simbolizar as nuvens /// eles se esticam como se
fossem tocar o céu);

-agua (eles tocam);

-sapo (amoeba para representar algo gosmento /// eles imitam o som
do sapo);

-terra (eles sentem e cheiram a terra - tato e olfato);

-hot day (imitar gesto de calor com a mao /// levar banana para
também representar yellow);

- bater na madeira (eles imitam o gesto batendo na carteira);

- Color red (maga - eles cheiram e comem /// fazer gesto de coragdo
com as maos)

- Levar itens de limpeza para as maos dos alunos - dlcool em gel,
papel, etc

OBS: Final da aula: INTERPRETACAO DO QUE ELES
ACHARAM DO AUDIOBOOK E PRATICA COM “HOT POTATO
- COLORS”

Depois de mencionar o audiobook durante todos esses dias, chegou a vez dos alunos

finalmente escutarem a historia. A professora fez um warm up voltado para movimento e

dindmicas, como “O que ¢? O que é?”, sobre materiais escolares, para introduzir o termo

“backpack” (mochila), que ¢ trabalhado na historia e fez ainda uma revisdo das cores ja

aprendidas. Posteriormente, a professora explicou que eles ouviriam uma historia, isso

mesmo, ouviriam, porque ela ¢ em formato de audio, um audiobook, e que durante sua

aplicacdo, ela seria pausada, explicada e até traduzida, para facilitar o entendimento. Ela

também mostrou os materiais que eles utilizariam e explicou que eles deveriam imaginar o
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que estava acontecendo em cada cena, por meio dos recursos sonoros e dos objetos. Reforgou

ainda que o siléncio era primordial para a compreensao da narrativa.

Hora de p6r a mdo na massa: com o roteiro em maos, a professora executou o
audiobook, respeitando os momentos de pausa - essenciais. A primeiro momento, a
audiodescricdo causou estranheza aos alunos videntes, e os ndo videntes, j4 acostumados,
relataram terem achado interessante o uso dela na histéria. Conforme as cenas foram sendo
reproduzidas, os objetos também foram passando de mao em mao e logo, os alunos deveriam
cheira-los, tocé-los, prova-los, dependendo do que a proposta pedisse, e por isso também a
necessidade das cadeiras estarem em circulos. Citando alguns exemplos: as folhas de arvore
foram usadas durante a fala “are you feeling the leaf?” (voce esta sentindo a folha?), onde,
além de ouvirem os efeitos sonoros de passos em folhas secas (audi¢dao), os participantes
sentiram a folha em suas maos e a cheiraram também (tato e olfato); assim como as folhas, o
frog (sapo) também simboliza a color green (verde) e foi representado pela amoeba, uma
massinha com textura gosmenta, tipo o corpo de um sapo mesmo, e pelo som do coaxar que

esses animais emitem, que foi pedido pela professora para que os alunos imitassem esse som.

Além do siléncio e das pausas, outro fator importante ¢ a repeticdo. Os estudantes
deveriam repetir o nome das colors todas as vezes que elas fossem mencionadas. A proposta
foi bem aceita pelos participantes, que, no final, ainda disseram suas cores preferidas em
inglés e brincaram, novamente, de “hot potato” (batata quente), mas, desta vez, quem ficasse
com a bola, deveria responder perguntas sobre as cores aprendidas no outro idioma. No
entanto, para futuras adaptagdes do audiobook, vale a pena seguir a recomendagdo das
criangas de incluir mais cores que possam ser feitas associagdes com comidas, como foi feito

com o red (vermelho), ligado a maca.

Apesar de ter resultado em uma aplicabilidade positiva, a tarefa foi dificultosa, pois os

alunos deveriam prestar bastante aten¢do e manter o siléncio, para ndo atrapalharem os
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colegas durante a execug¢do da histéria, o que ndo aconteceu em todos os momentos. Mesmo a

professora reforcando a importancia do siléncio, a animagao pela novidade fez com que as

criancas ficassem agitadas.

2023 / Teacher: Barbara Liz / Time: 1h30m
DATE: 06/07 WEDNESDAY

Objective: MY FAVORITE COLOR: INTERPRETACAO

Strategies TIME | Materials
40
WARM UP: Songs,
marker,
- Song ROTEIRO
. , tintas,
- Simon says; lipis de
- Who took the cookie from the cookie jar? cor,
massinha,
- hot potato - colors (para relembrar) folhas de
papel,
bolinha
PRESENTATION 10°
Explique que hoje ¢ o ltimo dia do minicurso e relembre tudo o que
eles aprenderam;
- Diga que agora ¢ a hora de eles botarem os conhecimentos em
pratica, focando nas cores;
40

PRACTICE

- Eles vao fazer pinturas ou esculturas com massinha de modelar para
mostrar uma coisa/lugar que tenha a cor preferida deles; OBS: a
massinha ¢ ideal para os alunos cegos, segundo eles proprios
disseram.

- Ao terminarem, voc€ vai fazer as seguintes perguntas para os
alunos:

01) O que voce achou da experiéncia das aulas?

02) O que vocé sentiu durante o minicurso?
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04) O que poderia melhorar?

05) O que conseguiram aprender?

GRAVAR

Para o ultimo dia do minicurso, foi pensado um planejamento mais dindmico, com
brincadeiras e atividades artisticas, mas, o ponto principal, foi a interpretagdo. Este foi o

momento em que os alunos puderam expressar suas opinides sobre o minicurso.

O warm up do ultimo dia ndo poderia ser diferente, comegou com a cléssica
audiodescricdo da professora, com musica e exercicios de movimentagdo, e, seguiu com
atividades como “Simon Says” (em portugués, temos O Mestre Mandou), cujo objetivo ¢
fazer exatamente aquilo que o lider da brincadeira manda. Uma excelente forma de praticar
acdes. Outro exercicio muito bom para praticar a atencao, interatividade e outros 6rgaos do
sentido, como o olfato e a audigdo, ¢ “Who Took The Cookie From The Cookie Jar?” (Quem
pegou o biscoito do pote de biscoito?), que eles logo identificaram por ser parecido com uma
versdao em portugués. Nesta brincadeira, os participantes aprendem a cangdo e depois devem
manter os olhos fechados, enquanto a teacher passa por eles e escolhe um deles para dizer que
foi quem “pegou o biscoito do pote de biscoito”. Tradicionalmente, a professora deveria colar
um pedago de fita com o nome “YOU”, embaixo da cadeira da pessoa escolhida; porém,
adaptando a dindmica para um contexto onde os alunos sdo cegos, ela sussurra no ouvido do
aluno a mesma palavra, com muito cuidado para os demais ndo escutarem. Enquanto passava
por entre eles, um dos alunos cegos disse: “Hum, acho que a professora escolheu alguém por
aqui, porque eu senti o cheiro dela mais forte passando por aqui”, provando que os demais
orgaos do sentido, além do visual, também sao aliados e devem ser explorados, durante as

atividades escolares e comprovando o quanto pequenos detalhes, como o cheiro do perfume,
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importam.

Para finalizar o momento de warm up e dar inicio a presentation, a ultima dinamica
foi, novamente, a “hot potato” (batata quente), muito solicitada por eles e um 6timo jeito de
fazer a revisdo sobre as cores. Quando a musica parasse, quem tivesse a bolinha deveria
responder uma pergunta sobre colors, por exemplo: “Como digo AZUL em inglés?”, a
resposta seria “blue”, mas, caso o aluno errasse, ele sairia da roda, restando apenas um

campedo no final e formando toda uma torcida organizada.

Posteriormente, para colocarem em pratica os ensinamentos adquiridos sobre as cores
e encerrarem o ciclo, os estudantes deveriam produzir pecas artisticas com tinta guache ou
massinha de modelar, representando coisas ou lugares onde eles poderiam encontrar as cores
que mais agradassem a eles, tornando o momento leve e divertido, j& que eles ficam livres
para abusarem da criatividade. Vale destacar, como eles mesmo apontaram, que o uso das
massinhas ¢ preferencial para os alunos cegos, pois lhes permite o recurso tatil. A dindmica
artistica foi uma 6tima forma de encerrar o ciclo do minicurso e dar espago para que eles
desenvolvessem a criatividade e ainda para que relembrassem algumas cores em inglés.
Apesar disso, por conta do tempo corrido, os artistas acabaram ndo tendo tempo para falarem
sobre suas obras, entdo, ¢ interessante que o professor controle bem o tempo da atividade,

para que os alunos tenham a oportunidade de expor suas ideias, no final.

Figura 17- Aplicagdo do minicurso / compilado de imagens 02
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Fonte: compilagdo da autora, 2023

Figura 18- Turma participante do minicurso / imagem 02
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2023

No decorrer de cada modulo, foram aplicadas atividades de compreensdo, em sala de

2 #Descrigdo da Figura 17: Compilado de quatro fotos, onde os alunos fazem trabalhos artisticos com tintas e
massinhas de modelar.

2 #Descrigdo Figura 18: os participantes do minicurso, todos fardados, posam para a foto, sorridentes, ao lado de
seus trabalhos artisticos.
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aula, para verificar se os alunos absorveram o contetido proposto e analisar a participagio
dos presentes. Mas, ¢ na ultima etapa do minicurso que tivemos a oportunidade de ouvi-los
melhor. Foi um momento de avaliagdo e troca de experiéncias sobre os cinco dias de
atividades. Em uma roda de conversa, a professora conduziu o debate, levantando perguntas
como: O que vocé achou da experiéncia das aulas? O que vocé sentiu durante o minicurso? O
que poderia melhorar? O que conseguiram aprender? Todos os participantes avaliaram a
experiéncia como boa e divertida; alguns deles ainda pediram que o minicurso continuasse ou
que a professora passasse a dar aulas na institui¢ao. Um dos alunos cegos afirmou que gostou
muito de aprender inglés com as cores e com as musicas. Além do mais, esse foi o primeiro
contato da turma do 5° ano com a lingua inglesa, por isso também a importancia de se tornar a
experiéncia mais atrativa e interessante para cativar esses futuros alunos do idioma. Quanto a
acessibilidade, os participantes videntes afirmaram terem gostado de interagir mais com os
alunos cegos, durante as aulas, € os ndo videntes também aprovaram a metodologia. Um dos
estudantes com deficiéncia visual disse que, embora ainda tenha dificuldades com o idioma,
esse ja ¢ um bom caminho para a melhorar o ensino. A metodologia foi aprovada e elogiada

também pela coordenacao pedagogica da ESCEMA, representada por Silvana Lima:

E um trabalho bastante ousado, né? Porque sempre pensar em trabalhar com a
pessoa cega, na perspectiva de trazer elementos, que, em alguns casos, digo isso
porque nem todas as pessoas que estdo cegas nasceram na condi¢do de pessoa cega,
né? E bastante ousado, né? E demanda uma metodologia bem interessante, bem
diferenciada, entdo, o trabalho foi desenvolvido com muita maestria, com uma
participagdo super relevante dos alunos, uma interagdo muito boa em relagdo aos
alunos, a académica e a professora. E os relatos dos meninos foram os melhores
possiveis, né? Porque fazer a utilizagdo dos demais o6rgdos do sentido pra essa
finalidade, desde o tempo que eu estou aqui na escola, eu nao tinha recebido nenhum
académico que tivesse feito uma proposicao dessa envergadura. Entdo, so tenho a
parabenizar pelo trabalho e pela forma como foi desenvolvido aqui na escola.
(LIMA, S. informagao verbal, depoimento concedido em 05 de outubro de 2023)

Embora desafiador, foi um trabalho prazeroso de se por em pratica. Ao longo dos
cinco dias de minicurso, além de se divertirem, os alunos também evoluiram bastante, no que
se diz respeito aos novos conhecimentos adquiridos sobre o idioma e também quanto a
reflexdes sobre acessibilidade. A professora também acabou aprendendo muito com a

aplicagdo em pratica dos ensinamentos teoricos e das hipoteses levantadas.
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7 CONSIDERACOES

Esse trabalho se propds a demonstrar que os audiobooks com audiodescri¢ao podem
ser ferramenta de ensino inclusiva nas aulas de inglés para alunos com deficiéncia visual. O
audiobook, por ter uma forma dindmica e pratica, permite a multitarefa, conquistando cada
vez mais adeptos, que, ndo necessariamente, sdo pessoas com deficiéncia visual, o publico
alvo inicial. A audiodescri¢do também vem ganhando seu espago na sociedade, seja, por
exemplo, em eventos (publicos e privados), espetaculos e produgdes audiovisuais, e, neste
sentido, também pode e deve se fazer presente no ambiente escolar, um local que,
historicamente, reforca a exclusdo de pessoas com deficiéncia, principalmente, por conta das
barreiras atitudinais. E quando falamos sobre pessoas cegas, tais barreiras surgem desde a
metodologia de ensino aplicada por muitos professores, que contempla, geralmente, o cddigo
visual, tdo presente em livros, videos, slides, e muitos outros materiais didaticos. Logo, o

audio surge como aliado nessa busca por um ambiente educacional acessivel.

Esse trabalho também teve alguns objetivos especificos. O primeiro deles, buscou
entender o audio como midia, apos trazer mais detalhes sobre sua histéria e as caracteristicas
que o tornam tao diferenciado. A partir disso, também procurou apresentar um dos formatos
em que o audio pode aparecer, que ¢ o audiobook, e, consequentemente, foi exibido o seu
papel dentro da sociedade, que vai desde o simples entretenimento por ondas sonoras,
passando pelo fator da velocidade com que se tem vivido, até mostrar o aspecto inclusivo que
ele também permite. Apds todas essas explicagdes, a ultima dessas especificagdes tratou de
utilizar o audiobook como ferramenta inclusiva em sala de aula, a partir da criagdo de um
minicurso de ensino da lingua inglesa, com a temética cores e acessibilidade, mediante ao uso
também dos demais 6rgaos do sentido, que nao o visual, aliados ao auditivo. A partir desses
estudos e aplicabilidade, verificou-se que o audio pode ser uma ferramenta presente nas salas
de aula, mais especificamente, neste caso, no ensino da lingua inglesa, para torna-las
ambientes mais acolhedores e acessiveis para alunos com deficiéncia visual, dando mais
autonomia e respeito a esses estudantes e minimizando os efeitos do capacitismo tao atrelados

a historia da humanidade.

Um desses reflexos do capacitismo, no ambiente escolar, ¢ a exclusao, que resulta na

auséncia de alunos com deficiéncia. Puxando para os alunos cegos, nos cursos de idiomas,
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muitos afirmam ndo se sentirem contemplados pela metodologia adotada por esses locais,
que, geralmente, ndo adapta as aulas ou recursos para atendé-los. Percebendo essa falha no
sistema educacional, surge o questionamento: por que ndo ¢ comum presenciar alunos cegos
em aulas de inglés? Seria por conta da falta de estimulo das préprias escolas de idiomas, por
ndo saberem trabalhar com esse tipo de publico, ou pelo fato de que os proprios alunos nao
videntes se sentem excluidos pela metodologia adotada? Os coordenadores pedagogicos de
escolas de idiomas de Sao Luis, que foram entrevistados, julgaram a acessibilidade como algo
importante, mas nem todos faziam uso dela, provando que esse ainda ¢ um grande obstaculo a

ser enfrentado e que ¢ de urgéncia se pensar um modelo de ensino inclusivo.

Tal questionamento nos leva ainda a refletir que vivemos em um mundo cada vez
mais visual e, constantemente, somos bombardeados por imagens - televisivas, nas redes
sociais, propagandas, outdoors ou, at¢é mesmo, em um simples livro infantil. Apesar da visao
ser um meio de propagacdo de informacdo comumente utilizado, ndo deve ser o unico,
quando falamos em um ambiente de ensino com diferentes realidades, onde as imagens
podem ndo ser contempladas em sua totalidade por todos os participantes. Mesmo que
inconscientemente, esses pequenos detalhes fazem diferencas para alguns estudantes e podem

se tornar empecilhos na educacdo, como ¢ o caso de uma sala com alunos cegos.

Diante do posto acima, observamos que cabe aos educadores e administradores
educacionais pensarem em metodologias que incluam os alunos com deficiéncias (visuais ou
outras) a se tornarem participantes ativos nas aulas. Uma possivel contribui¢do, poderia ser a
utilizacdo de audiobooks, conforme mencionado anteriormente, para compor o momento de
contagao de histérias - Storytelling e, assim, contribuir com a compreensdo auditiva dos
estudantes. Porém, o 4udio, por si, pode ndo ser tdo interessante para o publico infantil ou
para aqueles que estdo iniciando no processo de familiarizacdo com o novo idioma, ja que
estes ainda ndo dominam a lingua. Pode também nao ser interessante para alunos cegos ou
com baixa visdo, ja que, alguns contextos apresentados podem nao fazer parte do universo dos
mesmos, como as cores, tema central do produto “My Favorite Color”. Logo, para uma
compreensdo mais eficaz, pode-se recorrer a alguns elementos, como a audiodescri¢do aliada
a utilizagdo dos demais 6rgdos dos sentidos; tal recurso poderia ainda ser utilizado durante a
explicacdo das aulas. Neste sentido, a hipdtese reside na proposi¢ao de que o uso do
audiobook associado a audiodescricdo e aos demais orgdos do sentido, poderia promover

uma sala de aula mais acessivel, facilitando o ensino da lingua inglesa.
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A coleta de dados se deu pelo teste experimental realizado em cinco dias, por meio de
aplicacdo da metodologia para uma turma mista, de alunos videntes e nao videntes, na Escola
de Cegos do Maranhdo; cada modulo abordou um topico diferente, mas sempre destacando a
tematica cores e acessibilidade, em todos eles, e, todos os dias, a professora fazia observagoes
ap6s aplicar atividades para a turma. Ao final, os participantes ainda deram suas opinides
sobre a metodologia e o saldo foi positivo, de acordo com a analise dos comentérios e

percepgoes.

Por fim, a percepcdo que nos foi transmitida, através das conclusoes, ¢ que os alunos
cegos ndo se sentem acolhidos no ambiente de ensino de idiomas e, consequentemente,
deixam de frequentar esses espagos, o que justifica a auséncia desse publico e pouca
demanda. No entanto, se houvesse adaptacdo de metodologias de forma mais acessiveis e
inclusivas, seria possivel que pessoas cegas e com outras deficiéncias fossem incluidas no
ambiente educacional de ensino da lingua inglesa. Essa adaptacdo perpassa por materiais

didaticos, atualiza¢ao dos professores e demais funcionarios das institui¢des.

O trabalho foi pensado prioritariamente para escolas de inglés, mas ndo esta limitado a
este setor. No curso de Comunica¢do Social da UFMA, por exemplo, que possui onze alunos
com deficiéncia visual, ¢ notoria a auséncia de recursos como a audiodescri¢ao ou leitor de
arquivos em formato de PDF, para estes estudantes. Em alguns momentos, o despreparo do
corpo docente fica tdo evidente, que constrange e exclui. O uso de slides com imagens, ou
produtos audiovisuais, por parte dos professores, sem uma descricdo do conteudo, causa
constrangimento aos alunos ndo videntes. Neste sentido, torna-se urgente pensar a
acessibilidade a partir da Comunicagdo, visto que ¢ cada vez mais necessario pensar também
em disciplinas especificas voltadas para essa tematica, formando cidaddos e futuros

profissionais mais conscientes € comprometidos com a luta anticapitalista.

7.1 Uma Nota a Mais

Muito mais do que uma forma de concluir a graduagdo em Comunicagdo Social, e,
consequentemente, garantir o diploma de bacharel, este trabalho me fez refletir sobre inclusao

e despertou ainda mais a minha empatia pelo assunto. Agora, também me sinto responsavel
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por tornar o mundo um local mais justo e acessivel para pessoas com deficiéncia, comecando

pela sala de aula.

Este foi um trabalho que levou tempo, muito estudo e contato com um publico com que
eu ndo estava tdo habituada a trabalhar, diretamente; logo, foi uma tarefa desafiadora e, por
vezes, cheguei a me perguntar se eu estava agindo corretamente, ja que tudo que ¢ novo causa
um certo estranhamento inicial. No entanto, a necessidade de expandir os horizontes para
desenvolver uma metodologia que pudesse contemplar este publico me fez querer continuar
pesquisando e continuar melhorando. Como estudante do curso de Comunicagdo Social
(Radio e TV), da UFMA, e também bolsista em inicia¢@o cientifica, saber que também estou
contribuindo para o debate sobre acessibilidade, dentro do campus, alegra-me e transmite
esperanca de que, algum dia, alunos com deficiéncia, em particular, aqueles com deficiéncia
visual, poderdo ter um ensino superior que os abrace e lhes garanta as mesmas oportunidades
que aos alunos que nao sao PCDs. Como professora de lingua estrangeira, espero ter
contribuido para um melhor desempenho de profissionais da area, que, a partir destas
reflexdes, poderdo adaptar suas proprias metodologias, a fim de incluir, de forma eficaz,
alunos com deficiéncia, em suas turmas. Além de pesquisadora, e embora eu também tenha
desempenhado o papel de professora, durante a aplicagdo do minicurso, também me senti no
papel de aluna, pois aprendi muito com aquela turma. Eles me ensinaram diversas coisas que

a teoria ndo pode explicar totalmente, como o carinho, a empatia, o cuidado e o respeito.

O capacitismo estd muito atrelado ao nosso cotidiano, mas cabe a nds amenizar os seus
impactos, comegando por atitudes simples, mas que fazem muita diferenga. Este foi apenas
um produto dentro de muitos que podem utilizar a mesma metodologia, mas, espera-se que
este projeto leve a reflexdes e implante a semente da acessibilidade na mente de cada leitor.

Foi uma experiéncia muito enriquecedora e que agregou a minha vida novas percepgdes.

No entanto, pode-se concluir que, mesmo que os resultados tenham sido bons, este
ainda ¢ um estudo que requer pratica e adaptagdes para seu bom desempenho. Uma tarefa

desafiadora, mas possivel, mediante investimentos em uma educagdo mais acessivel.
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9 ANEXO A - ACESSO AO AUDIOBOOK

Obs.: Para melhor proveito do material, recomenda-se o uso de fones de ouvido.

l-ir

o radic 2

mBrta

»Link: https://www.radiohibrida.ufma.br/especiais-binaurais/

% #Descrigdo da imagem: quadro com um QR CODE que leva ao site Radio Hibrida e, consequentemente, ao
audiobook, com o simbolo do site, no meio. Link para o site logo abaixo.
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10 ANEXO B — ACESSO AO VIDEO - MINICURSO

*Link:
https://drive.google.com/file/d/1aRROImMEqR{fUooVHiLsF2cC1bLOVvoM1w/view?usp=sha

ring

% #Descri¢do: QR Code para acesso a um video do minicurso. Link abaixo.



11 ANEXO C - ROTEIRO
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TECNICA

LOCUGAO

INSERIR: SOM DE SIRENE

ESCOLAR, CRIANCAS
FALANDO E GRITANDO
PASSOS

AD: -> SOM DA SIRENE
ESCOLAR TOCANDO, SEGUIDO
POR GRITO DE VOZES DE
CRIANCAS. DUAS CRIANCAS
CAMINHANDO, CONVERSAM
AO SAIR DA ESCOLA.

KATE: | LIKE YOUR NEW
BACKPACK, JOHNNY. IT'S BLUE,
MY FAVORITE COLOR. BY THE
WAY, WHAT IS YOUR FAVORITE
COLOR?

AD: A MENINA ANDA MAIS A
FRENTE, GUIANDO O MENINO,

QUE SEGURA EM SEU OMBRO.

JOHNNY: UM... KATE, | DON'T
THINK | HAVE A FAVORITE
COLOR.

AD: -> KATE PARA DE ANDAR E
OLHA PARA JOHNNY.

KATE: I'M SORRY, JOHNNY, |
NEVER THOUGHT ABOUT IT ...
HOW DO YOU SEE THE
COLORS, ANYWAY?

JOHNNY: WELL, WE CAN'T
"SEE" THE COLORS. | WAS
BORN BLIND, SO IT'S HARD TO
UNDERSTAND COLORS, YOU
KNOW? MY FRIEND MIKE, ON




95

INSERIR: PASSOS,
PISADAS EM FOLHAS
AMASSADAS, SOM DE

NATUREZA - BEM LEVE

THE OTHER HAND, GOT BLIND
WITH TIME, SO HE KNOWS THE
COLORS.

AD: -> ELES CONTINUAM
ANDANDO POR UM CAMINHO
COM FOLHAS DE ARVORES
JOGADAS NO CHAO, QUE FICA

PROXIMO A UM PEQUENO
LAGO.

KATE: SO, ALL THIS TIME THAT
WE WERE TALKING ABOUT
COLORS, IN CLASS, YOU
COULDN'T UNDERSTAND?

JOHNNY: JUST A FEW OF
THEM, FROM EVERYDAY
EXPERIENCES.

KATE: FOR EXAMPLE?

JOHNNY: UM ... FOR EXAMPLE,
AT THE NEW YEAR'S EVE, MY
MOM TOLD ME THAT PEOPLE
WERE ALL IN WHITE, BECAUSE
IT'S A COLOR THAT
REPRESENTS PEACE. SO,
WHEN SOMEONE TELLS ME
SOMETHING IS WHITE, |
REMEMBER PEACE. AS FOR
BLACK, SHE TOLD ME THAT IT
IS THE COLOR THAT PEOPLE
USE WHEN THEY ARE IN
MOURNING.
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INSERIR: SOM
NATUREZA- LEVE

INSERIR: SOM DE AGUA
NATUREZA - LEVE

KATE: HOW INTERESTING! AND
WHAT COMES TO YOUR MIND
WHEN | TALK ABOUT BLUE?

JOHNNY: MY MOTHER ONCE
TOLD ME THAT BLUE IS THE
COLOR FOR TRANQUILITY AND
IT 1S THE SAME COLOR AS THE
SKY.

AD: -> O MENINO SE ESTICA E
APONTA PARA O ALTO.

KATE: THAT'S RIGHT! BUT
BLUE IS ALSO IN OTHER
PLACES.

AD: A MENINA PARA E
OBSERVA UM LAGO PERTO
DELES E SORRI.

KATE: UM ... | HAD AN IDEA!
JOHNNY, DO YOU MIND IF |
SHOW YOU THE COLORS
AROUND US, THROUGH THE
OTHER SENSES?

JOHNNY: THAT SOUNDS GOOD.
LET'S DO IT.

AD: -> KATE LEVA JOHNNY
PARA PERTO DO LAGO.

KATE: JOHNNY, CAN YOU HEAR
THIS WATER NOISE?
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INSERIR: SOM DE GOTA

D’AGUA OU PEDRA NA
AGUA

SOM DE PASSOS
AMASSANDO FOLHAS

SOM DE FOLHAS
BALANCANDO

SOM DE SAPO

JOHNNY: YES, | CAN.

KATE: BLUE IS ALSO HERE.
CAN | TAKE YOUR HAND?

JOHNNY: SURE.
AD: -> KATE PEGA NA MAO DE

JOHNNY E A COLOCA NA
AGUA.

KATE: THIS IS BLUE.

JOHNNY: BLUE. HEY, THIS IS
NICE!

AD: -> KATE AJUDA JOHNNY A
SE LEVANTAR. ELA LEVA O
MENINO ATE PERTO DE UMA
ARVORE.

KATE: NOW THE GREEN.
GREEN IS THE COLOR THAT
MOST APPEARS IN NATURE.
IT'S THE COLOR OF THE
LEAVES ON THE TREES...

AD: ELA APONTA PARA AS
ARVORES

KATE: AND EVEN SOME
ANIMALS, LIKE THE FROG!

AD: ELA APONTA PARA UM
SAPO, PERTO DO LAGO
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INSERIR: SOM DE FOLHA

SENDO ARRANCADA

SOM DE FOLHAS AO
VENTO - LEVE

SOM DE CHEIRANDO E
EXPIRANDO**

SONS DA NATUREZA- LEVE

KATE: ARE YOU FEELING THE
LEAF?

AD: -> KATE ARRANCA UMA
FOLHA E A COLOCA NA MAO
DE JOHNNY.

JOHNNY: YES!

AD: -> JOHNNY PASSA O DEDO
PELA FOLHA
KATE: THIS IS GREEN.

AD: -> JOHNNY ENCOSTA A
FOLHA AO NARIZ E A CHEIRA.

JOHNNY: GREEN.

AD: -> KATE SE ABAIXA E
PEGA UM POUCO DE TERRA
DO CHAO.

KATE: NOW, I'M GOING TO
SHOW YOU BROWN. BROWN
IS THE COLOR OF THE SOIL.

AD: -> KATE COLOCA O
PUNHADO DE TERRA NA MAO
DE JOHNNY E FECHA A MAO
DELE.
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SOM DE BATIDA EM MADEIRA

SOM DE PASSOS

KATE: BROWN IS ALSO HERE
ON THE TRUNK OF THIS TREE.
AND ON THE WOODEN DOOR
OF YOUR HOUSE.

AD:-> KATE PEGA A OUTRA
MAO DE JOHNNY E A COLOCA
SOBRE O TRONCO DA
ARVORE. KATE DA PEQUENAS
BATIDAS NO TRONCO DA
ARVORE.

KATE: THIS IS BROWN.

JOHNNY: BROWN.

JOHNNY: WOW, TODAY IS A
HOT DAY, ISN'T IT?

AD: -> OS DOIS CONTINUAM
ANDANDO. AOS POUCOS,
ELES COMECAM A SUAR.

KATE: IT'S TRUE. AND THE SUN
IS REPRESENTED BY THE
COLOR YELLOW. SO, WHEN
THE DAY IS HOT, REMEMBER
THE COLOR YELLOW.

JOHNNY: YELLOW. MY
MOTHER SAID THAT MY HAIR
AND HERS ARE ALSO YELLOW.

KATE: THAT'S RIGHT!
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KATE: JOHNNY, | REALIZED
THAT YOU DON'T KNOW WHAT |
LOOK LIKE!

SOM DE PASSOS /I CARROS
AD: KATE PARA E OLHA PARA
JOHNNY, ESPANTADA.

JOHNNY: THAT'S TRUE! COULD
YOU DESCRIBE YOURSELF TO
ME?

KATE: SURE.

KATE: UMMM...

AD: -> KATE COMECA A SE
OBSERVAR DE CIMA A BAIXO.

KATE: MY SKIN IS BLACK. |
HAVE SHORT BLACK HAIR AND
BROWN EYES. | WEAR
GLASSES AND | AM WEARING
THE SCHOOL UNIFORM, BLUE
AND WHITE, WITH THE
SCHOOL SYMBOL ON THE
RIGHT. CAN YOU IMAGINE ME?

JOHNNY: YES! THANK YOU. DO
YOU WANT TO TRY TO
DESCRIBE ME, NOW?

KATE: | CAN TRY...
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AD: -> KATE OLHA PARA
JOHNNY, DA CABECA AOS
PES.

KATE: YOU ARE ALITTLE
TALLER THAN ME AND
THINNER TOO. YOU HAVE
CURLY BLOND HAIR AND
WHITE SKIN. YOU'RE ALSO
WEARING THE SCHOOL
UNIFORM.

JOHNNY: THAT WAS REALLY
NICE!

KATE: YEAH, JOHNNY, COLORS
ARE EVERYWHERE AROUND
US.

AD: -> KATE E JOHNNY PARAM
SOM DE PASSOS E CARROS EM FRENTE A UMA CASA DE
DOIS ANDARES, DE COR
BRANCA E PORTA MARROM.

KATE: WE GOT TO YOUR
PLACE, JOHNNY.

JOHNNY: I'M GOING TO RING
THE BELL.

AD: -> JOHNNY PASSA A MAO
SOM DE MAO BATENDO NA PELA PAREDE, PROCURANDO
PAREDE E CAMPAINHA A CAMPAINHA E A APERTA.

JOHNNY: HEY, KATE, WHAT
ABOUT THE COLOR RED?
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BG ROMANTICO - HARPA

SOM DE RANGIDO DE PORTA
ABRINDO

SOM DE BEIJO

KATE: WELL, RED IS, FOR
EXAMPLE, IN THE APPLE THAT
YOU ATE TODAY, BUT IT IS
ALSO THE COLOR OF LOVE.

AD: -> A MAE DE JOHNNY, UMA
MULHER DE LONGOS
CABELOS LOIROS
CACHEADOS E VESTIDO
BRANCO, ABRE A PORTA E
OLHA PARA AS CRIANCAS
COM UM SORRISO NO ROSTO.

MOTHER: HI, DEAR, WELCOME
BACK!

-> A MAE DE JOHNNY O
ABRACA E BEIJA. JOHNNY
SORRL

JOHNNY: RED, THE COLOR OF
MY LOVE FOR MY MOTHER. |
THINK THIS IS MY FAVORITE
COLOR.
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12 APENDICE A - AUTORIZACAO ASSINADA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO

Fundagao Instituida nos termos da Lei n® 5.152, de 21/10/1966 - S3o0 Luis - Maranhao

AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos a Escola de Cegos (ESCEMA) autorizagio
para realizar a pesquisa cientifica "My Favorite Color: O Audiobook Como Ferramenta De
Ensino Para Criancas Cegas" que recebe o mesmo nome do projeto de conclusao de curso
da discente Barbara Liz Silva Souza, com orientagao da Profa. Dra. Rosinete de Jesus Silva
Ferreira.

A coleta de dados sera feita atraves de metodologias que envolvem entrevista com
administradores de cursos de idiomas e aplicag&o de um minicurso para criangas com ou
sem deficiéncias visuais, que tenham entre oito e dez anos de idade. Além de promover
guestionamentos sobre a auséncia de alunos cegos no ambiente educacional de idiomas, o
objetivo também é apresentar o audiobook com audiodescrigdo, um aparato que pode ser
utilizado em uma sala de aula inclusiva.

A presente investigagao é requisito essencial para a conclusdo do Curso de Bacharelado
em Comunicagio Social, com habilitagdo em Radio e Televisdo, da Universidade Federal
do Maranh&o.

Esclarecemos gue as informagtes coletadas estdo submetidas as normas éticas destinadas
4 pesquisa envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(COMEP), do Conselho Macional de Saulde, do Ministério da Salde. As participactes dos
alunos, durante o minicurso, sera de forma espontanea e andnima. O acesso e a analise
dos dados coletados serdo feitos apenas pela pesquisadora e orientadora.

Para quaisquer esclarecimentos a comunicagdo pode ser feita pelos e-mails
rosinete.ferreirai@ufma.br ou barbara.liz@discente ufma.br

Sao Luis, 10 de janeiro de 2022.
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13 APENDICE B - TERMO DE CONCORDANCIA

TERMQ
DE¢
ONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUIS#&

IS L L

Thtulo "
da & A% S O Qs bas LA \ 5
Institg, Pesquisa: () \ | e, [ TAMWD fans.  Cumea syl
UK/ empresg e AL 1 S e e e
esquisador re%DO( Onde sera realizada a pesquisa: Coe
Sponsdvel: R A . . - — e
En&e*em o |e|ef°ne_s‘?\'ﬁl_ QA A e T R o e TA s A

Bun R Toge 79 Tole

Atencio:
: lela @
Antes g ; savel pela Instituigao
Com © aceitar participar desta pesquisa, ¢ importante gue © rasxpn:nnEsla declaragao descreve ©
ob; Preenda a seguinte explicagdo sobre os procedimentos PFOP"?“:;S o precaugbes do estudo.
Ta;t‘!hvo. Metodologia/ procedimentos, beneficios, riscos. escc;:e?s e o seu direito de |nlar|:o;ncpsefdg
es:‘“bém descreve os procedimentos alternativos que estao d'zp;';da sor foita sobre ©S resulta

udo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promess
estudo.
1- Objetivo

2- Metodologia/procedimentos

3- Justificativa

4- Beneficios

5- Desconfortos e riscos

6- Danos oniveis
7- Metodologia/procedimentos alternativos disP

8- Confidencialidade das Informaﬁées

9- Compensagao/indenizagac
10- Outras informagées pertine
tagConsaptimenie: Tive oponunidade de fazer perguntas e todas as minhas
rmagoes Pfscade"tgs'te formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim,
didas atocopr:fantg. p:nicipa 30 desta itnstillzuicéof empresa, ‘até dqu: eu decidado
indi meu consentiment £ consentimento. E que o mesmo S0 podera ser aprovado
Sodr:fraér:ig? Receberei uma copid assinada deste Z2VNL | stituigao formentadora da pesquisa.

5 i Eti
nesta instituigao apos aprovagéo no Comité de

Ry = J ¢ M
7 Nome do participante @ cargo do responsavel pela instituicaol empresa
O

ntes

Li e entendi as info
dlividas foram respon

Escola de C -MA
D Antonio F Rocha ol A1.92
ons&Val bb%ﬁr&iéliﬁﬁqu:resa Data

Assinalura carimbo do resp!

N 3@'\&.3@

ome do pesquisador responsavel pela pes&;

~ Assinalura > Data

0BS. 1) Durante o trabalho de campo, esle termo deve ser fello em DUAS VIAS: uma para a InstitulgBo/ empresa participante da pesquisa e oulra para ser
arquivada; utillzar linguagem comp Ivel para populagao alvo,
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14 PLATAFORMA BRASIL - ACEITE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO w
MARANHAO - UFMA asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: My favarite colar: o audiobook como ferramenta de ensino para criangas cegas.
Pesquisador: Rosinele de Jesus Silva Ferreira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: G9296723.5.0000.5087

Instituigdo Proponente: Cenlro de Ciencias Sociais, Saide & Tecnologia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: B.318.041

Apresantacao do Projeto:

A ideia & o objelo base para esle projelo surgiram durante a disciplina de Educagio e Tecnologia,
ministrada pela professora Rosinete De Jesus

Silva Ferreira, do Curso de Comunicagio Social - Radio e Televisio, da UFMA. Duranie a disciplina nos foi
proposto um trabalbho a im de que

colocassemos am pralica nosso aprendizado ledrico sobre acessibilidade - em especial, a Audicdescricia -
tema cantral da cadaira. Anterior a esla

producaa, live a oporlunidade de parlicipar da um curso sobra Mocbes Basicas de Audiodescricda, pala
Escola de Governo do Maranhda,

ministrade pela professora Alessandra Pajama, audiodescritora, na ocasiSo, vinculada a Secrelaria de
Estado dos Direilos Humanos e Paricipacio

Popular. A parlir dessas axpenéncias passei a raflelir sobre o ambiente escolar que pode saf, muitas vezes,
axcludente parante as deliciéndas, por

is50, a necessidade de praticas que venham reduzir essa efeito. Alei este percurso 4 minha vivanda como
professora de lingua inglesa, por sentir

que o ambiente das curses particulares de inglés 580 ausentes de pessoas com deficiéncias visuais. Entao,
logo vaio o pameaino questionameanta:

este publico ndo vai aos cursos por ndo se sentir induido? Por que os cursos de inglés ndo atendem os
deficientes visuais?

Endersgo:  Avenida dos Porlugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitéaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: &5 0&0-805
UF: Ma Municipio: SAD LIS
Talefone: (GRE272.6708 E-mail: cepulma@ufmabs

Priggaraa &1 w4
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO W
MARANHAO - UFMA asil

Continuagio do Faneos 6.318.041

Objetive da Pesquisa:

Objetive Primario:

Demonstrar que os audiobooks com Audiodescricio podem ser ferramenta de ensino indusiva nas aulas de
inglés para alunos com deficéncia

wisual.

Objetive Secundario:

- Entender o audio como midia Apresentar o Audiobook e seu papel social- WMilizar o audiobook como
farramenta inclusiva em sala de aula

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Conforme a Resolugio CNS 510020168, os beneficios em pesquisa podem ser definidos da seguinte formia:
[...] contribuicfes atuais ou potenciais da

pesquisa para o ser humano, para a comunidade na qual esta inserido & para a sociedade, passibilifando a
promocdo de qualidade digna de vida, a

partir do respeilo aos direifos civis, sociais, cullurais e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado
(p.0Z). Mesie senlido, objelivamos através do

trabalho proposto melhorar a relagSo de ensino-aprendizagem dagueles que bBm dificuldades da
aprendizagem por auséncia ou defliciéncia

relacionadas 4 visd0. A Resclucdo CNS 466/2012 tlambém traz no seu texto uma delinico para o falor
“beneaficios™ [...] proveito direta ou indirata,

imediato ou posterior, auferdo pelo pardicipante efou sua comunidade em decamancia de sua parlicipacio
na pesquisa.{ p.02)  Mossa intengio & que

tais baneficios sajam de proveito direlo, visto que, se a meledologia apontar um resultado positive, pretenda
-5a adotar &l procedimanto nas aulas de

lingua inglesa cam intuito de potendalizar o aprendizado dos daficientes visuais. Mo gue concerna aos
riscos da pasquisa, as enlravislas que serdo

realizadas ndo prevesm questies que possam ser dadas como invasivas, ndo havera registro de imagens &
nem divulgagio de nomes. Ma

melodologia de observacio e observacio participante, propomos curso gratuite de 10 horas aulas, no
antanto, estaremos am ambianta

educacional preservando quaisquer outras siluacoes que ndo estejam no contexio das aulas de inglés e
com o objeto em foco nesla pesquisa.

Sendo assim, ndo pravemos risco de constrangimento, ou invas3o de privacidade para aquelas que

Enderego: Avenida dos Porlugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitdra Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: g5 080-805
UF: KA Municipio: SA0 LIS
Talefone: |(SAj3272-B708 E-mail: cepulma@ufmabe

Plagora 02 . [
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ PlaboPorma
MARANHAQ - UFMA %m‘l

Continsagio & Paneoer: 6.318.041

aceitaram a parlicipagio.

Beneficios:

Acreditamos que a parlir da melodologia e criagio do audicbook, aplicado &s criancas da faxa etara de até
dez anos de idade, com deficiéncia

visual, possa haver um maior nivel de inclus3o em escolas publicas e privadas, vislo gue dé modo
geral es5as crancas nao lem acessd ad ensino

da lingua Inglesa, saja nas escoala publicas, seja nas escola privadas. O mélodo, estd sendo criado &
testado com a perspecliva de que o protdtipo

dé carlo.

Comentarios e Consideracies sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo com relevancia académica e social, justificando sua realizacio

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Entregues de forma adequada

Recomendagbas:

O envio de projelos de pesquisa para o CEP s6 deverdo ser ocorrer anles da colela a ser realizada.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O TCLE j& estd preenchido, com data anlerior ao envie do projelo de pesquisa. MNeste sentide, ndo ha

possibilidade de aprovar um estudo cuja coleta j& ocorrew. E necassario justificar os motives desta situacdo
erm uma CARTA DE RESPOSTA para as pendéncias

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Alitor Siluagan
Infarmacfes Basicas| PE_INFORMADOES_BASICAS DO P | 02052023 Acail
do Projeto ROJETO 2109923 pdf 20:46:31
Falha de Roslo Folha_de Reosio.pdl 02052023 | Rosinele de Jesus Aceila
20:45:43 | Silva Ferreira

Qutros Cronograma.paf 14/04/2023 | Rosinete de Jesus Acsilo
18:221:14 | Silva Farreira

Qutlros autarizacao. pdl 14/04/2023 | Rosinele de Jesus Aceila
18:16:17 | Silva Farreira

Orgamento Orcamento. pdf 14/04/2023 | Rosinete de Jesus Aceilo
17:04:02 | Silva Farmaira

Endere¢o:  Avenida dos Porlugueses, 1966 CEB VWelho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacarga CEP: g5 0&l-805
UF: KA Municipio:  SA0 LIS
Telefone: |GAE272-6708 E-mail: sepulmaufmabe

Piggrma T dm [
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO W

MARANHAQO - UFMA

Continsagio do Panecer: §318.041

Projeto Detalhado /| PROJETO. pafl 032023 | Rosinele de Jesus Acailo
Brochura 17:18:48 | Silva Farreira

Imveshigador

TCLE | Termos de | TCLE. pdf 31032023 | Rosinele da Jesus Acaiio
Assentimento / 17:11:36 | Silva Farmaira

Justificativa de

AusEncia

Situacao do Paracer:
Aprowado

Necessita Apreciacao da CONEP:
hNaa

SA0 LS, 22 de Seternbro de 2023

Assinado por:
Emanuel Péricles Salvador
{Coordenador{a))

Enderego: Avenida dos Porlugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: g5 080-805
UF: Kl Municipio: SAO0 LUIS
Taelefone: (CAE)3272.6708 E-mail: cepufma@ufmabe

Pl T dm [




