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RESUMO

Este presente estudo analisa o processo de letramento de criangas surdas no contexto
da educagao bilingue. Investiga as trés dimensdes fundamentais: as metodologias de
ensino, a comunicagao visual mediada pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e a
aplicacao de tecnologias assistivas. Desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica
com abordagem qualitativa, a investigacédo dialoga com as contribui¢cdes tedricas de
Goldfeld (2002), Quadros et al. (2006), Strobel (2008), Sofiato (2018), Silva (2023) e
Santos (2018), além de documentos legais que asseguram os direitos linguisticos e
educacionais da comunidade surda. Os resultados demonstram que o letramento
bilingue transcende a mera aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita, configurando-
se como um processo multidimensional que envolve: construgcdo identitaria,
pertencimento cultural e acesso equitativo as praticas sociais e educacionais. Desse
modo, conclui-se que os caminhos possiveis para uma educagdo mais inclusiva,
equitativa e linguisticamente sensivel deve considerar a realidade das criangas
surdas, assim como a necessidade de politicas educacionais que efetivem uma
abordagem bilingue intercultural, garantindo o pleno desenvolvimento académico e
social das criangas surdas.

Palavras-chave: surdez; letramento bilingue; comunicacéao visual; formagao docente;
estratégias metodoldgicas.



ABSTRACT

This study analyzes the literacy process of deaf children in the context of bilingual
education. It investigates three fundamental dimensions: teaching methodologies,
visual communication mediated by Brazilian Sign Language (LIBRAS), and the
application of assistive technologies. Developed through bibliographic research with a
qualitative approach, the investigation engages with the theoretical contributions of
Goldfeld (2002), Quadros et al. (2006), Strobel (2008), Sofiato (2018), Silva (2023),
and Santos (2018), as well as legal documents that ensure the linguistic and
educational rights of the deaf community. The results demonstrate that bilingual
literacy transcends the mere acquisition of reading and writing skills, constituting a
multidimensional process that involves identity construction, cultural belonging, and
equitable access to social and educational practices. Thus, it is concluded that the
possible paths towards a more inclusive, equitable and linguistically sensitive
education must consider the reality of deaf children, as well as the need for educational
policies that implement an intercultural bilingual approach, guaranteeing the full
academic and social development of deaf children.

Keywords: deafness; bilingual literacy; visual communication; teacher training;
methodological strategies.
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1 INTRODUGAO

Historicamente as pessoas Surdas enfrentam sérias barreiras de
comunicagao e exclusdo social, sobretudo por nao utilizarem a linguagem oral, o que
por muito tempo, as afastou do acesso a educacao e a convivéncia em sociedade.
Contudo, nas ultimas décadas, com os avangos tecnoldgicos e surgimento de grupos
sociais que se identificam com a causa surda, o cenario de exclusdo vem sendo
alterado e ha uma maior preocupagao em relacdo ao processo educativo desta
comunidade.

No cenario educacional brasileiro, com a promulgacdo da Lei n°
10.436/2002, mais conhecida como a Lei de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
houve a intensificacdo por parte de estudiosos a respeito dos surdos e de sua cultura,
principalmente, sobre a sua educacao. E fundamental reconhecer que a educacéo de
surdos demanda abordagens pedagodgicas que respeitem as particularidades
linguisticas e culturais destes individuos situados. A adog¢ao da LIBRAS como primeira
lingua (L1) no processo educativo possibilitou o desenvolvimento de metodologias
especificas que favorecem o efetivo letramento dessa comunidade.

Neste sentido, Quadros (1997) destaca que o letramento de criangas
surdas desempenha um papel crucial em sua inclusao social e educacional, ao
proporcionar: (1) o dominio dos sistemas comunicativos; (2) a construcédo de
conhecimentos; (3) o desenvolvimento identitario; e, (4) o engajamento social como
membros ativos e competentes da sociedade.

Diante disso, por meio da pesquisa O processo de letramento da crianga
surda no contexto da educacdo bilingue: metodologias de ensino e comunicagao
visual mediada pela LIBRAS, buscamos o entendimento deste processo em pessoas
surda mediado por metodologias que considerem a LIBRAS como inerente a
aprendizagem do surdo. Nesses termos, a linguagem € o principal meio pelo qual nos
comunicamos, expressamos ideias e construimos conhecimento. No entanto, em uma
sala de aula que inclui alunos surdos e ouvintes, as dificuldades de se estabelecer
uma comunicagao eficiente se torna ainda mais abrangente; situagdo que levanta
questionamentos e reflexdes acerca de como o sujeito surdo interage com o mundo e
acessa o0 conhecimento.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por ser uma lingua gestual e visual,

€ pouco conhecida entre as pessoas ouvintes, o que reforga barreiras no processo de
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inclusdo. Dessa forma, € essencial que seja reconhecida, respeitada e valorizada
como a primeira lingua da pessoa surda, ja que media ndo apenas a comunicagao,
mas também o letramento e a construgéo da identidade do sujeito surdo. Quando a
LIBRAS é colocada no centro do processo educativo, abre-se espaco para praticas
pedagdgicas mais justas, acessiveis e sensiveis as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

O interesse por esse tema surgiu desde o inicio da graduagao quando, em
uma disciplina, fiz uma atividade relacionada a historia dos surdos. Essa motivagao
também foi fortalecida pelo meu contato com uma colega de classe surda, Yasmin,
com quem pude conviver ao longo do curso. Ao observar suas interacbes em sala de
aula, percebi os desafios que ela enfrentava e me questionei sobre como havia sido o
seu processo de aprendizagem, desde a infancia até a universidade. Essa reflexao
despertou em mim a necessidade de investigar de que maneira a Libras, a
comunicacgao visual e as metodologias de ensino contribuem para garantir educagao
acessivel e letramento as pessoas surdas.

No plano académico, refletir sobre o letramento da crianga surda no
contexto da educacgao bilingue amplia o olhar sobre métodos de ensino, estratégias
de aprendizagem e adaptagdes curriculares. Esse debate é necessario para garantir
uma educacao de qualidade que realmente alcance todos os alunos. Quanto mais
pesquisas forem feitas sobre a tematica, mais estratégias de ensino serao
desenvolvidas, promovendo avangos na educacao inclusiva e no desenvolvimento de
um plano de ensino mais humanizador e equitativo.

Ademais, no campo profissional, € urgente que o tema seja discutido e
promovido, visto que muitos professores ndo se sentem preparados para atuar com
estudantes surdos. O aprofundamento tedrico e pratico contribuira para a formacéao
de profissionais mais conscientes, capazes de criar estratégias de ensino, recursos
visuais e atendimentos pedagdgicos adaptados de forma planejada e intencional. Ou
seja, além de garantir-se o direito a aprendizagem, também favorece o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social da crianga surda, promovendo sua real
inclusdo no espaco escolar e na sociedade.

Desse modo, a problematica de nossa pesquisa baseia-se no seguinte
questionamento: em que medida as metodologias de ensino, auxiliadas por

tecnologias assistivas, tém influenciado o fortalecimento da comunicagdo visual



14

mediada pela LIBRAS, no processo de letramento de criangas surdas no contexto
bilingue segundo a literatura especializada?

Destarte, as questdes norteadoras que orbitam ditam problematizacéo sao:

1. Como as concepgdes de tecnologias assistivas tém sido mobilizadas no

processo de ensino-aprendizagem de criangas surdas?

2. De que forma a comunicagao visual mediada pela LIBRAS auxilia no

processo de letramento?

3. Quais metodologias de ensino sdo indicadas como eficazes para a

aprendizagem de estudantes surdos na perspectiva bilingue?

Dita problematica e questdes norteadoras giram em torno de uma necessidade
urgente e concreta: a de garantir praticas pedagodgicas acessiveis, eficazes e
respeitosas a identidade linguistica da pessoa surda no processo de letramento,
sendo necessarios a compreensao dos marcos legais e das politicas educacionais
que regem o processo educativo destes sujeitos. Entretanto, apesar dos avancgos
legais, a pratica pedagodgica ainda enfrenta muitos desafios, e isso pode ser
acentuado quando se apontam lacunas entre teoria e pratica sobre como ensinar
criangas surdas, bem como um atraso no uso de tecnologias assistivas de forma eficaz
na educagao.

O objetivo geral é analisar o processo de letramento de criangas surdas no
contexto da educacgao bilingue, com foco nas metodologias de ensino utilizadas e sua
influéncia na comunicagao visual mediada pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
isto &, se tenta identificar as concepg¢des de tecnologias assistivas mobilizadas no
processo de ensino-aprendizagem de criangas surdas; compreender a natureza da
comunicagao visual mediada pela LIBRAS e sua projegao no processo de letramento
na educacgao bilingue; para além de avaliar as estratégias metodolégicas de ensino
mais utilizadas na educacao de surdos.

Ja desde uma perspectiva metodoldgica, a pesquisa bibliografica, que
abrange toda a producéo ja tornada publica sobre o tema investigado, foi fundamental
neste estudo, isso porque, “[...] sua finalidade é colocar o pesquisador em contato com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto” (Lakatos; Marconi
2010, p. 166). A sua escolha se centra na diversidade e riqueza de informagdes, que
demandam diferentes formas de tratamento e analise (Lakatos; Marconi, 2010), como

materiais da imprensa escrita, recursos audiovisuais, cartograficos e diversas
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publicacdes. Esses elementos nos orientam e devem ser selecionados conforme o
objeto de estudo.

Dito isso, o processo metodolégico deste trabalho teve inicio com a
delimitagdo do tema central: o letramento da crianga surda. A partir dessa defini¢ao,
foram realizadas buscas por produ¢des académicas que abordassem essa tematica,
incluindo dissertacoes, teses e artigos cientificos. As pesquisas foram conduzidas em
diferentes fontes, como o repositorio da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a base de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELQO) e a Biblioteca Central da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA).

Além das produgdes digitais, também foram alugados livros fisicos
disponiveis no acervo da Biblioteca Central da UFMA. A escolha desses livros se
baseou na relevancia para o estudo em questéo. Os critérios de selegcao envolveram
tanto a pertinéncia tematica quanto a proximidade com que os assuntos relacionados
ao letramento de surdos eram tratados.

Inicialmente, a busca teve um carater mais amplo, com foco na categoria
‘letramento”. Em seguida, foram refinados os termos de pesquisa para abranger
tépicos mais especificos como: letramento do surdo, metodologias de ensino na
educagao de surdos, comunicagao visual (de forma geral e também em relagéo a
surdez) e tecnologias assistivas aplicadas a educacdo desses sujeitos. Essa
abordagem, em camadas, permitiu uma visdo mais ampla e aprofundada das
interfaces entre esses temas.

A partir do levantamento inicial, foi feita uma triagem das produg¢dées com
base em sua relevancia teodrica. Dentre os primeiros quinze trabalhos selecionados,
aproximadamente oito eram dissertacdes e sete teses. Em uma segunda etapa, a
selecdo se estendeu a artigos cientificos, também obtidos por meio da plataforma da
CAPES e de periodicos qualificados. Para isso, foi considerada a classificacdo dos
periddicos pelo sistema Qualis/CAPES, garantindo que as publicagdes utilizadas
apresentassem rigor académico.

Diante disso, com todo o material reunido, realizou-se uma leitura atenta
dos resumos, palavras-chave e trechos selecionados, a fim de identificar quais
estudos tinham maior pertinéncia em relagdo aos objetivos do trabalho. A partir dai,
iniciou-se um processo de sistematizagado do conteudo por meio da elaboragao de um
mapa conceitual, onde foram organizadas as principais ideias, conceitos e

abordagens presentes nos textos. Esse mapa serviu de base para a construgao de
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um quadro sinoptico, reunindo as principais citacbes extraidas das obras,
especialmente aquelas relacionadas as categorias centrais da pesquisa.

Destarte, o quadro sindptico funcionou como um fechamento da etapa de
analise dos textos e uma preparacao para a escrita deste trabalho, permitindo que a
producdo textual se fundamentasse em uma estrutura tedrica clara, coesa e
previamente organizada. A partir dessa etapa, foram selecionadas as principais obras
e autores que contribuiram significativamente para a fundamentagao do trabalho. As
referéncias escolhidas foram organizadas conforme os eixos tematicos centrais —
como letramento do surdo, comunicagao visual, histéria da educagcao de surdos,
tecnologias assistivas e metodologias de ensino — o0s quais serdo detalhados a
sequir.

Nesse sentido, fundamentamo-nos em autores como Marcia Goldfeld
(2002) e Strobel (2009). Em A Crianca Surda, Goldfeld (2002) analisa a trajetéria
historica das praticas pedagdgicas voltadas a educacédo de surdos, discutindo suas
origens, transformagdes e impactos. Ja em Histéria da Educag¢do de Surdos, Strobel
(2009) afirma que a trajetéria educacional das pessoas surdas foi marcada por
praticas excludentes e opressoras, influenciadas por ideologias ouvintistas’. A autora
destaca que, historicamente, os surdos foram privados do direito a sua lingua materna
— a LIBRAS - e submetidos a métodos que negavam sua identidade cultural e
linguistica. Diante desse contexto, Strobel (2009), propde uma revisao critica desse
legado, defendendo uma educacgao bilingue e intercultural que reconhega a surdez
nao como deficiéncia, mas como diferenca, valorizando a cultura surda e suas formas
préprias de experiéncia e interagdo com o mundo.

Gabriela Soares dos Santos (2018), em O desenvolvimento da Crianga
Surda na Educacgéo Infantil: uma analise entre uma escola inclusiva e a escola bilingue
de Sé&o Luis-MA, investiga a implementac&o de politicas publicas para a educagao de
surdos, analisando como as praticas docentes em escolas inclusivas e bilingues de
Sao Luis-MA influenciam tanto a aquisicdo da LIBRAS quanto o desenvolvimento das
criangas surdas. Por sua vez, Maria Aparecida Soares (2005), em A educacgédo do
surdo no Brasil, traga um panorama historico da educacdo de surdos no contexto

brasileiro. Destarte, Julianne D. C. Pietzak e Rogério Sousa Pires (2023), em seu

" Uma forma de dominag&o cultural, onde o grupo dominante (os ouvintes) estabelece as normas e
padrdes, marginalizando e excluindo o grupo minoritario (os surdos).
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artigo Marcos legais e politicos da educacgéo de surdos no Brasil, fazem uma analise
dos documentos legislativos que norteiam esse assunto.

Por outro lado, Choi et al. (2011), na obra LIBRAS: conhecimento além dos
sinais, analisam os desafios enfrentados por criangas surdas no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, destacando as barreiras decorrentes da
inacessibilidade a lingua majoritaria nos primeiros anos de vida. Os autores defendem
que a LIBRAS deve ser reconhecida como primeira lingua (L1) da crianga surda,
constituindo-se como fundamento essencial para o desenvolvimento de suas
habilidades de letramento.

Cecilia Goulart (2014), em O conceito de letramento em questao: por uma
perspectiva discursiva da alfabetizagdo, propoe uma reflexao critica sobre a dicotomia
entre alfabetizacao e letramento, frequentemente presente nos debates educacionais.
Paralelamente, Marcia Aparecida Vergna (2021), no artigo Concepgées de letramento
para o ensino da lingua portuguesa em tempos de uso de artefatos digitais, analisa
como distintas concepgodes de letramento influenciam o ensino de lingua portuguesa,
particularmente frente as transformagdes decorrentes da crescente digitalizagao.

Complementando essa discussao, Wellington Jhonner Divino Barbosa da
Silva (2023), em sua dissertagao Portugués escrito como segunda lingua para surdos:
um estudo das praticas de letramentos no contexto da escola bilingue, reafirma a
centralidade da LIBRAS como primeira lingua (L1) e do portugués escrito como
segunda lingua (L2) no processo educacional de letramento. Em contraponto, Sueli
Fernandes (2008), no artigo Letramentos na Educag¢do Bilingue para Surdos:
caminhos para a pratica pedagdgica, concebe o letramento como instrumento de
inclusao social e emancipagao do sujeito surdo.

Cassia Geciauskas Sofiato (2018), em Glossario virtual de lingua brasileira
de sinais: constituicdo e usabilidade, examina as tecnologias assistivas e a
comunicagao visual na educacdo de surdos, estabelecendo distingdes entre as
abordagens clinica e sociocultural da surdez. E, por fim, Ronice Quadros et al. (2006)
em LIBRAS, falam sobre o papel do professor nesse processo de ensino da pessoa
surda.

Ja com respeito a pesquisa documental € utilizada para a coleta e selecao
de informagdes a partir de diferentes tipos de documentos. Nesse contexto, conforme
destaca Fachin (2002, p. 152), considera-se documento “[...] qualquer informagao sob

a forma de textos, imagens, sons, sinais em papel/madeira/pedra, gravagodes, pintura,
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incrustagbes e outros. Ainda sado considerados os documentos oficiais, como
editoriais, leis, atas, relatorios, oficios, ordem régia, etc.”. Dessa forma, seu uso se
mostra essencial para o académico que busca evidenciar descobertas relacionadas
ao seu objeto de estudo; documentos que se tornam fontes relevantes para analise,
permitindo que novos estudos sejam desenvolvidos ou aperfeigcoados a partir deles.

A pesquisa documental foi usada para analisar os principais marcos legais
que tratam dos direitos das pessoas surdas e da educagdo bilingue. Foram
considerados documentos internacionais, como: a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948); a Declaragdo de Salamanca (1994); a Convengdo da Guatemala
(1999) e a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada no Brasil pelo Decreto n® 6.949/2009. Esses documentos ajudam a entender
como a educacéo inclusiva e os direitos linguisticos s&o tratados em nivel global.

No Brasil, foram analisadas leis e diretrizes que garantem o direito a
educacao e reconhecem a LIBRAS como lingua oficial da comunidade surda. Entre
elas: a Constituicao Federal (1988); a LDB (1996); a Lei n° 10.436/2002; o Decreto n°
5.626/2005; o PNE (2014-2024); a Lei Brasileira de Inclusdo (2015); o Decreto n°
10.502/2020 e a Lei n°® 14.191/2021, que reconhece oficialmente a educagao bilingue
de surdos como uma modalidade propria. Esses documentos foram fundamentais
para contextualizar e embasar legalmente a proposta da pesquisa, além de permitir
uma compreensao mais ampla dos direitos educacionais da pessoa surda e das
diretrizes que norteiam a educacgéo bilingue no Brasil.

O trabalho esta organizado em trés segbdes principais, além desta
introducao e das consideracoes finais. A Secao 1 trata das concepgdes historicas da
educacao de surdos, com énfase nos acontecimentos internacionais e nacionais que
influenciaram a formacao de politicas e praticas educacionais, bem como os marcos
legais que abrangem a educagao de surdos.

A Secdo 2 discute a relagdo entre surdez e letramento, abordando a
construgcdo da identidade surda, a leitura e a escrita na escola, e os desafios do
letramento bilingue e o uso da comunicagéao visual via LIBRAS. Ja na Secéao 3, séo
apresentadas metodologias e tecnologias aplicadas a educagéao bilingue de surdos,
bem como os recursos de tecnologias assistivas e as estratégias pedagodgicas mais
recorrentes, haja vista o papel do professor nesse processo. Por fim, as consideragbes

finais apresentam uma sintese dos principais achados da pesquisa e reflexdes sobre
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2 CONCEPGOES HISTORICAS DA EDUCAGAO DE SURDOS

Nesta secdo, abordarei a trajetéria da educacdo de surdos, fazendo um
panoramica historico, pontuando o impacto excludente do Congresso de Mildo (1880),
que impd6s o oralismo e marginalizou as linguas de sinais, até a construgdo de uma
proposta bilingue no Brasil, centrada na Libras como lingua prioritaria. Também
discutirei os marcos legais que garantem os direitos linguisticos e educacionais dos
surdos, como a Lei de Libras (2002) e o Decreto n° 10.436, analisando avangos e

desafios na efetivagdo dessas politicas.

2.1 O surdo no Congresso de Milao (1880): retrospectiva historica

Para compreender a constituicdo educacional dos surdos, é fundamental
analisar seu percurso historico. A educagao de surdos passou por distintas fases e
abordagens ao longo dos séculos. Na Antiguidade, predominava a exclusao social e
educacional das pessoas surdas. Segundo Strobel (2009), na Grécia Antiga, a surdez
era associada a incapacidade de raciocinar e se comunicar, muitas vezes interpretada
como castigo divino ou um sinal de inferioridade. Por causa da disseminacao de que
a comunicacéo oral era essencial para desenvolvimento do pensamento racional,
defendida pelo filosofo Aristoteles, os sujeitos surdos ndo eram considerados
racionais, uma vez que nao possuiam dominio da lingua, por causa de suas limitagbes
auditivas.

Na Roma Antiga, os surdos eram considerados vitimas de maldigdes
divinas, sendo frequentemente submetidos ao exterminio ou ao abandono. Apenas os
que conseguiam ser escondidos por suas familias ou fugir sobreviviam, muitos sendo
reduzidos a escraviddo. Em contraste, no Egito e na Pérsia, os surdos eram
reverenciados como criaturas divinas, acreditando-se que mantinham comunicagao
secreta com os deuses; mas, paradoxalmente, mesmo neste contexto de relativo
respeito, permaneciam excluidos dos processos educacionais e da vida social ativa.

Na ldade Média, a surdez permaneceu envolta em concepg¢des religiosas
excludentes. Os surdos eram tratados como seres marginalizados, vistos como
curiosidades sociais e privados de direitos basicos como casamento, heranga e
participacdo em rituais religiosos - sob a alegacédo de que nao podiam confessar
pecados ou compreender os dogmas da fé (Strobel, 2009). Contudo, este periodo

também testemunhou os primeiros avangos educacionais. Santos (2018) destaca as
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contribui¢gdes do médico italiano Girolamo Cardano (1502-1576), pioneiro em defender
que a surdez nao impedia a aprendizagem. Nesse sentido, Cardano implementou
métodos inovadores, utilizando a lingua de sinais e a escrita como ferramentas
pedagogicas. Paralelamente, ordens religiosas como os beneditinos, comegaram a
reconhecer o potencial comunicativo dos gestos (Strobel, 2009).
Cardano também teria proposto avaliar o grau da capacidade de
aprendizagem entre diferentes tipos de surdos. Para isso, propds a seguinte
divisdo: aqueles que haviam nascido surdos, os que adquiriram surdez antes
de aprender a falar, os que adquiriram depois de aprender a falar e,
finalmente, os que adquiriram depois de aprenderem a falar e a escrever. A
partir disso, teria estabelecido uma relagdo entre as diferentes
categorizagdes, através do nivel de aprendizagem alcangcado por cada um.
Isso teria levado a afirmar que a surdez por si mesma, ndo modificava a

inteligéncia da crianga e que, portanto, a educacéo deste tipo de pacientes
deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita (Soares, 2005, p.17).

A partir desse periodo, destacaram-se importantes educadores que
revolucionaram a educacao de surdos: Pedro Ponce de Ledn (1510-1584), fundador
da primeira escola para surdos no Mosteiro de San Salvador de Ona (Valladolid); Juan
Pablo Bonet (1579-1623), pioneiro na educacéo de surdos na Espanha e autor da
primeira obra sobre o tema (1620), onde apresentou seu método oralista; Charles-
Michel de L'Epée (1712-1789), que estabeleceu a primeira escola publica para surdos
em Paris, desenvolvendo um método educacional combinando lingua de sinais, leitura
labial, escrita e oralizagéo. L'Epée n&o apenas inovou pedagogicamente, mas também
formou professores e defendeu ativamente o direito a educacdo para surdos,
desafiando os paradigmas vigentes (Botelho, 2002).

As concepgdes inovadoras sobre a educagao de surdos rapidamente
ganharam reconhecimento. Em 1760, o abade Charles-Michel de L'Epée fundou na
Franca o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris, marco histérico na educagao
especializada. L'Epée, fervoroso defensor do método visual?, teve suas ideias
confrontadas por Samuel Heinicke (1729-1790), criador do oralismo® - método que
priorizava a leitura labial e a fala (Santos, 2018).

Conforme Goldfeld (2002), a comunidade cientifica da época, apos analisar
ambas as abordagens, considerou os argumentos de L'Epée mais consistentes. Essa

avaliagdo resultou no declinio do método oralista de Heinicke, que acabou nao

2 Baseia-se no uso de gestos, dos sinais, do alfabeto manual e da escrita na educacgao de surdos.

3 Defende que a comunicagéo com e pelos surdos se dé exclusivamente pela fala, sendo os sinais e o
alfabeto manual proibidos.
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obtendo recursos para expandir seu instituto. Nesse interim, para Goldfeld (2002, p.
29),

[...] o século XVIII é considerado o periodo mais fértil da educagao dos surdos,
por que houve [...] grande impulso, no sentido quantitativo com o aumento de
novas escolas para surdos, e qualitativo, ja& que, pela lingua de sinais os
surdos podiam aprender a dominar diversos assuntos e exercer varias
profissdes (Goldfeld, 2002, p. 29).

Goldfeld (2002) relata que no inicio do século XIX, o educador norte-
americano Thomas Hopkins Gallaudet buscou na Europa referéncias para a educagao
de surdos. Apéds ter negado o acesso ao método oralista inglés, optou pelo ensino
manual aprendido com discipulos do abade L'Epée na Franga. Em 1817, fundou nos
Estados Unidos a primeira escola permanente para surdos, adotando um sistema de
comunicagao baseado na Lingua de Sinais Francesa; abordagem que originou
praticas que posteriormente influenciaram a filosofia da Comunicagao Total* (Ramos;
Goldfeld, 1992).

A partir de 1821, a American Sign Language (ASL), moldada por essas
influéncias, passou a ser adotada nas escolas publicas, se consolidando até meados
do século XIX como a principal lingua de instrugdo para surdos no pais. Depois disso,
observou-se um avango no nivel de escolarizacdo dos estudantes surdos, que
demonstravam bom desempenho nas disciplinas ministradas por meio dessa
linguagem, o que provocou, anos mais tarde, a fundagado da primeira universidade
nacional para surdos, em 1864, Universidade Gallaudet.

No entanto, a partir de 1860, os progressos tecnoldgicos voltados ao ensino
da fala impulsionaram a valorizacdo do método oral. Nesse contexto, muitos
profissionais passaram a defender o ensino da lingua oral aos surdos e, influenciados
por esse entusiasmo, surgiram novos discursos que apontavam a lingua de sinais
como um obstaculo ao desenvolvimento da fala, gerando resisténcia e oposigdo ao
seu uso (Goldfeld, 2002). Sem embargo, ainda que pouco lembrado, em 1878, no
primeiro Congresso Internacional de Surdos-Mudos, realizado em Paris, defendeu-se
que, “[...] o melhor método de ensino seria aquele que combinasse a articulagdo com
a leitura labial, mantendo o uso de gestos como recurso auxiliar na comunicagao entre
professores e alunos, especialmente no periodo inicial” (Soares, 2005, p. 34).

Contudo, esse encontro teve um carater essencialmente consultivo, sem deliberacdes

4 A comunicagdo Total defende que os surdos tenham acesso a linguagem oral por meio da leitura
orofacial (leitura labial), da amplificagao, dos sinais e do alfabeto manual e que se expressem por
meio da fala, dos sinais e do alfabeto manual.
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oficiais ou resolugdes impositivas. As discussdes, embora importantes, nao resultaram
em decisbes formais que influenciassem diretamente as politicas educacionais
vigentes nos paises representados.
Foi apenas dois anos depois, no Segundo Congresso Internacional para a
Educacgao de Surdos, realizado em Milao, Italia, entre os dias 6 e 11 de setembro de
1880, que se consolidaram medidas de grande impacto historico e ideoldgico. Com a
participacdo maijoritaria de ouvintes entre os delegados, o congresso teve como
principal resultado a aprovagao de uma resolucido que defendia a oralidade como
método exclusivo na educagao de surdos, em detrimento do uso das linguas de sinais.
Nesse congresso, foi colocado em votagdo qual método deveria ser utilizado
na educagéo dos surdos. O oralismo venceu e o uso da lingua de sinais foi

oficialmente proibido. E importante ressaltar que aos professores surdos foi
negado o direito de votar (Goldfeld, 2002, p. 31).

Das 164 deliberagdes do Congresso de Mildao (1880), a mais impactante
estabeleceu a primazia do ensino oral sobre a lingua de sinais na educagao de surdos
(Vieira-Machado; Rodrigues, 2022). Segundo Goldfeld (2002), esse marco
representou uma drastica reversdo aos avangos obtidos no século XVIII. Soares
(2005, p. 35) complementa destacando que o subsequente Congresso de Génova
(1892) ndo apenas reforcou o método oral puro, como também defendeu a
padronizagao global do ensino, argumentando que "[...] a aquisi¢&o linguistica deveria
basear-se exclusivamente no desenvolvimento natural da fala".

Os Congressos analisados revelam uma preocupacéao central com a forma
de aquisicao da linguagem pelos surdos, em detrimento de sua efetiva instrugao
educacional em pé de igualdade com os ouvintes (Soares, 2005). Na pratica,
priorizava-se a mera oralizagdo, desconsiderando-se completamente a significagao
cultural e identitaria para os proprios surdos, na realidade impuseram uma pedagogia
que: a) Suprimiu sua identidade linguistica; b) Ignorou evidéncias da eficacia das
linguas de sinais; ¢) Reduziu a educagéo a mera técnica de fala (Strobel, 2009).

Segundo Coutinho (2008), a adogdo do oralismo como doutrina oficial
impactou profundamente as escolas britanicas, que anteriormente privilegiavam o
ensino por lingua de sinais. Essa mudanga resultou na demisséao em massa de
professores surdos. O autor destaca que "[...] a lingua de sinais, nas escolas

britanicas, foi gradualmente relegada a clandestinidade em resposta ao intenso ataque
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sofrido no inicio do século XX" (Coutinho, 2008, p. 41). Como consequéncia, a

educacgao de surdos sofreu um significativo retrocesso com essa determinagao.

[...] houve um enfraquecimento na educacao das pessoas surdas acarretando
resultados poucos satisfatérios, fazendo com que a sociedade excludente
voltasse a acreditar com mais intensidade nas supostas incapacidades para
receberem instrugdo escolar. Sabe-se que para os surdos o aprendizado da
lingua oral se torna mais dificil, porque eles ndo tém o retorno sonoro que os
ouvintes possuem. Porém, como a lingua de sinais foi proibida, tal
determinacao foi estabelecida em todos os paises, durando por um longo
periodo de quase 100 anos (Santos, 2018, p. 34).

Apds o Congresso de Mildo (1880), o método oralista tornou-se
hegeménico na educagéao de surdos, levando a proibigao oficial das linguas de sinais
nas escolas. Essa politica excludente resultou em uma drastica redu¢édo no numero
de professores surdos — nos Estados Unidos, por exemplo, apenas 12% dos
educadores de surdos eram surdos em 1960, padrdo que se repetiu em diversos
paises. Como consequéncia, geragdes de alunos surdos foram prejudicadas, saindo
do sistema escolar com formacao académica deficiente e dificuldades de socializagao,
além da perda de referéncias culturais e identitarias.

Diante desse cenario, a comunidade surda organizou-se em resisténcia,
especialmente a partir da segunda metade do século XX, fortalecendo associagdes e
movimentos em defesa de seus direitos linguisticos. Essa luta visava nao apenas a
preservacao das linguas de sinais, mas também o reconhecimento da identidade
surda e a garantia de uma educagao verdadeiramente acessivel (Strobel, 2009).
Destarte, apesar das proibigdes historicas, os Estados Unidos mantiveram o uso da
Lingua de Sinais Americana (ASL), que preservou fortes influéncias da Lingua de
Sinais Francesa. Na década de 1960, o linguista William C. Stokoe, da Universidade
Gallaudet, revolucionou o campo ao comprovar cientificamente que a ASL era uma
lingua natural completa, com estrutura gramatical complexa e caracteristicas
linguisticas proéprias.

Essa descoberta teve impactos profundos: transformou a percepgéao social
sobre a surdez, relegitimou o uso das linguas de sinais na educacao e desafiou o
paradigma oralista até entdo dominante. O trabalho pioneiro de Stokoe (1960 apud

Leite, 2013)° ndo apenas reacendeu debates cruciais sobre os direitos linguisticos da

S LEITE, Tarcisio de Arantes; QUADROS, Ronice Miiller de. Linguas de sinais do Brasil: reflexdes sobre
0 seu estatuto de risco e a importancia da documentacgéo. /n: STUMPF, Marianne Rossi; QUADROS,
Ronice Miller de; LEITE, Tarcisio de Arantes (org.). Estudos da Lingua Brasileira de Sinais II.
Florianépolis: Insular, 2014. p. 15-28.
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comunidade surda, mas também fortaleceu o movimento pela Educacao Bilingue®,
estruturando o caminho para abordagens educacionais mais inclusivas e respeitosas
as particularidades culturais e linguisticas dos surdos (Silva, 2019).

Com essa nova descoberta e com a articulacido de associagdes dos surdos,
pessoas “aliadas” a causa surda se mobilizam para lutar contra a determinacdo que
proibia o uso da Lingua de Sinais. Como afirma Santos (2018, p. 35), na década de
1970 a Lingua de Sinais foi retornando, produzindo nesse periodo o surgimento de
uma nova tendéncia de educacgao para os surdos, a Comunicagao Total.

A Comunicagao Total foi criada por Dorothy Schifflet, professora e mae de
surdo. Tal método utilizava a lingua de sinais juntamente com a lingua oral,
leitura labial, treino auditivo e alfabeto manual. Dorothy o denominou de Total
Aproach que significa Abordagem Total. Esta nomenclatura foi mudada para
Comunicacgéao Total, por Roy Holcom. A utilizacdo desse método se deu pelo
fato destes pesquisadores acreditarem que deveriam priorizar a
comunicagao, seja ela das mais variadas formas, e nao somente priorizar a

lingua. A Comunicagao Total foi adotada pela Universidade de Gallaudet, que
se tornou a maior pesquisadora sobre esta filosofia (Santos, 2018, p. 35).

Foi na década de 1970 que pesquisadores comegaram a defender a Lingua
de Sinais como sistema linguistico autdnomo, que independe da comunicagéo oral.
Esse entendimento pavimentou o caminho para o surgimento, nos anos 1980, da
proposta de Educacao Bilingue para surdos, fundamentada no uso concomitante de
duas linguas. Conforme Santos (2018), esse modelo educacional alcangou amplo
reconhecimento e legitimidade a partir dos anos 2000, consolidando-se como a
abordagem predominante na educagao de pessoas surdas em escala global - como

sera detalhado na secéo 2 deste trabalho.
2.2 Educacao dos surdos no Brasil: surgimento de uma proposta bilingue

A Educacao de Surdos no Brasil tem seu marco inicial em 1855, com a
chegada do professor surdo francés Hernest Huet, solicitado pelo imperador Dom
Pedro Il, para educar duas criangas surdas (Goldfeld, 2002). O professor Huet havia
sido aluno no Instituto Nacional de Paris e trouxe para o Brasil a lingua de sinais
francesa (Choi et al., 2011). Dois anos depois, em 1857, o monarca encarregou o
Marqués de Abrantes de organizar uma comissao para fundar o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos, atual INES (Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos), inaugurado

oficialmente em 26 de setembro de 1857 (Soares, 2005), que utilizava, assim como

6 Modelo de ensino que utiliza duas linguas no processo educativo, integrando a lingua materna e uma
segunda lingua.
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as demais escolas internacionais para surdos da época, “[...] a lingua de sinais”
(Goldfeld, 2002, p. 32).

Huet é considerado o introdutor da lingua de sinais no Brasil: trouxe,
inicialmente, a lingua de sinais francesa, que se mesclou com a lingua de
sinais utilizada pelos surdos brasileiros e acabou formando a Lingua
Brasileira de Sinais (Choi et al., 2011, p. 13).

Segundo Goldfeld (2002, p. 32), o INES - estabelecido no Rio de Janeiro e
fortemente influenciado pelo modelo francés do Instituto Nacional de Surdos-Mudos
de Paris — “adotava a lingua de sinais como base educacional, seguindo a tendéncia
internacional da época”. Contudo, apds o Congresso de Mildo (1880), que declarou a
superioridade do método oral, a transi¢ao para o oralismo no Brasil ocorreu de forma
mais lenta que na Europa. Soares (2005), argumenta que o método oral foi introduzido
no Brasil com a justificativa de que seria prejudicial alfabetizar um surdo num pais de
analfabetos:

Restituir a uma sociedade de analphabetos, alguns surdos-mudos sabendo
Iér e escrever de que vale e para que serve?

Unicamente produzir nos pais o desgosto por verem perdido precioso capital
de tempo e ao educando dar uma linguagem que poucos compreendem. dos
alumnos educados no instituto do Rio de Janeiro, quantos ainda conservam
a lingua escripta?

Trés ou quatro.

Porque os outros abandonaram-na?

Porque, na sociedade em que vivem, raros sabem |ér e escrever.

Claro esta, portanto, que o Unico meio de restituir o surdo mudo a sociedade
é dar-lhe uma linguagem que todos comprehendam, dar-lhe a linguagem

articulada, suprema aspiracao do venerando I'epée (Menezes Vieira, 1884, p.
4 apud Soares, 2005, p. 43).

A declaracdo de Menezes Vieira (1884) sobre o "[...] desperdicio de
alfabetizar surdos em um pais de analfabetos" reflete seu conhecimento da realidade
educacional brasileira da época. Seguindo as diretrizes internacionais, o INES
implementou o método oral puro em todas as disciplinas em 1911. Contudo, conforme
Goldfeld (2002), a lingua de sinais persistiu nas salas de aula até 1957, quando foi
oficialmente proibida pela diretora Ana Rimola de Faria Dodria, com apoio da
professora Alpia Couto. Mas, apesar da proibicao formal, € importante destacar que
os estudantes surdos continuaram utilizando sua lingua materna de forma clandestina,
principalmente nos espagos informais da escola como patios e corredores. Essa
resisténcia silenciosa demonstra a vitalidade da lingua de sinais mesmo em contextos

de represséo institucional.
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Segundo Brito (1993), o final dos anos 1970 marcou a introdugéo da
proposta de Comunicagao Total no Brasil, trazida pela educadora Ivete Vasconcelos,
da Universidade Gallaudet. Na década seguinte, os anos 1980 testemunharam o
surgimento dos primeiros debates sobre educacgdo bilingue no pais, impulsionados
principalmente pelas pesquisas pioneiras da propria Vasconcelos sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Em suas primeiras pesquisas, Brito (1993) adotou a sigla LSCB (Lingua de
Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros), seguindo convengdes internacionais de
nomenclatura, para diferencia-la da LSKB - a lingua de sinais utilizada pelos indigenas
Urubu-Kaapor no Maranhdo. A partir de 1994, conforme Goldfeld (2002), a
pesquisadora passou a utilizar o termo LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
denominacao criada e adotada pela propria comunidade surda brasileira para se

referir a anteriormente chamada LSCB.
2.3 Marcos legais das Politicas Educacionais e Linguisticas dos Surdos

A trajetéria da educacéao de surdos no Brasil é€ profundamente marcada por
lutas pelo reconhecimento linguistico, cultural e educacional. Ao longo das ultimas
décadas, importantes documentos legais foram elaborados com o objetivo de
assegurar o direito a educacéo inclusiva e bilingue para as pessoas surdas. Desta
forma, neste topico abordaremos marcos mundiais e nacional das Politicas
educacionais e linguisticas voltados aos Surdos.

Politicas publicas, segundo Santos (2018, p. 52), refere-se ao “[...] conjunto
de propostas e estratégias para um ambito especifico, o qual culmina em diversos
interesses, sejam eles politicos, sociais ou culturais [...]"; ja para Costa (2014, p. 26),
“[...] as politicas publicas educacionais estdo ancoradas nos aspectos sociais e
culturais de um determinado universo”. Em outras palavras, as decisées e agdes do
governo para a educagéao (as politicas publicas) ndo surgem do nada; sdo baseadas
nas realidades sociais e culturais das pessoas de uma certa regido, época ou grupo.

Nao obstante, inicialmente destacamos a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), que tem como principios: a Liberdade, a Educacgao, e a Vida
Digna, para além do Desenvolvimento pessoal e social, e a Livre participagdo na
comunidade, para todos. Ou seja, objetiva estabelecer um conjunto de direitos basicos

para todos os seres humanos.
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Artigo 1°- Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
em direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagéo
uns aos outros em espirito de fraternidade.

Artigo 26 - A instrugéo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana [...] (ONU, 1948, p. 14).

Em 1994, tem-se a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade na Espanha, mais conhecida como Declaragao de
Salamanca. A Conferéncia teve como propésito principal fomentar a meta de
Educacéao para Todos, promovendo a Educacgéao Especial dentro de uma abordagem
inclusiva. Seu escopo envolveu a analise das transformacdes requeridas nas politicas
publicas de educagdo, com énfase na garantia de igualdade de oportunidades
educacionais.

Stumpf et al. (2021, p. 64) entendem que a Declaragao de Salamanca,

[...] abriu um espago maior para as discussdes acerca da escola inclusiva
para pessoas com deficiéncia, como os surdos. Determina que as instituicdes
educacionais devem atender e assegurar o direito ao acesso ao ensino e a
aprendizagem adequados aos estudantes surdos. Portanto, muitos autores
consideram a declaragdo um marco que fortalece a educacgao bilingue e a
inclusdo com respeito a identidade linguistica.

Em 1996, foi estabelecida a Declaragédo Universal dos Direitos Linguisticos,
sendo um marco importante na defesa da diversidade linguistica. De acordo com o
Artigo 5° "[..] todos os grupos linguisticos possuem direitos equivalentes,
independentemente de seu reconhecimento legal ou politico como linguas oficiais,
regionais ou minoritarias" (UNESCO, 1996, p. 6). Portanto, reforga a igualdade entre
as linguas, destacando que nenhuma comunidade deve ser discriminada devido ao
status juridico de seu idioma.

Ainda no ambito internacional, no ano de 1999, se estabeleceu a
Convencgao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas com Deficiéncia, também conhecida como Convencdo da
Guatemala. Esse tratado reafirma os direitos e liberdades fundamentais das pessoas
com deficiéncia, destacando a necessidade de adaptacdo dos espacos e da
sociedade para garantir seu acesso e participagcao plena (Calixto; Ribeiro, 2016).

Por fim, para fechar o contexto mundial, destaca-se a Convencédo da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ratificada no Brasil pelo Decreto n°
6.949/2009). A Convencao foi aprovada pela ONU em 2006 e ratificada no Brasil com
forca de emenda constitucional. Ela representa um marco internacional que reforca os

direitos das pessoas com deficiéncia a inclusdo plena. Mesquita (2018) destaca que
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a convencao marca uma mudancga de paradigma ao compreender a deficiéncia como
fruto da interagdo com barreiras sociais € ndo como uma caracteristica individual
limitante. No contexto da surdez, reforca-se o direito a educagao bilingue e a
valorizac&do da LIBRAS como primeira lingua.

Ja no Cenario Nacional, conforme destacam Pereira e Pasian (2023), a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (1996) fornecem
fundamentos legais que asseguram os direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia, incluindo o acesso e permanéncia em igualdade de condi¢gdes na escola,
bem como o0 reconhecimento da educacdo especial como modalidade
preferencialmente ofertada na rede regular de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 consolida os direitos educacionais, ao
estabelecer que a educacéao é "[...] direito de todos e dever do Estado e da familia"
(Brasil, 1988, art. 205), e quando determina o atendimento especializado a pessoas
com deficiéncia, preferencialmente no ensino regular (Brasil, 1988, art. 208, IlI).
Embora esse marco legal garanta igualdade e acesso, Costa (2014) problematiza a
efetividade da inclusdo, argumentando que as politicas publicas frequentemente
negligenciam as especificidades linguisticas da comunidade surda, gerando conflitos
entre suas demandas e as diretrizes estatais.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) integra o ordenamento juridico-
educacional brasileiro ao instituir a educacao especial como modalidade transversal a
educacao basica. Em seu artigo 59, determina que os sistemas de ensino devem
garantir “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos” para estudantes com deficiéncia (Brasil, 1996). Contudo, embora Costa
(2014) aponte a LDB como um avango normativo, critica sua implementagao
insuficiente, evidenciando uma dissonancia entre o previsto em lei e a realidade
educacional. Ja para Souza (2024, p. 21):

N&o ha, nem na CF 88, nem na LDB, nenhum apontamento direto acerca do
educando surdo, o que leva os sistemas de ensino a adotarem os métodos

que julgarem necessarios e cabiveis baseando-se na modalidade disposta no
capitulo V da LDB: Educagéo especial.

Nesses termos, em 2001, foi estabelecida a Resolugcdo CNE/CEB n° 2, que
define as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica,
estabelecendo-se que a organizagao do ensino deve considerar “[...] as singularidades

de cada aluno” (Brasil, 2001). Por outro lado, Costa (2014), destaca a importancia
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desta Resolucdo, quando explica que “[...] a educacédo basica € direito de todos,
porém, dando[-se] énfase a necessidade de se respeitar a diversidade a luz do
entendimento de igualdade pela diferenga” (Costa, 2014, p. 122).

Pietzak e Pires (2023), por sua vez, destacam que a historia dos surdos no
Brasil teve um marco significativo com a promulgagéo da Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como sistema
linguistico legitimo, de natureza visual-motora e com estrutura gramatical prépria
(Brasil, 2002). Esse reconhecimento legal n&o apenas legitimou a LIBRAS como meio
de comunicagao, mas também impulsionou a atuacao de intérpretes e professores
bilingues, ampliando a acessibilidade da comunidade surda. De acordo com Bar
(2019), é “[...] a partir da aprovacgao da Lei de Libras (2002) [que] o campo educacional
passou a representar um lécus estratégico para os movimentos surdos, no sentido da
diferenciagao e aquisigao de bens simbdlicos” (Bar, 2019, p. 125). Assim, ocorreu uma
transformagao na percepgao dos movimentos surdos, conforme destacam Pietzak e
Pires (2023, p. 6), se até o final dos anos 1970 os surdos participavam dos
movimentos gerais das pessoas com deficiéncia, gradualmente passaram a
reivindicar o reconhecimento de suas particularidades culturais e linguisticas.

Também o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a
Lei de LIBRAS (10.436/2002), estabelecendo diretrizes especificas para sua
implementagédo no sistema educacional. Em seu artigo 22, define escolas bilingues
como instituicbes onde “[...] a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugcdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo” (Brasil, 2005). Entre suas principais determinacdes, destacam-se: a
inclusdo da LIBRAS como disciplina obrigatéria na formagdo de professores; a
normatizacao da atuacido de tradutores e intérpretes; e, a consolidacdo do modelo
educacional bilingue para surdos. Assim, no periodo entre 2006 e 2013, conforme
andlise de Pietzak e Pires (2023), consolidaram-se importantes instrumentos
normativos que, embora nao exclusivos a educagcdo de surdos, representaram
avangos significativos para os direitos das pessoas com deficiéncia. Dentre os
principais marcos destacam-se: 1) a ratificagdo da Convengéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006), com equivaléncia constitucional; 2) a
implementacédo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH,
2006); 3) a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (2008), que estabeleceu diretrizes para a inclus&o educacional (Brasil, 2010,
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p. 20); e 4) o Decreto Federal n° 7.387/2010, que criou o Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica (INDL) e posteriormente reconheceu a LIBRAS como
patriménio cultural imaterial brasileiro.

Esse periodo caracterizou-se por intensa mobilizacdo dos movimentos
surdos em prol da efetiva implementagdo das politicas publicas. Paralelamente,
ganhou relevancia o debate sobre a educacado bilingue, cujas bases foram
estabelecidas pelo arcabougo normativo entdo vigente. Essas conquistas
possibilitaram o posterior reconhecimento oficial da educacéo bilingue no Plano
Nacional de Educagéo (PNE 2014-2024) e em instrumentos legais subsequentes.

O PNE, aprovado para a década 2014-2024, define diretrizes estratégicas
para o desenvolvimento educacional brasileiro. Em seu texto, destaca-se a estratégia
4.7, que garante “[...] a oferta de educagéao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua” (Brasil, 2014). Complementarmente, a estratégia 4.13 prevé a
expansao da formagao docente especializada, conforme analise de Pietzak e Pires
(2023).

A estratégia de numero 4.13 férmula agdes no que tange a ampliagédo das
equipes de profissionais da educacdo que atendem o processo de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, incluindo aqui a garantia da
oferta de tradutores e intérpretes de Libras, guias intérpretes para surdos-

cegos, professores de Libras e professores bilingues (Brasil, 2014, apud
Pietzak; Pires, 2023, p. 9).

Em 2015, foi promulgada a Lei n® 13.146, denominada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
consolida direitos fundamentais nas areas de acessibilidade, comunicacéo,
informac&o e educacgédo. Conforme analise de Pietzak e Pires (2023), o artigo 1° da
LBl explicita seu objetivo central: “[...] assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (Brasil, 2015).

O artigo 28 da LBI (Lei Brasileira de Inclus&o) estabelece a obrigatoriedade
de medidas de apoio ao desenvolvimento educacional de estudantes com deficiéncia
(Brasil, 2015). Contudo, conforme analise critica de Pietzak e Pires (2023), persiste
na legislagdo uma abordagem que enfatiza o paradigma da deficiéncia em detrimento
do reconhecimento pleno da diferenga cultural e linguistica da comunidade surda. Ja

no que concerne especificamente as demandas dos surdos, os autores destacam que
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a LBl aborda essas questdes no “Titulo Ill, Capitulo |, que trata da acessibilidade,
sendo que o art. 53 associa este principio a promog¢ao da independéncia, exercicio da
cidadania e participacao social” (Pietzak; Pires, 2023, p. 9).

Por sua vez, em 2020, foi instituido o Decreto n® 10.502, que estabeleceu
a Politica Nacional de Educacgéo Especial (PNEE). Conforme analise critica de Pietzak
e Pires (2023), embora este decreto empregasse uma retérica inclusiva, na pratica
defendia a manutencdo de espacgos educacionais segregados (escolas e classes
especiais), contrariando o principio da inclusdo plena. Paradoxalmente, 0 mesmo
instrumento legal reconheceu a LIBRAS como primeira lingua e o portugués escrito
como segunda lingua - uma conquista significativa para a comunidade surda.

No entanto, cumpre destacar que o Decreto n° 10.502/2020 teve sua
eficacia suspensa em agosto de 2020 pelo Ministro Dias Toffoli, mediante Audiéncia
Publica convocada no ambito da Ac¢ao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6.590,
sendo posteriormente revogado pelo Decreto n° 11.370/2023 (Brasil, 2020; 2023).
Contudo, como ressaltam Pietzak e Pires (2023) sua importancia simbdlica
permanece, pois representou o primeiro reconhecimento explicito, em instrumento
normativo, da educagao bilingue com LIBRAS como lingua primaria e meio de
instrucdo - garantia nao contemplada com mesma clareza em legislagdes anteriores.

Mais recentemente, em 2021, foi aprovada a Lei n°14.191, que alteraa LDB
para incluir a educacgao bilingue de surdos como modalidade oficial de ensino,
definindo aquela “[...] oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como
primeira lingua, e [a oferecida] em portugués escrito, como segunda lingua” (BRASIL,
2021), acrescentando-se a esta definicdo o art. 60-A que entende que a educagao
bilingue de surdos, € uma modalidade de educagao escolar, e considera a

[...] Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras

deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacgao bilingue de
surdos (Brasil, 2021).

Conforme analisado por Pietzak e Pires (2023), a Lei n° 14.191/2021
representa um marco significativo ao alterar a LDB e reconhecer oficialmente a
educacao bilingue de surdos como uma modalidade de ensino. Os autores destacam
que, pela primeira vez, a legislagao considera o “[...] respeito a diversidade humana,

linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
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auditiva” (Pietzak; Pires, 2023. p. 5) instituindo a LIBRAS como primeira lingua e o
portugués escrito como segunda, com aplicagdo em diferentes contextos escolares.

A novaredacao da LDB, segundo os autores, rompe com a visao tradicional
da surdez como deficiéncia e avanca para uma perspectiva que reconhece a
especificidade linguistica e cultural dessa populagdo. Embora ainda n&o seja possivel
medir plenamente seus efeitos, a lei é interpretada como uma “luz no fim do tunel’ e
um resultado direto da luta politica da comunidade surda pelo direito a educagéo em
sua propria lingua e com seus pares; isto é, “[...] houve grande fortalecimento politico
da comunidade surda, devido as lutas pelo reconhecimento linguistico e cultural e,
consecutivamente, [pelo] direito a educacgao bilingue” (Costa, 2014 apud Pietzak;
Pires, 2023, p. 11).

Até aqui, evidencia-se que a legislagdo brasileira e os tratados
internacionais que regem a educagéao de surdos reconhecem, de maneira progressiva,
o direito a educacgao bilingue, a acessibilidade linguistica e o respeito a identidade
surda. No entanto, como Santos (2018, p. 57), observa: “[...] ndo basta ter uma politica
publica bem definida, o mais importante € que ela de fato aconteca nas escolas [...]”,
0 que revela a urgéncia de transformar os avangos legais em praticas pedagogicas
concretas e eficazes. Portanto, embora o arcabouco juridico brasileiro tenha avangado
significativamente “[...] no reconhecimento dos direitos linguisticos e educacionais da
comunidade surda - especialmente com a regulamentacdo da LIBRAS e a
consolidagdo da educagdo bilingue” (Choi et al., 2011, p. 98) -, persiste uma
dissonancia critica entre as garantias legais e sua efetiva implementacgéo.

Nesse cenario, como alertam as pesquisas, os estudantes surdos ainda
enfrentam marginalizagao e barreiras no acesso a educagao de qualidade, exigindo,
conforme, ndo apenas politicas publicas robustas; mas um engajamento social
ampliado que envolva tanto a comunidade surda quanto seus aliados - os “[...]
simpatizantes pela causa surda [...]” segundo Barros (2022, p. 41). Essa conjuntura
revela que, mais do que normas, sao necessarias transformacdes profundas nas
praticas educacionais e no tecido social para realizar plenamente o projeto inclusivo

previsto na legislacéo.
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3 SURDEZ E LETRAMENTO: pontos de contato

Nesta secéo, discutirei a relacdo entre surdez e letramento, explorando como
a identidade surda, a Libras e a comunicacio visual fundamentam o processo de
aprendizagem. Abordarei o conceito do "ser Surdo" enquanto experiéncia cultural e
linguistica, destacando a importancia do letramento bilingue, que integra a Libras
como lingua de instrugdo e o portugués escrito como segunda lingua. Além disso,
analisarei como a leitura e a escrita sdo mediadas por estratégias visuais na escola,

rompendo com modelos tradicionais centrados na oralidade.
3.1 Surdo, Surdez e o “Ser Surdo”

Conforme demonstrado na primeira segdo, a trajetoria histérica das
pessoas surdas foi marcada por estigmatizagcdo e marginalizagao social, culminando
em um prolongado processo de conquista por reconhecimento legal especifico.
Todavia, impde-se uma reflexdo critica sobre a construgdo conceitual da surdez,
tradicionalmente associada ao paradigma médico da deficiéncia - que preconizava
sua "correcao" mediante métodos oralistas e reabilitadores. Os movimentos sociais
surdos, articulados com os avangos tedricos da Linguistica e dos Estudos da
Educacao, promoveram uma transformacao epistemoldgica, ressignificando a surdez
como diferencga linguistico-cultural, e ndo como mera privagao sensorial.

De acordo com Battistello e Martins (2021 apud Ribeiro et al., 2021, p. 180),
a surdez pode ser conceitualizada como um processo que permeia a impossibilidade
ou dificuldade de o sujeito identificar sons. Essa definicdo enfatiza a dimensao
sensorial da surdez, ressaltando os limites auditivos enfrentados por pessoas surdas,
0s quais podem variar em grau e tipo. Contudo, é importante destacar que, embora
essa conceituagado tenha base na perspectiva biomédica, ela ndo da conta de
abranger todas as experiéncias e identidades construidas pelos sujeitos surdos.
Almeida (2015), em sua tese, Letramento e Surdez: histérias de uma professora
ouvinte no mundo dos surdos, aborda a surdez em trés diferentes concepcgdes:
bioldgica, socioantropoldgica e a surdez da diferenga, que parte de uma perspectiva
politica.

A surdez biolégica, também chamada de clinico-patolégica, entende a
surdez como uma deficiéncia, uma perda ou anormalidade nas fungdes auditivas. A
surdez socioantropolégica, segundo Choi et al., 2011, p. 21), “[...] € concebida a partir

da diferengca na maneira pela qual a pessoa estabelece contato com o0 mundo”. Essa
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visao reconhece o surdo como pertencente a uma comunidade linguistica minoritaria,
que se comunica por meio de uma lingua visual-espacial, em vez da linguagem oral.
A surdez de diferenca é a que propde uma compreensao da surdez para além da
concepgao clinica (Skliar, 1999), defendendo que ela deve ser reconhecida como uma
diferenca e ndo como deficiéncia (Almeida, 2015).

Nesse contexto, de acordo com Rosa e Nunes (2017) e Marques et at.,
(2020), os termos surdez e deficiéncia auditiva se referem a perda auditiva. Contudo,
ela pode ser classificada em diferentes niveis e tipos, dependendo da intensidade da
perda auditiva e de suas causas. Desta forma, destaca-se quatro niveis principais de
surdez: leve, moderada, severa e profunda.

A surdez leve corresponde a perda auditiva entre 21 e 40 decibéis (dB),
permitindo que a pessoa escute vozes em volume normal, mas com dificuldade em
perceber sons mais baixos ou distantes. A surdez moderada envolve perda entre 40
e 69 dB, dificultando significativamente a escuta de sons cotidianos. Ja a surdez
severa ocorre quando apenas sons acima de 70 dB sao percebidos, enquanto a
surdez profunda implica em perda total da audicao, mesmo diante de sons de 120 dB,
sendo considerada irreversivel (Brasil, 2006; Marques et al., 2020; Battistello; Martins,
2021).

A surdez consiste na perda maior ou menor da percepgdo normal dos sons.
Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo
com os diferentes graus de perda da audi¢do. Sob o aspecto da interferéncia
na aquisi¢ao da linguagem e da fala, o déficit auditivo pode ser definido como
perda média em decibéis, na zona conversacional (frequéncia de 500 — 1000
— 2000 hertz) para o melhor ouvido (Brasil, 2006).

Destarte, a surdez pode ser classificada quanto ao momento de sua
ocorréncia: congénita (presente desde o nascimento) ou adquirida (desenvolvida ao
longo da vida). A surdez congénita pode resultar de fatores genéticos, uso de
medicamentos durante a gestacdo ou doengas como rubéola e toxoplasmose. Ja a
surdez adquirida esta relacionada a infecgdes, uso continuo de farmacos ototéxicos
(sdo aqueles que podem causar danos ao ouvido interno, resultando em perda
auditiva, zumbido (tinnitus) ou problemas de equilibrio), exposigdo prolongada ao
ruido, envelhecimento, doengas crbnicas como diabetes e hipertensdo, além de
traumas na cabeca e no pescogo (Gomes, 2018; Vilela, 2017).

Quanto aos tipos clinicos, Pereira, Sousa e Helena (2012), apontam que se
pode destacar a perda condutiva, que afeta a condugao sonora na orelha externa ou

média; a perda neurossensorial, ligada a les6es na orelha interna ou no nervo auditivo;
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a perda central, que compromete a via auditiva central; e a perda mista, que combina
fatores condutivos e neurossensoriais. A surdez por condugao, por sua vez, pode ser
provocada por rompimento do timpano, acumulo de cera, infecgdes ou introducao de
objetos no ouvido, e pode ter tratamento clinico ou cirurgico

Ja do ponto de vista antropolégico, a surdez € compreendida como uma
variacdo natural da condicdo humana, sem vinculo determinante com fatores como
género, classe, cor ou religidao, sendo parte da multiplicidade de sujeitos (Gonzales;
Silva, 2020; Abreu, 2020). Nessa concepgao o Surdo é considerado membro de uma
comunidade minoritaria, com direito a lingua e cultura préprias (Choi et al., 2011, p.
22), sendo possivel configurar uma diferenca entre o “surdo” e 0 “Surdo”. Dita distingao
foi proposta inicialmente por James Woodward (1972 apud Wrigley, 1996), e segue
influenciando os estudos sobre a cultura surda. Segundo essa perspectiva, 0s
individuos identificados como surdos (com “s” minusculo) sdo aqueles percebidos a
partir da deficiéncia auditiva, segundo uma abordagem clinica e médica. Ja os Surdos
(com “S” maiusculo) sdo aqueles que compartiiham uma identidade linguistica e
cultural prépria, fundamentada na experiéncia visual e no uso da lingua de sinais como
meio principal de comunicagao e pertencimento comunitario. Essa distingado evidencia
que a surdez vai além da condig¢ao biolégica e envolve aspectos sociais e culturais
relevantes para a auto identificagao e reconhecimento da comunidade surda (Cunha,
2007).

Quando os Surdos convivem na comunidade surda eles se sentem mais
motivados a valorizar a condi¢cdo cultural do ser Surdo, ficam mais confiantes e
orgulhosos para estabelecerem conexdes e dialogos, entendendo as outras culturas
e suas diferengas. De acordo com Choi et al., (2011, p.28), quando isso acontece, os
Surdos se veem “[...] como sujeitos ‘diferentes’ e ndo aceitam ser chamados de

‘deficientes™. As pessoas Surdas percebem o mundo de forma diferente dos ouvintes,

porque, por terem impossibilidades sensoriais, utilizam-se da experiéncia visual.
Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em substituicdo total a
audigdo), como meio de comunicagido. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser,

de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico (Perlin; Miranda, 2003, p. 218).

Perlin e Miranda (2003), pontuam que “ser Surdo” ndo é sé nao ouvir, vai
muito além da auséncia de audigcao. Envolve identidade, vivéncia e cultura. Ser Surdo

€ algo que se constréi na vida, nas experiéncias, nas relagbes com outras pessoas
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surdas. E um modo de ser e estar no mundo, com suas préprias formas de se
comunicar (como a LIBRAS), de se expressar e de viver; portanto, “[...] ser surdo é
uma questao de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia visual”
(Perlin; Miranda, 2003, p. 218). Trataremos com mais afinco sobre experiéncia visual

na secao 3.

3.2 O letramento e a leitura na escola

O conceito de letramento tem ocupado um lugar central nas discussdes
sobre o0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, especialmente nas ultimas
décadas, quando passou a ser entendido ndo apenas como o dominio do sistema
alfabético, mas como uma pratica social e culturalmente situada. Além disso, diante
das transformacgdes sociais, politicas, tecnoldgicas e linguisticas ocorridas no mundo
contemporaneo, os estudos sobre letramento expandiram-se, incorporando multiplas
dimensdes — como a diversidade linguistica, a multimodalidade e a atuagdo dos
sujeitos em contextos diversos de produgao de sentidos.

No Brasil, Magda Soares foi uma das pioneiras no estudo do letramento.
Segundo Vergna (2021), Soares (2004, p. 35) introduziu o termo na lingua portuguesa
a partir do inglés literacy, que se refere a “the condition of being literate”; ou seja, a
condicdo de ser letrado. Soares (1998, p. 18, apud Carvalho, 2005, p. 65) definiu
letramento como “[...] o resultado da ag¢ao de ensinar ou aprender a ler e escrever: 0
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Vergna (2021) por outro lado,
apresenta trés principais abordagens tedricas: 1) os Novos Estudos do Letramento; 2)
a Pedagogia dos Multiletramentos e 3) os Novos Letramentos.

Ela aborda sobre Os Novos Estudos do Letramento, com base no trabalho
de Brian Street (2014)7, que concebe o letramento como uma pratica social, cultural e
ideoldgica, rompendo com a visao tradicional de que ler e escrever seriam habilidades
técnicas e neutras. Essa perspectiva defende que as praticas letradas variam de
acordo com os contextos sociais e culturais, e que mesmo sujeitos ndo alfabetizados

podem ser considerados letrados se participam de praticas mediadas pela escrita. Ja

7 STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educagéo. Tradugéo: Marcos Bagno. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.
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a Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres?,
amplia o conceito de letramento ao incorporar a multimodalidade (linguagens diversas
como imagem, som, gesto, espacgo, etc.) e a multiculturalidade (a diversidade de
culturas e discursos), propondo uma pedagogia voltada a formagdo de sujeitos
criticos, criativos e capazes de agir em contextos comunicativos variados. Por fim, a
autora fala dos Novos Letramentos, propostos por Lankshear e Knobel (2007)°, que
destacam que as praticas de leitura e escrita associadas as tecnologias digitais devem
ser compreendidas a partir de um novo ethos, marcado pela colaboragao, participacao
ativa e inteligéncia coletiva. Essa abordagem enfatiza que n&o basta utilizar
tecnologias em sala de aula; é necessario reconfigurar as formas de ensinar e
aprender, considerando as novas formas de produzir e circular textos no ambiente
digital.

A concepgao tradicional de alfabetizag&o, centrada no dominio técnico da
leitura e escrita, € superada pela nocédo de letramento como pratica social. Nesse
sentido, autores como Magda Soares (2004) destacam que letrar significa ir além da
codificagdo, compreendendo o uso efetivo e contextualizado da linguagem escrita na

vida social.

Antes, nosso problema era apenas o do 'estado ou condi¢do de analfabeto’—
a enorme dimensao desse problema nao nos permitia perceber esta outra
realidade, o ‘estado ou condi¢do de quem sabe ler e escrever’, e, por isso, 0
termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto— alfabetismo ou letramento—
Nao nos era necessario, porque so recentemente passamos a enfrentar esta
nova realidade social em que nao basta apenas saber ler e escrever, &
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente— dai o
recente surgimento do termo letramento (Soares, 2004, p. 20).

Carvalho (2005, p.65), diz que “Alfabetizar € ensinar o codigo alfabético,
letrar & familiarizar o aprendiz com diversos usos sociais da leitura e escrita”. Para
Angela Kleiman (2003), “Letramento é ‘um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,

para objetivos especificos™ (Kleiman, 2003, p. 19). Portanto, o letramento envolve

8 E um grupo de pesquisadores de varias areas. Em 1996, eles publicaram um texto importante
chamado A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures, onde defendem que o ensino deve
levar em conta as diferentes formas de comunicagédo (como imagens, sons, gestos, textos) e valorizar
o contato entre culturas para que a aprendizagem faga mais sentido para os alunos.

9 Colin Lankshear e Michele Knobel sdo estudiosos que investigam as praticas sociais de leitura e
escrita no contexto das tecnologias digitais. Em 2007, eles cunharam o termo novos letramentos para
se referir a praticas letradas contemporaneas mediadas por blogs, wikis, redes sociais e outras
ferramentas digitais, diferenciando-as dos letramentos tradicionais centrados apenas na leitura e
escrita convencional. Essas praticas revelam um novo ethos participativo, colaborativo e multimodal.
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praticas sociais especificas que utilizam a escrita como tecnologia em diferentes
contextos e com variados objetivos, revelando uma dimensao cultural e ideologica
dessa pratica.

Além disso, Goulart (2014) e Vergna (2021), abordam a intersecg¢&o sobre
a alfabetizacdo e o letramento. Goulart (2014) apresenta uma critica contundente a
separacgao entre alfabetizagao e letramento, argumentando que tal distingdo esvazia
o conteudo politico e histérico da alfabetizagéo, reduzindo-a ao mero dominio técnico
do codigo escrito. A autora defende que a alfabetizagao ja deveria, em si, abarcar as
dimensdes sociais e discursivas comumente atribuidas ao letramento,
compreendendo-se, portanto, como uma pratica enunciativa e situada historicamente.
Em perspectiva semelhante, embora mantendo a distingdo conceitual, Vergna (2021)
reconhece que alfabetizacdo e letramento sdo processos interligados e
complementares, sendo o primeiro relacionado ao aprendizado do sistema alfabético,
enquanto o segundo envolve o uso competente e significativo da leitura e da escrita
em contextos sociais diversos.

Desse modo, € possivel compreender que o conceito de letramento passou
por importantes reformulagbées ao longo do tempo, ampliando-se para além do
dominio técnico da leitura e da escrita. Ao considerar suas dimensdes sociais,
culturais e tecnoldgicas, os estudos contemporaneos apontam para a importancia de
praticas pedagdgicas que integrem alfabetizagdo e letramento de forma critica e
significativa. Essa compreensdo mais ampla do letramento também se mostra
fundamental quando voltamos o olhar para o processo de escolarizagdo de sujeitos
surdos, cujas experiéncias linguisticas e culturais exigem abordagens especificas e
inclusivas, pautadas na valorizagao da Lingua de Sinais e na construgéo de praticas

de letramento visual e bilingue.
3.3 Letramento Bilingue de Surdos

O Letramento Bilingue também se torna tema focal nos estudos da
educacao de surdos, pois faz parte da forma como estes se comunicam e percebem
o mundo. A lingua de sinais € o principal meio de comunicagao da pessoa surda e €,
por lei, considerada lingua oficial dessa comunidade. Contudo, a lingua oficial
brasileira é o portugués, e, por isso, o letramento bilingue € indispensavel para que
haja a inclusdo na compreensao de mundo por parte do surdo, ja que ha possibilidade

de estabelecer comunicacao e integracao entre Surdos e ouvintes.
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O bilinguismo segundo Goldfeld (2002, p. 42), tem como alicerce tedrico
qgue o surdo deve ser bilingue, ou seja, “[...] deve adquirir como lingua materna a lingua
de sinais que é considerada a lingua materna dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais”. A autora reforca a ideia de que o surdo n&o precisa
aprender a falar oralmente para ser incluido na sociedade. Contudo, a aprendizagem
da lingua de sinais deve acontecer desde cedo, preferencialmente com outros surdos.

O bilinguismo nado s6 respeita a lingua dos sujeitos surdos, como também
considera outros aspectos que influenciam diretamente na educagéo desses
sujeitos, como a construcdo de uma identidade saudavel e uma cultura
pautada na lingua em uso, promovendo um ambiente educacional e um

ensino-aprendizagem acessiveis e com melhores condigbes (Sousa, 2014, p.
6).

Choi et al., 2011, p. 15), destacam a importancia da criangca surda no
processo de aprendizagem da lingua, interagindo com outros surdos. Quando essas
criangas sao filhas de pais surdos, ao interagirem elas adquirem com a familia
aspectos da cultura Surda e identificam-se com a comunidade Surda, sendo ainda,
possivel que a crianga surda adquira sua lingua materna no mesmo periodo que as
criangas ouvintes adquirem a lingua majoritaria. Contudo, os autores reforcam que a
maior parte das criancas surdas tém pais ouvintes, e isso faz com nao haja uma
interacdo linguistica, sendo maior a dificuldade para a crianga adquirir linguagem.
Nesse caso, a melhor opcao € a crianga surda ter interacdo com outras pessoas
surdas, principalmente com um adulto Surdo.

A aquisicao da lingua de sinais pelas criangas surdas filhas de pais ouvintes
s6 podera ocorrer na interacdo com adultos Surdos que se insiram no
funcionamento linguistico da lingua de sinais por meio de atividades
discursivas que envolvam seu uso, como dialogos e relatos de histéria; isto

€, em atividades semelhantes as vivenciadas por criangas ouvintes ou surdas
filhas de pais Surdos na interagdo com os pais (Choi et al., 2011, p. 16).

Na escola Bilingue os surdos s&o ouvidos e respeitados em sua totalidade,
nao apenas “incluidos”; mas, o lécus de todo o ensino esta focado na melhor forma
para que ocorra a aprendizagem. Nesse contexto educacional, € de extrema
importancia que os professores sejam fluentes em LIBRAS e que ao ensinarem o
portugués escrito para o aluno surdo, se utilizem de metodologias de segunda lingua.
Para que haja efetividade no ensino do portugués escrito para os surdos, eles devem
primeiro estar com base solidificada em sua lingua materna, isso por que os

pressupostos da L1 serdao usados na efetivagao do ensino de outra lingua.
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Portanto, ha a necessidade de os professores serem bilingues; ou seja,
dominem as duas linguas: de sinais e majoritaria. Os professores nao surdos devem
ser profissionais fluentes que “[...] a usem na comunicagao e no desenvolvimento do
conteudo programatico” (Choi et al., 2011). Segundo Fernandes (2006), ha um
paradoxo nesse ensino, pois nem todos os professores s&o bilingues e desta forma,
no lugar de ser uma educagéo bilingue, muitas vezes ocorrem praticas bimodais™,
que sao utilizadas pelos professores, em detrimento da efetivagdo de sua
imprescindivel condigao bilingue.

Nesse contexto, conforme Fernandes (2006, p. 9), “[...] em seu processo
de letramento, [0 surdo] passara de uma lingua nao-alfabética (a lingua de sinais) para
uma lingua alfabética (o portugués)’. Ou seja, o surdo pode ser letrado, mas seu
processo difere radicalmente do de uma pessoa ouvinte. Isso ocorre porque o surdo
nao tem acesso aos sons da fala e, portanto, ndo associa a escrita a oralidade — base
do método tradicional de alfabetizacao nas escolas. Diante dessa especificidade, faz-
se necessario conceituar o ‘letramento’ a partir das particularidades do ensino para
surdos.

Se Botelho (2002) argumenta que para a crianga inserir-se no universo do
letramento, precisa ter um convivio efetivo com a leitura seja em casa, na escola, ou
em seu convivio social; para Fernandes (2003), sua inser¢ao nas praticas de
letramento se da conforme a quantidade e qualidade das experiéncias de leitura e
escrita a que sédo expostas na infancia. Contudo, Rojo (1998), defende que o sujeito
para ser letrado precisa considerar as praticas de leitura e escrita que fazem parte nao
s6 de sua infancia, mas as que se relacionam com as experiéncias vividas em familia;
portanto, sdo essas praticas que permitirdo ao sujeito letrado fazer recortes e
estabelecer interpretagdes de forma individual ou em conjunto.

Ao mesmo tempo, Soares (2003) acredita que o letramento consiste na
aplicagcdo de competéncias relacionadas as praticas sociais de leitura e escrita; ou
seja, é o exercicio da habilidade de compreendé-las e utiliza-las em diferentes tipos
de textos; ja Fernandes (2006) diz que as praticas de letramento, diferentemente do

processo de alfabetizacdo, onde a codificacdo e decodificacdo pressupdem a

10 O bimodalismo propde o uso simultdneo da fala em portugués e da lingua de sinais na comunicagéo
com surdos. Essa pratica tende a acomodacdo, pois a sinalizagdo se submete a estrutura do
portugués. Para Botelho (2002, p. 122), isso compromete a interagdo, ao priorizar o conteudo em
detrimento da forma linguistica, distorcendo a enunciagdo com omissoes, cortes e insergdes feitas
pelos ouvintes.
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habilidade de reconhecer letras e sons, permite o desenvolvimento de subsidios que
possibilitam aprofundar a discussao sobre o processo das escritas dos surdos, dado
que estes por terem limitagbes auditivas ndo sdo capazes de fazer associacdes
basicas entre fonemas e grafemas.
Nesse sentido, acreditamos que o letramento seja um processo de garantia
da comunicagcao de forma completa, pois vai além da simples aquisi¢ao da leitura e
da escrita, envolvendo, principalmente, o desenvolvimento social do surdo. Portanto,
Guarinello et al. (2009) também assume essa posigao quando afirma que:
Letramento, por sua vez, ¢ a atividade efetiva da tecnologia da escrita, a qual
envolve a possibilidade de ler e escrever para cumprir objetivos diversos:
informar, interagir com o outro, fazer uma declaragao, contar uma histéria,
ampliar conhecimentos, orientar-se, divertir, entre outros. [...] Nesse sentido,
consideramos fundamental a promog¢do do letramento enquanto pratica
discursiva junto a populagdo, uma vez que cada sujeito s pode exercer
plenamente sua cidadania, seu papel social, na medida em que participar de

maneira ativa e critica de agdes mediadas pela linguagem escrita (Guarinello,
2009, p. 101).

Por outro lado, abordar o letramento do ponto de vista dos professores,
interfere na pratica pedagdgica, visto que, se para Silva (2005), as praticas de
letramento realizadas com alunos surdos no ensino regular sao restritas e quando
existem s&o realizadas com maior énfase fora do ambiente escolar; Schemberg,
Guarinello (2009), concordam quando apontam para as limitagdes da escola, que se
preocupa “[...] fundamentalmente com a alfabetizagcéo, focando no desenvolvimento
das competéncias individuais, o que se distancia das praticas desenvolvidas em
outras instituicbes, como a familia, o local de trabalho e outros” (Schemberg;
Guarinello; Santana, 2009, p. 257). Ja em outra perspectiva, para Fernandes (2006),
citado por Barbosa, Cavalcanti e Sousa (2022), o letramento do surdo ocorre por meio
da rota lexical (palavras) ou ortografica (relacionada ao conceito), € o processo
cognitivo atua como facilitador dessa compreensao mediante a mediagao da lingua
de instrugcdo/L1. Assim, esse dialogo nos leva a refletir sobre trés aspectos principais:
a alfabetizacado, a LIBRAS e a educacéo bilingue.

Nesse cenario, € imprescindivel considerar que essa triade influencia
diretamente a inclusdo educacional dos surdos quando analisamos o letramento. Ou
seja, a LIBRAS ¢ a lingua utilizada na escola para a aquisi¢gado de outras linguas, e a
Lingua Portuguesa, por sua vez, sera a segunda lingua da crianga surda, sendo
adquirida na modalidade escrita, com suas fungdes sociais representadas no contexto

brasileiro (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 17). Dessa forma, o ensino bilingue
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fundamenta-se no uso da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e do
Portugués escrito como segunda lingua (L2) (Quadros; Schmiedt, 2006; Sousa, 2004;
Fernandes, 2006).
Sueli Fernandes, em seu artigo “Leframentos na Educagéo Bilingue para
Surdos: caminhos para a pratica pedagogica” (2008), aborda o letramento como
ferramenta para a inclusédo social do surdo, entendendo-o como um instrumento de
emancipagao, ja que milhdes de brasileiros — surdos ou ndo — tém negado o acesso
aos dominios sociais das culturas letradas, mesmo que isso implique lidar com
situacdes de estranhamento. Como destaca a autora:
Transitar nos dominios sociais em que circulam as culturas letradas, ainda
que com a sensacdo de estranhamento, é uma possibilidade negada a
milhdes de brasileiros, sejam ou ndo surdos. As reflexdes desenvolvidas [...]
sobre os desafios que habitam a educacéo linglistica dos surdos tiveram
como objetivo criar novas possibilidades de simbolizar, de comunicar, de
estar no mundo conhecendo o funcionamento das armas do outro na guerra
discursiva, para com ele negociar novos sentidos e praticas sociais, fazendo

da Libras um dos elementos que conduzem ao dialogo intercultural
(Fernandes, 2008, p. 18).

Para Fernandes (2008), o letramento € um processo emancipatorio para a
pessoa surda, pois garante acesso ao conhecimento, a cultura e a cidadania. A autora
critica 0 modelo tradicional de ensino, que exclui os surdos ao priorizar a oralidade e
a relacdo som-letra — abordagem ineficaz para quem nao depende do canal auditivo.
Em contrapartida, defende que o letramento mediado pela LIBRAS e baseado em
experiéncias visuais permite ao estudante surdo dominar o portugués escrito com
autonomia, promovendo sua inclusao social e ampliando suas formas de participacao
na sociedade.

O letramento do surdo, fundamentado na LIBRAS como L1, por outro lado,
requer praticas pedagdgicas que respeitem sua condigao linguistica, que enfoquem
os aspectos simbdlicos (e nao fonoldgicos) do portugués escrito (leitura de mundo,
condicdo de enfrentamento das fake news, entendimento do que esta em disputa no
mundo), sejam coerentes com o bilinguismo e desenvolvam a consciéncia

metalinguistica'. (Silva, 2023).

""Habilidade cognitiva fundamental para o desenvolvimento da linguagem e da alfabetizagéo,
permitindo que as pessoas reflitam sobre a lingua e a utilizem de forma mais consciente e eficaz.
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3.4 Comunicacao Visual via LIBRAS

Historicamente, a comunicacdo humana tem evoluido constantemente.
Desde os primeiros gestos e arte rupestre do Homo Sapiens até os sistemas de escrita
dos sumérios, egipcios e chineses, cada civilizagdo trouxe avangos significativos.
Fenicios, gregos e romanos também contribuiram para esse progresso. Na Idade
Média, surgiram simbolos, emblemas e manuscritos que deram origem aos diversos
formatos de comunicagao visual que conhecemos hoje - livros, cartas, impressos e
outros materiais graficos. Essa trajetéria mostra como a necessidade de se expressar
e compartilhar informagdes sempre foi fundamental para o desenvolvimento humano.
Segundo Santaella (2001, p. 20), existem trés matrizes fundamentais da
linguagem que sustentam todos os processos de comunicagdo humana: a sonora, a
visual e a verbal. Todas as formas de expressdo, como literatura, musica, artes
plasticas, teatro e arquitetura, derivam dessas trés bases essenciais para a
interpretacao de signos e mensagens. Nesse sentido, defende que entre as matrizes
linguisticas, a sonora se destaca como a mais imediata, por sua natureza sensorial
direta. Em seguida vem a visual, e por ultimo a verbal, a mais complexa, por combinar
elementos simbdlicos, visuais e sonoros. A fusdo entre som e imagem cria uma
linguagem hibrida (audiovisual), enquanto a verbal exige maior abstragao por operar
com simbolos convencionais.
De acordo com Panizza (2004), para que a comunicagao acontega precisa
de trés elementos: o emissor, o receptor e a mensagem, ou seja,
Cabe ao emissor codificar a mensagem que deseja transmitir designando-lhe
um sinal (deve ser entendido por sinal todo elemento que se origina
exclusivamente para a transmissdo de uma mensagem). O receptor recebe o
sinal e o decodifica de acordo com um dos muitos significados que possui em
seu proprio repertério. Quando o receptor decodifica o sinal e obtém

exatamente a mensagem que o emissor desejou transmitir, a comunicagao
se realiza (Panizza, 2004, p. 24).

Essa perspectiva destaca a complexidade do processo comunicativo,
mostrando que o sucesso depende tanto da habilidade do emissor em formular
mensagens claras quanto da capacidade do receptor em interpreta-las
adequadamente. Panizza (2004) enfatiza que a comunicagao nao € automatica, mas
sim um resultado a ser alcancado através da correta codificacao e decodificagcao de
sinais, ressaltando a importdncia de um repertorio compartilhado entre os

interlocutores para garantir a compreensdo mutua; ou seja, a comunicagao visual é
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um fenébmeno dinamico que evolui junto com a sociedade e engloba diversas formas
de expressao, desde artes plasticas (pintura, escultura) até linguagens especificas
como a musica e a linguagem de sinais.

A linguagem visual estuda diversos elementos que compdem a imagem,
como ponto, linha, forma, direcao, tom, cor, textura, escala, dimensdo e movimento
(Couto, 2000; Dondis, 2015). Esses elementos s&o fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento e da comunicagao visual, pois transmitem
informacdes de forma clara e direta. Por isso, facilitam a comunicagao entre todas as
pessoas, especialmente as surdas. Ademais, a comunicagao visual € uma importante
estratégia de acessibilidade e pode também reduzir barreiras linguisticas em
contextos internacionais.

Nessa légica, no que Rodriguez-Fortiz et al. (2009) e Niediek (2016),
citados por Silva, Ribas, Ulbricht e Teixeira (2019, p. 48), argumentam que “[...] a
comunicacgao visual pode ser considerada como uma estratégia de acessibilidade para
diferentes ambientes, incluindo arquitetura, sistemas de sinalizagao e todos os tipos
de comunicagido publica, dentre outros”; Panizza (2004, p. 19) afirma que [...]
transcende fronteiras, ultrapassa os limites da lingua, do tempo e do espacgo”. No
entanto, embora Piekas (2017) compartilhe pontos em comum com os autores
anteriores, defende também que o dominio da linguagem visual abarca conceitos e
compreende um conjunto de simbolos essenciais para a interagdo entre as pessoas
e a representagcao do mundo por meio de imagens.

Ao mesmo tempo, para Dondis (2015), depende dos elementos da
linguagem visual, que atuam como componentes essenciais para o desenvolvimento
do pensamento, similar. Ja para Couto (2000), a linguagem visual € um fendmeno
cultural estruturado na imagem, sendo seu objeto de estudo os elementos visuais —
como ponto, linha, plano, volume, luz, cor, textura, espacialidade e suas interagées -,
0s quais compdem a construgdo de dita imagem visual, sendo a imagem uma
linguagem que possibilita a leitura fundada na capacidade de apreciagao sintética
global. Desse modo, acreditamos que a comunicagao visual pode ser entendida como
a transmissdo de informagdes e significados por meio de elementos visuais, sem a
necessidade do som, uma vez que Campello (2008) também assume essa posigao
quando diz que:

O signo visual nascido ou criado culturalmente pela comunidade Surda esta
em constante pesquisa, uma vez que envolve uma dada percepgao visual e
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construgédo de ideias e imagens visualizadas que regem ou se constituem
como principios da lingua natural e da modalidade comunicativa que
possibilita a comunicagéao interativa entre os Surdos em um mesmo ambiente
linguistico ou distinto deles. Os signos visuais (ou do som da palavra para os
oralizados) criam uma lingua quando repassam uma ou varias informacoes
para o cérebro e essa passa para uma agao verbal ou sinalizada (Campello,
2008, p. 100).

Por outro lado, abordar a comunicag&o visual do ponto de vista dos
professores, interfere na pratica pedagdgica visto que a instituicdo escolar
(professores, gestores e funcionarios) precisa estar preparada para se ajustar a
realidade adotada e demonstrar consisténcia diante do aluno e de sua familia segundo
Quadros (1997, p. 29); portanto, “[...] os profissionais [...] devem estar preparados para
explicar que existe uma comunicagao visual (a lingua de sinais) que é adequada a
crianga surda. Silva Junior et al., (2021) também concordam que a LIBRAS ¢é a lingua
oficial da comunidade surda, e “[...] € necessario que o primeiro contato da
comunidade surda com a comunicagao seja através da LIBRAS e que esse contato
seja mantido ao longo de sua vida, para tanto, a familia e a escola devem caminhar
juntas [...]” (Silva Junior et al., 2021, p.17).

Nessa perspectiva, a comunicacao visual é considerada como aquela que
“[...] leva o surdo a criar a sua propria identidade visual como também a descobrir e
interagir no seu universo [..], trazendo assim beneficios e promovendo a
conscientizacdo do aluno, enriquecendo seu vocabulo visual e grafico [...]" (Filho;
Oliveira; Souza, 2016, p.10). Destarte, o interdialogo entre esses autores com relagao
a tematica em foco nos coloca em uma posig¢ao de reflexdo quanto a trés aspectos
principais: formagao docente, desenvolvimento identitario e parceria institucional.

Nesses termos, € imprescindivel ter em conta que essa triade se faz
importante a hora de analisarmos a comunicagao visual, principalmente por que ela
deve ser acessivel e deve garantir a participagdo dos surdos agindo como forma de
comunicagao prioritaria destes (Niediek, 2016; Couto, 2000; Piekas, 2017; Campello,
2008). Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais, por meio da Lei n°® 10.436/02,

ficou reconhecida como:

[...] forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visuomotora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissado de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004 apud Sofiato, 2018, p. 98), a

LIBRAS “[...] possui os mesmos niveis linguisticos que compdem as linguas orais”; ou
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seja, ela também possui “[...] niveis fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos, semanticos
e pragmaticos”. Nessa perspectiva de analise dos sinais em LIBRAS, observa-se a
importancia dos aspectos fonolégicos para a representagdo visual e sua efetiva
compreensao. Os estudos linguisticos recentes destacam parédmetros essenciais,
como configuragdo de mé&o, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e
expressdes nao manuais (Sofiato, 2018). Cada um desses elementos desempenha
um papel na distingdo e no reconhecimento claro dos sinais, afetando tanto a
produgao quanto a interpretagao linguistica.

A configuragdo de mao (CM), também denominada querema (Stokoe,
1960), é frequentemente apontada como um dos componentes fundamentais da
estrutura sinalizada (Fernandes, 2003). A especificidade dessa configuragcdo permite
que o leitor ou intérprete tenha uma visualizagdo mais precisa do formato da mao no
espaco linguistico. Além da configuragdo, outro parametro relevante refere-se a
localizacdo das maos, ou ponto de articulacdo (PA), definido como o local do corpo
onde o sinal é produzido (Sofiato, 2018). Segundo Fernandes (2003), os sinais podem
ser articulados em regides especificas, como a cabega, o tronco ou as extremidades,
sendo essa escolha um elemento significativo na composig¢ao visual do sinal.

Outro aspecto fonolégico essencial refere-se ao movimento das méaos (M),
que ocorre durante a realizagcédo do sinal e constitui-se como elemento fundamental
na construgao do significado (Sofiato, 2018). Conforme destacado por Felipe (2001),
esses movimentos podem assumir diferentes formas e direcdes, abrangendo
trajetérias ascendentes, descendentes, de aproximagdo ou afastamento, o que
contribui para a riqueza expressiva da lingua de sinais.

No que concerne a representagao visual, Fernandes (2003) chama atengao
para os desafios especificos envolvidos na captacdo do movimento em imagens
estaticas. Nesses casos, torna-se necessario explorar estratégias que possam
evidenciar ndo apenas a trajetéria, mas também a velocidade e a sequéncia da agéo.
A representacao inadequada desse parametro pode impactar a compreensao do sinal,
especialmente em materiais didaticos ou situacdes de traducgao.

Por fim, a orientagdo da (s) palma (s) da (s) méao (s) configura-se como mais
um componente fonoldgico relevante, uma vez que indica a diregcdo assumida pela
mao durante a produgao do sinal (Sofiato, 2018). De acordo com Fernandes (2003),

essa orientagao pode variar entre posigdes como palma voltada para cima, para baixo
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ou para os lados, caracteristica essa que se integra aos queremas na analise
linguistica.

A compreensdo dos parametros fonoldgicos da LIBRAS, configuragao da
mao, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e expressdes ndo manuais, mostra-
se fundamental para o processo de letramento do sujeito surdo, ja que esses
elementos formam a base da comunicagao visual que estrutura sua lingua natural.
Como aponta Sofiato (2018), tais componentes sdo determinantes para uma
representacdo clara e eficiente dos sinais, o que viabiliza a compreensao, produgao e
reflexdo linguistica por parte do surdo sobre o mundo que o cerca.

Enquanto lingua materna da comunidade surda, a LIBRAS néo se restringe
a funcgao linguistica, mas também assume um papel pedagdgico no desenvolvimento
da leitura e da escrita do portugués como segunda lingua. Nessa perspectiva, ao
incorporar as dimensdes fonologicas da LIBRAS em contextos educacionais, é
possivel promover um letramento visualmente orientado, que valoriza as

particularidades cognitivas do surdo e favorece sua inclusao linguistica e cultural.
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4 METODOLOGIAS E TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO DE SURDOS

Nesta secgdo, abordarei as metodologias e tecnologias essenciais para uma
educacdo de surdos efetiva, discutindo desde as tecnologias assistivas (como
legendas, softwares e recursos visuais) até estratégias pedagdgicas bilingues
centradas na Libras. Explorarei o papel fundamental do professor como mediador no
processo de ensino, destacando a necessidade de formacgao especifica e praticas
inclusivas que respeitem a identidade linguistica e cultural dos estudantes surdos. O
objetivo & apresentar caminhos para uma educagéo acessivel, dinamica e alinhada as

especificidades dessa comunidade.
4.1 Tecnologias Assistivas

A inclusédo de estudantes surdos no ambiente escolar ndo se resume ao
simples ato de matricula-los em escolas regulares.

Para que haja, de fato, a inclusdo, cumpre a escola propiciar uma

infraestrutura que acolha estes discentes; disponibilizar materiais didaticos e

metodoldgicos acessiveis e compativeis para este aluno; ter intérpretes da

lingua de sinais; contar tanto com professores, como com gestédo escolar que

possuam uma formacao especializada. Caso contrario, esse publico tao

somente estara inserido no ambito escolar, sem, necessariamente, estar
incluso (Pereira; Pasian, 2023, p. 15).

Desta forma, o uso das Tecnologias Assistivas (TA) surge como uma
ferramenta fundamental para garantir a acessibilidade e a participagao ativa dos
estudantes surdos no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa légica, no que Manzini (2005) aponta, muitos desses recursos fazem
parte do cotidiano e, por vezes, passam despercebidos, como uma bengala usada por
idosos, um aparelho de amplificagdo sonora ou veiculos adaptados para pessoas com
deficiéncia; Melo, Costa e Soares (2006, p. 63) afirmam que as “Tecnologias
assistivas sdo recursos e servicos que visam facilitar o desenvolvimento de atividades
da vida diaria por pessoas com deficiéncia”. Em consonancia, o Comité de Ajudas
Técnicas (CAT), instituido pela portaria n° 142, de 16 de novembro de 2006
caracteriza a TA como:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagao
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil,
2009, p. 9).
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Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva € um campo de conhecimento
interdisciplinar que envolve o desenvolvimento e a aplicagédo de recursos destinados
a ampliar a autonomia e a participacao de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida em diversas areas da vida (Melo; Costa; Soares, 2006; Bersch, 2017). Esses
recursos podem ser equipamentos, servigos, estratégias ou praticas que favorecem o
desempenho funcional e a inclusao social. Em esséncia, a Tecnologia Assistiva busca
criar condi¢gdes reais de inclusdo, promovendo o exercicio da autonomia, da
independéncia e dos direitos destas pessoas em todos os ambientes, inclusive em
espacos educacionais.

Destarte, no caso dos estudantes surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) representa a principal via de acesso ao conhecimento. Por isso, materiais
digitais que utilizam videos em LIBRAS, animagdes, legendas sincronizadas e
glossarios virtuais em lingua de sinais ganham relevéancia, pois atuam como pontes
entre o conteudo escolar e a compreensao efetiva do aluno. Aplicativos bilingues,
plataformas educacionais com tutoriais sinalizados e ambientes virtuais com avatares
em LIBRAS s&o exemplos de tecnologias assistivas que fortalecem o letramento e a
incluséo (Sofiato, 2018).

Contudo, para que esses recursos sejam de fato assistivos e inclusivos, é
necessario que sua usabilidade seja pensada com base nas caracteristicas
visoespaciais da LIBRAS. Isso inclui, por exemplo, a fidelidade na representagao dos
movimentos das maos, expressdes faciais, tempo de execugdo do sinal, e
possibilidade de interacdo do usuario com o conteudo. Um video que nao respeita o
ritmo da lingua de sinais, ou um glossario com ma qualidade visual, em vez de ajudar,
pode gerar confusdo e dificultar a aprendizagem (Sofiato, 2018).

Além disso, a implementagdo pedagdgica dessas tecnologias requer um
olhar critico por parte dos educadores. A formagédo docente voltada para o uso de
recursos assistivos precisa considerar tanto a proficiéncia em LIBRAS quanto a
compreensao do potencial de cada ferramenta tecnoldgica. Nao basta que o recurso
exista — ele precisa estar alinhado com os objetivos de ensino e com a realidade
linguistica e cultural dos estudantes surdos (Skliar, 1998).

A tecnologia assistiva, nesse sentido, deve ser compreendida como uma
mediacao pedagodgica sensivel as diferengas linguisticas, e ndo como solugéo
universal. Seu valor estda em ampliar possibilidades de expressdo, compreensao e

participagao, garantindo que os estudantes surdos possam desenvolver suas
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habilidades académicas e sociais em condicbes de igualdade. Ao retomar a
concepgao de surdez pode-se notar que ela pode ser analisada por duas perspectivas
principais: a concepgao clinica e a concepgao sociocultural (Choi et al., 2011). Essas
visdes impactam diretamente o modo como sao pensadas e implementadas as
tecnologias assistivas na educagao de pessoas surdas.

Na perspectiva clinica, a surdez é interpretada como uma deficiéncia
auditiva que impede o sujeito de adquirir a linguagem oral. Essa concepgéao
fundamenta praticas educacionais voltadas a normalizagdo do surdo, priorizando o
desenvolvimento da oralidade como meio de insercdo social. Conforme destaca
Goettert (2019), as tecnologias assistivas associadas a essa abordagem visam
compensar a perda auditiva, por meio de aparelhos auditivos, implantes cocleares e
sistemas FM, que buscam estimular a audigéo residual e facilitar o acesso a fala e a
lingua oral. Nessa légica, o foco é a reabilitacdo auditiva e a adaptagao do surdo ao
padrao comunicativo do ouvinte, muitas vezes em detrimento do reconhecimento da
LIBRAS como lingua legitima (Goettert, 2019.

Em contrapartida, a concepg¢ao sociocultural, segundo Choi et al. (2011)
entende a surdez como uma diferenga linguistica e cultural, e os sujeitos surdos como
pertencentes a uma comunidade linguistica prépria, com identidade cultural
fundamentada no uso da lingua de sinais.

De acordo com Goettert (2019), as tecnologias assistivas pensadas nessa
abordagem n&o tém como objetivo restaurar a audicdo, mas sim fortalecer a
comunicagao visual, promovendo a LIBRAS como primeira lingua e facilitando o
acesso ao conhecimento por meio de recursos visuais. Assim, sdo valorizados os
glossarios e dicionarios virtuais em LIBRAS, os videos educativos sinalizados, as
plataformas bilingues, os avatares que reproduzem sinais e os ambientes digitais
acessiveis, todos voltados para garantir a aprendizagem na e pela lingua de sinais.
Abaixo, observa-se a tabela com o comparativo entre as concepcdes e suas

tecnologias assistivas.



QUADRO 1 - Comparativo entre as concepg¢oes de surdez e suas
Tecnologias Assistivas

Aspectos

Concepcao Clinica da Surdez

Concepcao Sociocultural da
Surdez

Compreensao da

Deficiéncia sensorial a ser corrigida

Diferenga linguistica e cultural

surdez
Objetivo Reabilitar para integrar ao mundo Promover o letramento bilingue e
educacional ouvinte fortalecer a identidade surda
Linguagem Lingua oral (Portugués falado) LIBRAS (L1) e portugués escrito
valorizada (L2)

Tecnologias

- Aparelhos auditivos

- Glossarios/dicionarios virtuais em

Assistivas - Implante coclear LIBRAS
- Sistema FM - Videos sinalizados
- Avatares tradutores
- Plataformas bilingues
Mediagao da Enfase na audicdo e fala Enfase na visdo e LIBRAS

aprendizagem

Visao sobre o
Sujeito Surdo

Pessoa com deficiéncia que precisa
de adaptacéo ao padrao ouvinte

Sujeito cultural e linguistico com
identidade propria

Papel das
tecnologias

Corrigir/compensar a perda auditiva

Garantir acesso a LIBRAS e a
cultura visual

Exemplo de
Pratica

Terapia fonoaudiolégica

Oficinas de narrativas surdas em
LIBRAS
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Fonte: Elaborada pelo autor, com base nos estudos de Goettert (2019); Choi et al. (2011); Strobel

(2009)
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Diante do exposto, compreende-se que as tecnologias assistivas voltadas
para pessoas surdas nao sao neutras, mas refletem diretamente as concepgdes que
orientam sua criacdo e aplicacdo. Enquanto a concepcédo clinica encara a surdez
como um déficit a ser compensado por dispositivos que priorizam a oralidade, a
perspectiva sociocultural valoriza a diferenga linguistica e busca promover a LIBRAS
como ferramenta central de acesso ao conhecimento. Essa distingdo ndo apenas
define os tipos de recursos utilizados, como também influencia profundamente as
praticas pedagogicas e a forma como o sujeito surdo é reconhecido no ambiente
educacional. A partir desse entendimento, torna-se possivel avangar na analise das
metodologias de ensino que tém se mostrado mais eficazes no processo de

letramento de criancas surdas.
4.2 Metodologia de Ensino

Nas ultimas décadas, as profundas transformacdes sociais decorrentes do
avancgo tecnoldgico tém impactado diretamente a educagdo e o processo educativo.
Uma vez que a escola reflete e media as mudancgas da sociedade, torna-se essencial
gue o ensino acompanhe essas evolugdes. Dessa forma, o progresso social exige que
a educagao se adapte, impondo aos professores novos desafios relacionados a
incorporagao de métodos inovadores. Nesse contexto, surge a necessidade de revisar
as praticas tradicionais de ensino, buscando constantemente o aprimoramento dos
saberes e das metodologias docentes (Vaillant; Marcelo, 2012).

Nesse sentido, Libaneo (2003) argumenta que a metodologia de ensino
engloba tanto o estudo dos métodos quanto os procedimentos utilizados para
investigar as diferentes ciéncias, considerando seus fundamentos e validade. Nessa
mesma perspectiva, Manfredi (1993) compreende a metodologia de ensino como um
conjunto de principios e diretrizes articulados a estratégias que permitem aos
docentes desenvolver e aplicar métodos pedagdgicos. No entanto, quando se trata do
ensino de pessoas surdas, Ferreira, Freire e Sousa (2021) observam que os métodos
frequentemente reproduzem os mesmos recursos, estratégias e materiais utilizados
no ensino de ouvintes; ou seja, embora diversos meétodos tradicionalmente aplicados
a ouvintes sejam empregados na educacgao de surdos, todos apresentam limitagcoes
por nao contemplarem as especificidades linguisticas e culturais dessa comunidade

segundo Brand&o, Silveira e Régo (2021).
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Destarte, compreendemos que a metodologia de ensino envolve métodos,
técnicas e estratégias pedagdgicas que promovem uma aprendizagem mais efetiva.
Como destacam Lima et al. (2021, p. 162), ao retomarem Borges e Nogueira (2018),
as metodologias educacionais:

[...] devem oportunizar o processo de ensino e aprendizagem de todos os
educandos|...] oportunizando o desenvolvimento do progresso educativo e
inclusivo de discentes surdos, [a exemplo tem-se] a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), que leva em conta que a comunicagéo €&, certamente, uma
das razdes preexistentes e substanciais para o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que ausente a comunicagéo, ndo se tem incluséao,

construgcao de conhecimento e ndo se tem compreensao a respeito de outrem
(Lima et al., 2021, p. 162).

Silva Junior et al. (2021) destacam que as estratégias metodoldgicas para
o ensino de surdos devem priorizar abordagens visuais, integrando sistematicamente
elementos como imagens, ilustragdes e representagdes graficas para potencializar a
aprendizagem. Em consonancia, Campello (2008) amplia essa perspectiva,
argumentando que nao se deve restringir o ensino a utilizagcdo de imagens como
recurso unico, mas sim empregar de forma criativa todos os recursos visuais
disponiveis no contexto educacional, promovendo assim uma multiplicidade de
estimulos cognitivos.

A abordagem de metodologias de ensino para a educacédo de surdos a
partir da perspectiva docente exerce influéncia direta na pratica pedagdgica. Nesse
contexto, Zanata (2004) citado por Lima et al. (2021, p. 163) defende ser “[...]
imperioso ao docente o fomento de adaptagdes curriculares e a utilizagao de técnicas
pedagdgicas que contemplem as particularidades educacionais de todos os discentes,
viabilizando sua efetiva inclusdo no espaco escolar’; por sua vez, para Alves e
Cavalcanti (2019, p. 6), as dificuldades encontradas ndo devem ser naturalizadas
como deficiéncias, mas sim enfrentadas mediante estratégias que desenvolvam as
potencialidades cognitivas dos estudantes, ou seja, “[...] cabe aos educadores da area
de linguas qualificarem-se no dominio da LIBRAS, criando assim as condigdes
necessarias para a plena interagcao dos estudantes surdos em contextos escolares
heterogéneos”.

Sob outra perspectiva, as metodologias para o ensino de surdos alcangam
maior efetividade quando articuladas a recursos pedagodgicos especificos que
otimizam o processo de ensino-aprendizagem (Souza, 2007), evidenciando trés

aspectos fundamentais: a mediagédo pedagogica qualificada do professor, a adaptagao
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de materiais didaticos a perspectiva visual e a organizagcdo do espaco educativo
centrada na experiéncia visual do aluno surdo.

Nesse contexto, torna-se fundamental reconhecer que essa triade constitui
a base para o desenvolvimento de metodologias inclusivas que atendam as
necessidades educacionais dos surdos em sua integralidade. Portanto, o
aprimoramento do desempenho discente exige a elaboracdo de estratégias
pedagodgicas que privilegiem recursos visuais e abordagens metodolégicas centradas
na visualidade como eixo estruturante do processo de aprendizagem. (Spenassato;
Giareta, 2009; Campello, 2008, Sousa, 2007; Lorenzato, 2009; Vales, 2008).

As metodologias de ensino na educacgao de surdos devem ser concebidas
em estreita relagdo com a pratica docente, uma vez que é o professor o principal
responsavel pelo planejamento e implementagdo das estratégias pedagdgicas no
contexto escolar. A selecdo adequada de recursos visuais, a valorizagao da LIBRAS
como lingua de instrugcdo e a adaptacao curricular para uma abordagem bilingue
demandam do educador ndo apenas competéncia técnica, mas também sensibilidade
cultural e formacgao especifica para atuar nessa area.

Essa perspectiva nos leva a compreender que a discussdo sobre
metodologias de ensino esta intrinsecamente vinculada a reflexao sobre o papel do
professor - seja surdo ou ouvinte - enquanto mediador fundamental no processo de
construcéo de conhecimentos. Cabe ao educador fomentar experiéncias significativas
que integrem as dimensdes linguistica, cultural e pedagégica no desenvolvimento

escolar da crianga surda.
4.3 O papel do professor na educagao de surdos

Os estudos sobre o papel do professor no processo educativo tém ganhado
relevo diante das transformagdes sociais, culturais e pedagodgicas que impactam
diretamente a escola. O educador, que outrora era visto como mero transmissor de
conhecimento, passou a ser compreendido como um sujeito mediador, organizador
(Choi et al., 2011), formador de consciéncias e articulador de saberes em contextos
cada vez mais diversos e desafiadores.

Nessa perspectiva, segundo Baiense, Machado e Silva (2023), o professor
desempenha um papel fundamental na integracdo de dimensdes do conhecimento
que estabelecem didlogo com o universo do estudante. Ao estruturar os saberes

escolares, pode-se observar sua contribuicdo para a apropriagdo, por parte dos
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alunos, de conteudos cientificos e culturais, ao mesmo tempo em que se observa a
ressignificagdo de suas experiéncias cotidianas.

Nessa conjuntura, um dos desafios que os professores precisam enfrentar
nas ultimas décadas se configura justamente na inclusdo de alunos com deficiéncia,
no ensino regular. Contudo, o debate acerca do papel do professor se intensifica, uma
vez que ultrapassa a fungao de ministrar aulas: ele se torna um mediador cultural e
linguistico.

No caso especifico da educagao de surdos, de acordo com Santos (2018),
essa funcdo pedagdgica envolve o apoio aos estudantes na assimilagdo do
conhecimento e o estimulo a construgdo de novos significados, levando em conta
suas particularidades visuais de percepgao e expressao, tendo em vista que este é
responsavel por garantir o acesso ao conhecimento de forma visual, bilingue e
efetivamente acessivel as criancas surdas.

Ademais, Carneiro (2015) destaca que, mais do que transmitir informacoes,
o docente atua como mediador no desenvolvimento de uma compreensao mais ampla
por parte do aluno, tanto sobre si mesmo quanto sobre o0 mundo que o cerca,
estabelecendo pontes entre as dimensdes cientifica, cultural e subjetiva da
aprendizagem.

E por meio do professor que o aluno descobre e redescobre a conexdo entre
dimensado cientifica, dimensdo cultural e dimensdo subjetiva de
conhecimento. Operar conhecimentos sistematizados, apoiar o aluno na
assimilagao, potencializar as formas de aprendizagem e, ainda, ajudar o

aluno a ressignificar o cotidiano s&o incumbéncias do professor, ao lado de
outras [...] (Carneiro, 2015, p. 273).

Destarte, no ambito das praticas pedagdgicas, o professor bilingue deve
considerar estratégias que atendam as especificidades visuais do aluno surdo,
incluindo o uso de recursos graficos, videos em LIBRAS, tecnologias assistivas e
materiais acessiveis, bem como a valorizagao das expressdes corporais e faciais no
processo comunicativo. Essa abordagem demanda criatividade, planejamento
sistematico e intencionalidade pedagdgica, sempre fundamentadas na compreenséo
do surdo como sujeito visual e bilingue.

No entanto, observa-se a relevancia da utilizagao da lingua de sinais como
principal meio de comunicagao entre professores e alunos surdos em contextos
educacionais. Como apontado por Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 65), a LIBRAS,

enquanto lingua materna da comunidade surda, demonstra potencial para ampliar o
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desenvolvimento académico quando adotada como lingua de instrugcdo. Nesse
contexto, as instituicbes de ensino tém o desafio de estruturar ambientes
verdadeiramente bilingues, que néo se limitem ao dominio linguistico, mas também
incorporem dimensdes culturais, cognitivas e sociais inerentes a experiéncia surda.
Essa perspectiva requer a criagdo de espagos que ndo apenas garantam o acesso a
LIBRAS, mas também promovam o reconhecimento da identidade e dos direitos
politicos dessa comunidade, respeitando suas particularidades como minoria
linguistica. (Barbosa; Cavalcanti; Sousa, 2022). “A educacéo bilingue depende de
professores bilingues. Assim, pensar em ensinar uma segunda lingua pressupde a
existéncia de uma primeira lingua, o professor que assume essa tarefa necessita
aprender a lingua de sinais brasileira” (Quadros et al., 2006, p. 19).

A afirmagéo de Quadros et al. (2006) destaca um principio fundamental da
educacéo bilingue para surdos: a primazia da LIBRAS como primeira lingua (L1). Os
autores argumentam que no que tange o ensino de uma segunda lingua (como o
portugués escrito) so se sustenta quando ha dominio consolidado de uma lingua base,
no caso, a LIBRAS. Essa perspectiva se alinha as teorias de aquisi¢ao linguistica
(Vygotsky, 1989), que defendem que a estruturagdo cognitiva e a aprendizagem de
novos idiomas dependem de uma lingua ja internalizada. Ao exigir que o professor
aprenda a LIBRAS, a citagcao reforgca que o bilinguismo na educacgao de surdos nao é
meramente aditivo, mas uma condigdo pedagdgica essencial para garantir equidade
no acesso ao conhecimento.

Linguas n&o se aprendem em cursos de curta duracdo, mas em anos de
trabalho e contato com a segunda lingua. A lingua de sinais é, de fato, a
segunda lingua para esses professores e intérpretes e as consequéncias
desse processo — satisfatérias ou ndo — de contato com a lingua aprendida

artificialmente encontram-se refletidas diretamente no desenvolvimento dos
alunos surdos na escola (Quadros et al., 2006, p. 150).

Se a educacao bilingue exige professores proficientes em LIBRAS, surgem
desafios, como a escassez de docentes verdadeiramente bilingues em muitas redes
de ensino. Quadros et al. (2006), alertam indiretamente para a inadequacdo de
modelos que delegam a mediagao linguistica apenas a intérpretes, pois o professor,
como principal agente do processo educativo, precisa dominar a lingua de instrugéo.
Essa demanda justifica politicas urgentes de formacgéao inicial e continuada, como
propde o Decreto n° 5.626/2005, que prevé a capacitacdo em LIBRAS para

educadores.
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Outro agente de suma importancia no processo de aprendizagem do surdo
€ o intérprete de LIBRAS. Ele desempenha um papel essencial como ponte
comunicativa entre o professor ouvinte e o aluno surdo, mas sua fungao nao substitui
a do docente. Como destacado por Baiense, Machado e Silva (2023), o intérprete atua
na negociagao de conteudos, esclarecimento de duvidas e mediagdo da relagao
pedagogica, porém a responsabilidade pelo ensino permanece com o professor
regente. O problema surge quando docentes, erroneamente, transferem a eles a
atribuicdo de "ensinar" o aluno surdo, levando ao relaxamento da pratica pedagdgica,
um equivoco que, segundo Lacerda (2002), resulta na desresponsabilizagdo do
professor pelo sucesso ou fracasso do estudante.

Nesse contexto, o risco dessa dindmica é a marginalizagéo do aluno surdo
no processo educativo. O intérprete, embora fundamental para acessibilidade, nao
tem formagao pedagogica para decidir metodologias ou avaliar aprendizagens. Sua
atuacao é complementar: viabiliza a comunicacgéo, enquanto o professor deve adaptar
estratégias, utilizar recursos visuais (como literatura surda'?), e garantir que o
conteudo seja efetivamente compreendido. Desta forma, a educagao de surdos exige,
antes de tudo, professores bilingues capacitados e comprometidos com a LIBRAS
como lingua de instrugao. Como defendem Baiense, Machado e Silva (2023), a
formacao docente, seja em licenciaturas especificas ou em programas continuados, é
a chave para romper com a dependéncia excessiva de intérpretes e superar a
negligéncia histérica. O intérprete € um aliado, mas o protagonismo do ensino segue
nas maos do professor, que deve dominar a LIBRAS, compreender a cultura surda e
planejar aulas que respeitem a dimenséao visual da aprendizagem.

Sé assim se concretizara uma escola verdadeiramente inclusiva, onde o
aluno surdo nao seja apenas "traduzido", mas efetivamente ensinado, condi¢ao
essencial para que seu letramento bilingue (em LIBRAS como L1 e portugués escrito
como L2) se desenvolvam com autonomia e significado. Essa intersecg¢ao entre
ensino qualificado e mediacdo adequada € que permitird ao surdo nao apenas
decodificar textos, mas construir sentidos, articular conhecimentos e posicionar-se

criticamente, assegurando-lhe plena participagéo social e académica.

2 Produgéo textual produzida em lingua de sinais, feita por e para a comunidade surda, que valoriza a
experiéncia visual e a cultura surda.
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5 CONCLUSAO

As reflexdes apresentadas neste trabalho permitem sintetizar os principais
aspectos envolvidos no processo de letramento de criangcas surdas no ambito da
educacao bilingue. Ao longo deste estudo, foi possivel identificar tanto os avangos
conceituais alcancados quanto as praticas pedagodgicas e os desafios que ainda
persistem neste campo. Partindo do pressuposto fundamental de que a surdez deve
ser compreendida como uma diferenga sociocultural, nossa analise destacou trés
eixos essenciais: a LIBRAS como lingua materna e direito linguistico, o portugués
escrito como segunda lingua no processo educativo, e a indispensavel articulagcéao
entre estratégias metodoldgicas, tecnologias assistivas e formacéo docente e a
comunicagao visual mediada pela LIBRAS.

Com respeito as concepcgdes historicas da educacdo de surdos,
compreendemos que o percurso formativo dessa populagao foi profundamente
marcado por exclusdes, silenciamentos e disputas metodoldgicas (Strobel, 2009).
Desde a Antiguidade até o Congresso de Mildo (1880), a negacgao da lingua de sinais
gerou impactos negativos na constituicdo identitaria e educacional dos sujeitos
surdos. Apesar disso, resisténcias individuais e coletivas foram fundamentais para a
sobrevivéncia da LIBRAS e para o surgimento da proposta de educacgao bilingue,
consolidada ao longo das décadas seguintes.

Em referéncia a trajetdria da educagdo de surdos no Brasil, notamos que,
embora o pais tenha aderido tardiamente ao oralismo (Soares, 2005), a implantagao
do modelo bilingue foi conquistada por meio de pressdes da prépria comunidade
surda e da atuagao de pesquisadores aliados a causa. O reconhecimento legal da
LIBRAS, a criagao de escolas bilingues e o fortalecimento das politicas educacionais
e linguisticas representam avangos importantes. No entanto, observa-se que a
efetivacdo dessas garantias legais ainda caminha a passos curtos, enfrentando
obstaculos praticos como a escassez de profissionais qualificados e a efetividade nas
politicas publicas.

Ja em relacdo ao debate conceitual sobre a surdez, destaca-se a
superacdo da visdo biomédica, com o avango da concepg¢ao sociocultural, que
reconhece a surdez como diferenga, e ndao como deficiéncia (Strobel 2009; Choi et al.,
2011). Essa mudanga de paradigma impacta diretamente o processo de letramento,

pois reafirma a importancia da LIBRAS como a lingua materna e do portugués escrito
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como segunda lingua (L2), reorganizando as praticas pedagdgicas e os objetivos
formativos das escolas bilingues.

Por outro lado, em fungdo da necessidade de praticas pedagdgicas
eficazes e culturalmente sensiveis, analisou-se o letramento e a leitura na escola,
reconhecendo que esses processos devem estar ancorados em metodologias
acessiveis a crianga surda. O letramento, nesse contexto, ndo se reduz a
decodificagcdo de palavras, mas envolve a construgdo de sentidos a partir de
experiéncias visuais, corporais e linguisticas mediadas pela LIBRAS.

Referente ao letramento bilingue, evidencia-se que ele requer o
desenvolvimento simultdneo de competéncias em duas linguas, LIBRAS e portugués
escrito, o que demanda tempo, mediacdo qualificada e materiais adequados. A
presengca da comunicagdo visual como recurso constante e estruturante nesse
processo amplia a compreensao e o engajamento dos estudantes surdos. Desta
forma, o surdo letrado sera capaz de fazer a leitura de mundo de forma significativa.

Ja em relacdo a comunicagao visual via LIBRAS, constatamos que ela
ultrapassa a fungéo de mediagao da linguagem: trata-se de uma ferramenta essencial
para o acesso ao conhecimento, & leitura do mundo e & construcdo de identidade. E
imprescindivel que retomemos as caracteristicas visuais do surdo, a sua leitura de
mundo se da através da visado e reforgamos neste trabalho que as praticas escolares
que valorizam essa comunicagdo fortalecem a autonomia dos sujeitos surdos e
promovem uma aprendizagem mais substancial.

No que tange as tecnologias assistivas, quando bem empregadas,
configuram-se como instrumentos essenciais para a inclusao escolar, funcionando
como suportes fundamentais para o desenvolvimento e participagao plena de pessoas
com deficiéncia. No caso especifico da populacédo surda, essas tecnologias podem
ser compreendidas a partir de duas abordagens distintas: pela perspectiva clinica, que
as entende como dispositivos para compensacao da deficiéncia auditiva; e pela odtica
sociocultural, que as reconhece como ferramentas de inclusdo que respeitam a
identidade linguistica e cultural dos surdos.

E importante ressaltar que tais recursos tecnolégicos ndo substituem o
papel do professor como mediador do processo educativo, mas antes potencializam
e ampliam significativamente as possibilidades de aprendizagem e participagao ativa
dos estudantes surdos. Quando adequadamente integradas ao contexto pedagdgico,

essas tecnologias promovem efetiva equidade no ambiente educacional, criando
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condicbes mais justas e acessiveis para o desenvolvimento académico e social
desses alunos. Sua implementacdo deve considerar tanto os aspectos técnicos
quanto as particularidades culturais da comunidade surda, garantindo que sejam
verdadeiramente inclusivas e respeitosas das diferentes formas de ser e aprender.

Com respeito as metodologias de ensino, a pesquisa aponta para a
urgéncia de propostas pedagogicas centradas na experiéncia visual e na interagcao
em LIBRAS. Nesse sentido, a adogao de abordagens interativas, visuais e bilingues
demonstra-se fundamental para atender as necessidades especificas da crianca
surda no contexto escolar.

Por fim, quanto ao papel do professor, observa-se que sua formacao
especifica € um dos pilares para o sucesso da educacgao bilingue. O professor bilingue
precisa estar preparado para lidar com a diversidade linguistica, aplicar metodologias
adequadas e manter uma postura inclusiva. Portanto, acreditamos que uma formacéao
continuada e sensivel as questdes da surdez é indispensavel para a transformacao
das praticas educativas e para o fortalecimento da educagao bilingue no Brasil.

Diante do exposto, reafirma-se que o processo de letramento da crianca
surda na educagao bilingue exige mais do que boas intengdes ou legislacbes bem
elaboradas: demanda acbes concretas, formacao qualificada, respeito a identidade
surda e metodologias que valorizem a experiéncia visual e o uso pleno da LIBRAS.
Portanto, ainda que avangos importantes tenham sido conquistados, os desafios
persistem e exigem um compromisso continuo com a equidade, a acessibilidade e a
valorizagdo da diferenca. E nesse percurso, feito de lutas e conquistas, que se constrdi

uma escola verdadeiramente inclusiva e sensivel a singularidade dos sujeitos surdos.
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