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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar as relagées de género constituidas
no contexto escolar de uma escola publica localizada no municipio de Sao Luis —
MA. A pesquisa analisou o cotidiano de turmas do 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental |, além de examinar previamente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para verificar a presenca e o tratamento dado a tematica de género,
considerando as influéncias das classes dominantes em sua versao mais recente.
Buscou-se compreender se as professoras identificam manifestacbes
(comportamentos, brincadeiras e falas) que evidenciem uma divisdo de género
rigidamente estabelecida, como reagem a essas situagdes no dia a dia escolar e 0
que as criancas reproduzem em suas interagdes. Foram entrevistadas quatro
docentes do género feminino utilizando perguntas semiestruturadas. A pesquisa
contou com os aportes tedricos de Bourdieu (2002), por meio do conceito de habitus,
além das contribuicdes de Perrot (2007) sobre a construgao histérica dos papéis de
género e Louro (1997) acerca dos desafios da abordagem de género na escola. A
partir das reflexdes realizadas, entende-se que as professoras entrevistadas
naturalizam e legitimam as desigualdades de género do cotidiano e, embora
identifiquem ag¢des mais graves, ndo constroem propostas de intervengdes mais
contundentes.

Palavras-Chave: habitus; relacées de género; escola; professoras.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate gender relations in the school context of
a public school located in the municipality of Sdo Luis, Maranh&o. The research
analyzed the daily routine of 2nd and 3rd grade elementary school classes, in
addition to examining the National Common Core Curriculum (BNCC) to verify the
presence and treatment given to gender issues, considering the influences of the
dominant classes in its most recent version. The study sought to understand whether
teachers identify manifestations (behaviors, games, and speech) that evidence a
rigidly established gender division, how they react to these situations in everyday
school life, and what children reproduce in their interactions. Four female teachers
were interviewed using semi-structured questions. The research drew on the
theoretical contributions of Bourdieu (2002), through the concept of habitus, as well
as the contributions of Perrot (2007) on the historical construction of gender roles and
Louro (1997) on the challenges of addressing gender in schools. Based on the
reflections made, it is understood that the teachers interviewed naturalize everyday
gender inequalities and, although they identify more serious actions, they do not
construct proposals for more forceful interventions.

Keywords: habitus; gender relations; school; teachers.
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1 INTRODUGAO

O termo "género" adquiriu multiplas formulagdes. De um lado, encontram-se
concepgdes conservadoras, que buscam a manutencdo de padrdes rigidos de
masculinidade e feminilidade. Essa perspectiva esta presente no discurso intitulado
"ideologia de género", construido como reag&o ao programa Escola Sem Homofobia.
Desenvolvido em 2009 pelo Governo Federal em parceria com a Associagao
Brasileira de Gays, Lésbicas, Travestis e Transexuais (ABGLT), o projeto teve sua
implementacgao inviabilizada pela pressao de grupos conservadores.

O programa visava a discussdo de género, suas desigualdades, homofobia,
diversidade sexual e a luta pela cidadania LGBTQIA+ com educadores a partir de
uma cartilha que ficou pejorativamente conhecida como “kit gay”. Tais discussoes
sdo tidas como uma ameaca aos costumes morais e a familia, por dialogarem com
um conceito critico de género que vai além da justificativa comportamental biolégica
dos sexos, articulando as construcbes de feminilidade e masculinidade com
aspectos que sao culturalmente construidos, além de apontar para as desigualdades
na relagcao entre os géneros.

As manifestagcdes mais extremas das relagbes atuais - violéncia domeéstica,
agressao sexual, feminicidio e discursos miséginos - ndo sédo eventos isolados, mas
a culminadncia de um sistema de poder que foi construido socialmente e que se
consolida progressivamente, atuando de forma sutil na reprodugcdo de uma cultura
dominante. Essa assimetria entre os géneros € evidente, inclusive no ambiente
escolar, onde a maioria do corpo docente é feminina.

Observa-se que, na escola, as criangas, inicialmente, agrupam-se por
afinidades, muitas vezes definidas pelo sexo bioldgico, divisao que posteriormente
se estende aos brinquedos (bonecas para meninas, bolas para meninos), as
atividades esportivas (como a masculinizagdo do futebol) e até a comportamentos,
linguagem e postura. Estabelecem-se, assim, proibi¢des e restricdes, explicitas e
nao explicitas, que moldam nogdes rigidas de feminilidade e masculinidade.

Para a autora desta producao, as relagdes de género tornaram-se relevantes
no inicio da adolescéncia. Esse despertar ocorreu a partir do questionamento a
legitimidade e a desigualdade na divisdo das tarefas domésticas, promovendo uma
busca pela quebra desse padrdo de submissao e do tempo excessivo dedicado a

essas obrigacbes que pareciam l|he condenar ao confinamento do espaco



domeéstico. Posteriormente, outras inquietagdes surgiram com a conquista da
independéncia para circular pelos espagos publicos, como o medo de andar
desacompanhada pela rua, a necessidade de conter a propria fala e a forma de se
vestir.

Essas e outras praticas cotidianas naturalizam padrées que acompanhario
todas as criangas na vida adulta, perpetuando-se através da autorregulagéo e da
vigilancia mutua. Apesar da frequéncia com que se fala sobre relagées de género,
raramente essa discussédo é feita de forma critica ou reflexiva na escola. Além disso,
a problematica n&do é incluida de forma satisfatéria nos documentos educacionais
normativos.

A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96), construida
durante o processo de redemocratizacdo do pais, sinalizou uma mudanga no
sistema politico, mas ndo das bases em que se ancora. As diretrizes nacionais
posteriores evidenciam a permanéncia do controle do capital sobre a educacéo.

O Estado brasileiro, recém-saido de um regime ditatorial - enfraquecido por ja
nao atender aos interesses das elites econémicas - alterou seu regime politico, mas
manteve a logica econdmica dominante. O novo modelo educacional passou a ser
conformado pelas exigéncias do capital em sua fase globalizada. Nesse cenario, a
insercao de elites econbmicas nos espacos de formulacdo de politicas educacionais
resultou em diretrizes e parametros alinhados aos interesses do mercado, em
detrimento das demandas sociais ou a democratizagao efetiva do ensino.

Dentro de uma perspectiva de totalidade do sistema capitalista,
compreende-se que as politicas educacionais e, por conseguinte, as
politicas curriculares, relacionam-se mutuamente com a din&mica
socioecondmica do pais, refletindo as alteragdes econdmicas nacionais que
derivam das mudangas mercadoldgicas em nivel mundial. Sendo assim, a
redemocratizagdo brasileira também pressupunha o inicio de uma
repaginacdo do modelo educacional vigente no pais. Nos anos seguintes,
as legislagbes educacionais brasileiras, assim como seus curriculos

prescritos, seriam transformados para atender ao processo de globalizagao
(Ramos, 2019, p. 31).

No que diz respeito ao controle do capital sobre a educacdo, destaca-se
também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
orienta os curriculos educacionais, no qual temas como mulheres, género e
sexualidade sao marginalizados.

O apagamento dessas discussdes nas escolas torna-se evidente, sendo

rompido apenas em situagdes excepcionais, quando docentes - por iniciativa propria



e com base em sua autonomia - optam por inserir tais conteudos em suas praticas
pedagogicas. Nesse contexto, o movimento Escola Sem Partido ganhou relevancia
ao defender um discurso retrégrado, rejeitando debates sobre género e sexualidade
nas escolas, baseando-se em um viés moralista e religioso que busca cercear a
autonomia pedagdgica, principalmente em disciplinas mais reflexivas.
A partir dos anos de 2014 e 2015, o ESP ganhou uma grande visibilidade.
Em 2015, foi apresentado o Projeto de Lei n. 867/2015 a Camara dos
Deputados Federal pelo Deputado lzalci Lucas Ferreira, do PSDB-DF, o
qual também defendia as proposi¢gdes do Escola sem Partido. Este projeto
traz entre suas propostas o fim do sistema de cotas para o ingresso no
ensino superior e redugao da duragdo do ensino fundamental de 9 para 6
anos. Também, é comum referirem-se as disciplinas de Histéria, Sociologia

e Filosofia como responsaveis principais pela doutrinagdo (...). (Severo;
Gongalves; Estrada, p. 12, 2019)

A partir desta contextualizacdo, o objeto de investigagao da atual pesquisa
constitui-se nas relagbes que sao reproduzidas neste ambiente. De forma mais
especifica, sera feita uma analise sobre as relagdes de género e da necessidade em
problematizar o status quo, as desigualdades historicamente enraizadas contra as
mulheres e a nogao determinista de inferioridade feminina baseada em diferencas
biolégicas. Tais estruturas, longe de serem recentes, demandam avangos concretos
em sua desnaturalizacéo e superagéao pratica.

A partir de dados coletados, busca-se compreender como se manifestam as
normas de género nas interacbes entre docentes e criangas em Anos Iniciais,
analisando também situagdes observadas pela pesquisadora durante o trabalho de

campo.

1.1 PERCURSOS METODOLOGICOS: DO CAMPO A ANALISE

Esta investigagao teve como foco compreender as dindmicas das relagdes de
género no contexto escolar. Diante desse objeto de estudo, optou-se pela
abordagem qualitativa, considerando sua adequagao a analise de dados subjetivos
relacionados a fenbmenos sociais, culturais, humanos e comportamentais de

natureza complexa e situada.

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte



da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agbes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2007, p. 21).

Também se fez necessario o deslocamento da pesquisadora até a escola. Tal
circunstancia caracteriza esta investigagdo como uma pesquisa de campo. Como
define Reis (2010, p. 15) tem-se que:

A pesquisa de campo em Educacéao, portanto, se caracteriza pela ida do
pesquisador ao campo, aos espagos educativos para coleta de dados, com
o objetivo de compreender os fendmenos que nele ocorrem. Pela analise e

interpretacdo desses dados, a pesquisa podera contribuir para a construgao
do saber educacional e o avango dos processos educativa.

O ambiente no qual a pesquisa foi desenvolvida compreende uma escola
publica municipal que atende turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental |
(criangas de 6 a 10 anos). O locus selecionado funciona em um prédio alugado pela
Prefeitura de Sao Luis - MA que dispbée de uma quadra e um patio, ambos
descobertos, além de uma piscina também n&o coberta e dois prédios nos quais as
turmas sao divididas: em um deles concentram-se as duas turmas do 4° e 5° anos,
além de uma sala de 3° ano; no outro, encontram-se as duas turmas de 1° e 2° anos
e outra sala de 3° ano. Todas as salas de aula sdo climatizadas. A escola possui
uma biblioteca, porém, se encontra fechada por problemas estruturais.

A escola conta ainda com um pequeno refeitério, utilizado pelas turmas em
sistema de revezamento. Em termos de equipe, o quadro funcional € composto por
doze professoras (sendo dez titulares e duas professoras de planejamento), uma
gestora, uma coordenadora pedagdgica, um secretario escolar, dois porteiros e duas
merendeiras. Ressalta-se que o prédio passou por diversas reformas ao longo desta
pesquisa, tendo em vista que sua estrutura original apresentava problemas
estruturais severos. Além disso, a escola esta localizada em um bairro de alta
vulnerabilidade social.

O método de coleta de dados adotado consistiu na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Tal procedimento possibilitou uma abordagem aprofundada da
tematica, permitindo o exame detalhado dos aspectos investigados sem
comprometer a estrutura metodoldgica previamente definida. Conforme Minayo
(2009, p. 64-66), “[...] semi-estruturada, que combina perguntas fechadas e abertas,
em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questao

sem se prender a indagagao formulada”.



As participantes da pesquisa atuam nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
incluindo uma docente que atua em sala durante os dias de planejamento’. As
entrevistas foram realizadas individualmente, com duracido média de dez minutos, na
sala de professores, ou seja, na propria escola. Apds sua realizagao, foi realizada a
transcricdo e posterior analise descritiva dos dados, apresentada em formato de
tabela ao longo do desenvolvimento deste trabalho.

As participantes da pesquisa, cujas identidades serao preservadas mediante
uso de pseudbnimos, compreendem quatro docentes do género feminino com
atuagao exclusiva na rede publica de ensino. O perfil profissional das participantes
caracteriza-se da seguinte forma: Lygia Fagundes Telles? é graduada em Letras e
Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL) e pds-graduada em
Ludopedagogia, Educacgao Infantil e Anos Iniciais, bem como em Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) pela Uniasselvi. No periodo da entrevista, exercia a funcéo de
professora de planejamento, atuando de forma rotativa em turmas de 1° a 5° ano
durante os momentos destinados ao planejamento das docentes titulares.

Bell hooks?, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal Do Tocantins
(UFT) mestra em Educagéao pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Educagao pelo
PPGE (Programa de Po&s-Graduagdo em Educacdo) e Especializagdo em
Metodologia do Ensino Superior ambos Universidade Federal do Maranh&o (UFMA),
acumula mais de duas décadas de experiéncia no ensino publico. No periodo em
que foi entrevistada, a professora ministrou aulas para o 2° ano.

Cecilia Benevides de Carvalho Meireles* é graduada em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), possui uma especializacdo em
Psicopedagogia pela Faculdade Estacio e outra em Tecnologia da Informacéo na
Educacado pela Universidade Federal de Lavras (UFLA). Também possui mestrado
em Educacao pela MUST University, na Florida (EUA). Atua ha vinte e cinco anos

como docente, sendo dez deles na rede privada de ensino. Atualmente, encontra-se

'Atua como professora substituta durante os periodos de planejamento docente, conforme previsto na
Lei Federal n° 11.738/2008, que estabelece o direito ao professor de dedicar um tergo de sua carga
horaria a atividades extraclasse, gerando a necessidade de substituicdo pedagdgica.

2 Notoria figura da literatura nacional, imortal da Academia Brasileira de Letras (ABL) e integrante da
terceira geragao do Modernismo.

3 Professora e escritora norte-americana proeminente no debate sobre raga, género e classe, bell
hooks — cujo nome de batismo é Gloria Jean Watkins — adotou esse pseuddnimo literario, grafado em
letras minusculas, como forma de homenagem aos sobrenomes de sua mée e avé materna.

4 Professora e escritora brasileira, consagrou-se como uma das vozes poéticas mais relevantes da
literatura nacional.



vinculada apenas ao sistema publico e ao longo do ano em que a entrevista foi
realizada ministrou aulas para o 3° ano.

Virginia Woolf® é graduada em Pedagogia e pds-graduada em Metodologias
de Ensino da Educacdo Basica e Educacdo Inclusiva pela instituicdo privada
Uniasselvi, bem como em Alfabetizagdao e Letramento pela Faculdade Venda Nova
do Imigrante (Faveni). Possui aproximadamente quinze anos de experiéncia docente
em escola publica e, no periodo em que foi entrevistada, a professora ministrou
aulas para o 2° ano.

As perguntas foram organizadas em quatro blocos tematicos: o primeiro
abordou brincadeiras e comportamentos de meninos e meninas (perguntas 1 e 2); o
segundo tratou das dindmicas em sala de aula envolvendo meninos e meninas
(perguntas 3, 4 e 5); o terceiro explorou as percepcdes das professoras sobre os
estudantes em sala de aula (perguntas 6 e 7); e o quarto bloco concentrou-se em
situacdes marcantes e nas reacdes diante dessas ocorréncias no que se refere as
relagdes de género (8,9 e 10).

Além das entrevistas semiestruturadas, registraram-se diversas interagdes,
manifestagbes comportamentais e praticas pedagogicas durante o estagio nao
obrigatério na referida escola publica municipal, coletadas por um periodo de 18
meses de estagio ndo-obrigatdrio, as quais foram incorporadas ao corpus de analise.

O objetivo central da coleta destes dados surge da necessidade de
problematizar o status quo, as desigualdades historicamente enraizadas contra as
mulheres e a nog¢do determinista de inferioridade feminina baseada em diferengas
biolégicas. Em relagdo a investigagdo, esta consistiu em examinar a eventual
reprodugao de estruturas patriarcais no ambiente escolar, buscando compreender os
processos que contribuem para sua manutengao e ou superagao. Tais estruturas,
longe de serem recentes, demandam avangos concretos em sua desnaturalizagéo e
superacao pratica.

De forma geral, as questbes concentraram-se nas dindmicas
comportamentais, nas interagcdes e nas brincadeiras entre as criangas,
particularmente nas relagdes entre os géneros, bem como na maneira como as
docentes percebem, interpretam e intervém nessas situacoes.

Esses dados foram examinados a luz das teorias de Pierre Bourdieu,

utilizando especificamente sua obra intitulada "A Dominagao Masculina" (2002). De

® Escritora inglesa feminista com profunda contribuigao literaria ao romance moderno.



forma mais aprofundada, procurou-se examinar os elementos teodricos e reflexdes
decorrentes dos estudos sobre habitus e reproducédo das relagdes sociais, temas
abordados tanto na disciplina de Estagio em Gestdo Docente Il quanto, com maior
profundidade, nas reunides do Nucleo de Estudos em Curriculo, Didatica e
Processos Formativos (NEPROF).

Ambas as atividades foram coordenadas pela Profa. Dra. Rosemary Silva,
docente do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
Complementam essas discussdes os debates promovidos na disciplina Educacao e
Mulher, ministrada pela Profa. Dra. Maria das Dores Fraz&o, também professora do
curso e da instituicdo acima citados. Como referencial complementar, adotaram-se
as contribuicdes de Louro (1997), Perrot (2007), Butler (2017) Michetti (2020) e
Silveira Junior (2021).

Louro (1997), em sua obra “Género, Sexualidade e Educac&o”, analisa a
interconexdo entre esses campos, examinando os processos de construgdo e
naturalizagdo das performances, comportamentos e representagdes de género, com
énfase no espaco escolar.

Perrot (2007) apresenta uma analise histérica das condi¢des de vida feminina,
abordando as representacbes sociais, restricbes e mecanismos de controle
estabelecidos sobre as mulheres, demonstrando a permanéncia dessas estruturas
ao longo do desenvolvimento histérico da condigdo feminina.

Butler (2017) em Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade,
trabalha conceitos como género, sexo, mulher, heterossexualidade e afins. A partir
de suas contribui¢cdes, torna-se possivel refletir sobre os conceitos de identidade de
género e sobre a prépria constituicao da identidade feminina.

Michetti (2020) realiza uma sistematizacdo do processo de elaboracdao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a luz da teoria de Bourdieu, evidenciando
as implicacdes das disputas de poder entre classes sociais distintas, aquelas que
detém o capital econdbmico e os grupos nao hegemobnicos, cuja forga reside no
capital social.

Silveira Junior (2021) focaliza sua analise no curriculo de historia,
particularmente na forma como a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento normativo, reduz a visibilidade da historia das mulheres, das discussodes

sobre relagdes de género e das problematicas a elas relacionadas.



O caminho metodoldgico exposto e sistematizado nesta produgéo estrutura as
as analises feitas em dois capitulos. O primeiro, intitulado “A insercdo/omissao da
relagcdo de género nos conteudos estudados”, analisa a presenga ou auséncia da
tematica em sala de aula e nos conteudos abordados.

O capitulo seguinte busca compreender quais padrdes de género estdo sendo
reproduzidos na escola investigada e a influéncia destes padrées nas interagdes

entre docentes e estudantes, bem como entre as proprias criangas.



2 RELAGOES DE GENERO: IMPLICAGOES NO CURRICULO E NA SALA DE
AULA

No livro “Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo”,

Silva (2010) sustenta que € mais adequado referir-se as teorias do curriculo como

discursos ou textos, dado que n&o existe uma representagcdo unica sobre sua

constituicdo. Embora o curriculo seja comumente reduzido a uma mera

sistematizacdo de conteudos, ele deve ser compreendido, a partir de uma

perspectiva bourdieusiana, como um campo de disputas simbdlicas, ideoldgicas e
politicas.

O conceito de campo é utilizado por Bourdieu, precisamente, para se referir

a certos espacos de posi¢cdes sociais nos quais determinado tipo de bem é

produzido, consumido e classificado (...). No interior desses setores ou

campos da realidade social, os individuos envolvidos passam, entdo, a lutar

pelo controle da produgdo e sobretudo, pelo direito de legitimamente

classificarem e hierarquizarem os bens produzidos (Nogueira; Nogueira,
2004, p.37).

Nessa perspectiva, o curriculo seria mais uma das estratégias de reproducao
das relagGes sociais vigentes, um projeto de regulagao dos perfis de trabalhadores e
trabalhadoras, sobretudo das classes populares, exigidos pelo modo de acumulagao
hegemonico nos contextos sociais em que se desenvolvem. Em sintese, “[...] um
curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”
(Silva, 2010, p. 15).

A partir desta premissa, entende-se que o curriculo ndo € um campo neutro,
ele reflete uma escolha sobre o tipo de sociedade que se deseja construir tendo a
escola como um dos elementos estruturais. E um espaco de disputas politicas e

discursos ideologicos que lutam pela hegemonia de uma classe ou grupo social.

O curriculo é sempre o resultado de uma seleg¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido
quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que
‘esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados (Silva,
2010, p. 15).

Ja ha alguns anos, principalmente no século XXI, observa-se o crescimento
de ideias conservadoras que maximizam discursos misoginos e distorcidos sobre
masculinidade e feminilidade. Trata-se de um discurso que contrapde a

desigualdade do machismo e feminismo, posicionando-os como dois polos, e



taxando este ultimo como vitimismo e mesmo “pautas ideoldgicas”, como se a
prépria ideologia conservadora nao o fosse.
Movimentos como a “Escola sem Partido” e discursos sensacionalistas sobre
a chamada “ldeologia de Género” criaram um falso alarde sobre a necessidade de
um retorno a valores patriarcalistas e conservadores que gerou ecos no curriculo
atual.
[...] utilizo o termo “conservadorismo” compreendendo-o como uma reacgéo a
determinados acontecimentos e entendo que o Movimento Escola sem
Partido (MESP) e a ofensiva contra a chamada “ideologia de género” sao
reagbes a iniciativas do Executivo, como a PNDH-3, a Comissado da
Verdade, a tentativa de adotar nas politicas publicas a transversalidade de
género e o Programa Escola Sem Homofobia. Além disso, conquistas

efetivas das mulheres e da populacdo LGBT nos ultimos anos também
contribuiram com o conservadorismo (Santos, 2018, p. 121).

Silveira Junior (2021) em sua dissertagao intitulada “Ensinar em tempos
dificeis: género e sexualidade no Ensino de Historia - analise da BNCC, amparos
legais e proposta de sequéncias didaticas” explica o contexto de criagdo da Base
Curricular Nacional Comum - BNCC e as influéncias politicas que cairam sobre ela.
Construida sob um discurso contra grupos minoritarios, sistematicamente, silenciou
discussdes acerca das opressodes de género, sexualidade e raga no curriculo.

Ao pesquisar sobre a incidéncia das relagbes de género no curriculo, a partir
de uma analise das trés versdes do documento evidencia-se a gradual omissao das
pautas de grupos minoritarios.

[...] atrelada as exigéncias do mercado, sendo os proprios indices gerados
conformados de uma visdo na qual as finalidades da educacgéo se inserem
em um contexto competitivo internacional e interinstitucional, no qual é feito
um ranqueamento de paises e instituicbes de acordo com o desempenho

dos alunos nas competéncias da matematica, lingua materna e ciéncias
(Silveira Junior, 2021, p. 22).

Michetti (2020), em seu artigo intitulado “Entre a legitimacédo e a critica: as
disputas acerca da Base Nacional Comum Curricular”, também analisa o processo
de formulacdo da BNCC, porém através das estratégias empregadas por setores
privados para influenciar a insercao de seus interesses - e os de sua classe - no
documento. O Movimento pela Base (MpB) configura-se como um exemplo
expressivo da atuacao do setor privado na educacao, apresentado sob a aparéncia
de um grupo técnico-cientifico.

O MpB faz referéncia a duas fontes de legitimacao: os “especialistas” e a
“sociedade civil organizada”, recorrendo tanto & legitimacao



técnico-cientifica quanto a da vontade geral. Contudo, entre “especialistas” e
“‘lideres da sociedade civil organizada”, encontramos nomes oriundos de
importantes familias e grupos empresariais nacionais, que integram a
organizagédo especialmente por meio de fundagdes e “institutos” ligados ao
universo corporativo (Michetti, 2020, p. 5).

A disputa no campo do curriculo também envolveu agentes da esfera publica,

cuja legitimidade social habilitou sua participagdo no debate sobre a Base Nacional

Comum Curricular.

Em posi¢bes ndo-dominantes, estiveram a Campanha Nacional pelo Direito
a Educacdo (CNDE), as associagbes de pesquisadores da area de
educagao, como a Associagdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em
Educagéo (Anped), a Associagéo Brasileira de Curriculo (ABdC), bem como
centros de estudo e pesquisa de faculdades de educacao - especialmente
de universidades publicas associagbes de ensino diversas e entidades,
como a Associagao Nacional de Politica e Administracdo em Educacgao
(Anpae), a Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (Anfope) e o Forum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir). Organizagdes sindicais de
trabalhadores da educacdo, particularmente de professores como o
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(Andes-SN) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educagao
(CNTE) também se colocaram nos debates (Michetti, 2020, p. 3).

No entanto, esse grupo ndo obteve maior influéncia em relagdo aos agentes

que detinham elevado capital econémico® - posteriormente transmutados em capital

simbdlico’, traduzido aqui como prestigio, poder e legitimidade para interferir na base

-, 0s quais foram decisivos tanto na condugao do processo quanto na legitimagao de

uma base curricular alinhada aos interesses das classes dominantes (Michetti,

2020).

As vinculagdes de entes publicos e privados com o Consed e a Undime
constituem um bom exemplo das articulagdes entre os agentes mais bem
posicionados na disputa. A alianga com essas duas organiza¢des foi
privilegiada por agentes publicos e privados porque elas responderiam pela
implementacdo da Base e poderiam ser consideradas, para efeitos de
legitimacdo - ndo sem contestacdo -, como representantes publicos do
universo escolar. Na qualidade de “parceiros”, elas declaram 6rgéos e
instdncias de governo, organismos multilaterais, associagbes civis,
fundagbes e associagbes (“institutos”) privadas e empresas. Destacando
apenas as fundacbes empresariais e familiares, temos, como parceiros da
Undime, a Fundagédo Victor Civita, a Fundagdo Abring, a Fundagao Itau
Social, o Instituto Natura, a Fundagao Telefénica Vivo, o Instituto Alana, a
Fundagédo Lemann e a Fundagdo SM. E, como parceiros do Consed, estao
a Fundacao Roberto Marinho, a Fundacgao Itau Social, o Instituto Unibanco,
a Fundacao Victor Civita, o Instituto Natura, a Fundagdo Santillana, a

¢1...] O capital econémico se define em termos de renda, relagdo com os meios de produgio e posse
de bens materiais (Caprara, 2020, p. 3).

7[...] diz respeito ao prestigio ou a boa reputagdo que um individuo possui num campo especifico ou
na sociedade em gera (Nogueira; Nogueira, 2004 p. 51).



Fundagdo Lemann, a Fundacdo Telefénica Vivo, além das empresas
Gerdau e Itau BBA (Michetti, 2020, p. 4).

Este controle do capital sobre o curriculo nacional exclui tudo aquilo que nao
atende aos propositos do mercado, incluindo as demandas politicas dos grupos que
detém o poder de decisao, historicamente pertencente aos homens, e,isto inclui, as
pautas de género. O conceito de género, longe de ser apenas um papel
biologicamente constituido no nascimento, como é entendido popularmente, “diz
respeito aos processos culturais que atuam mediante relagdes de poder, construindo
padrées hegeménicos, a partir de corpos sexuados (Scott, 1995 apud Maia; Navarro;
Maia, 2011, p. 25).

Se 0 género séo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado,
nao se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira.
Levada a seu limite légico, a distincdo sexo/género sugere uma

descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente
construidos (Butler, 2017, p. 15).

Observa-se a prevaléncia de uma concepgdo hegemdnica acerca do que
significa ser mulher ou ser homem, a qual atribui caracteristicas e comportamentos
especificos a cada uma dessas categorias. Ainda que nao se trate de uma definicao
Unica ou universal, tal concepgédo opera de forma excludente, na medida em que
tudo aquilo que escapa ao espectro normativo dessas performances -
compreendidas, conforme Judith Butler, como constru¢des discursivas reiteradas -
tende a ser classificado como anormal ou desviante. Segundo Brasil (2017 apud
Feitosa; Alves, 2024, p. 1369), identidade de género:

[...] diz respeito como a pessoa se reconhece ou se identifica, é a
autopercepgdo de si mesmo e da prépria sexualidade que ndo coincide
necessariamente com a sexualidade biologica, portanto,

independentemente do sexo e caracteristicas biologicas. E o cisgénero,
transgénero, intersexo, nao-binério, etc.

O padrao cultural hegeménico constitui-se historicamente como masculino,
branco, cristdo e burgués. Um padrdo rigorosamente delimitado que exige
adequacgdes e restricdes por meio de articulagdes socioculturais e politicas. “Essa
logica é o referencial das mais diferentes formas de conhecimento em nossa
sociedade, balizando inclusive o curriculo escolar” (Silveira Junior, 2021, p. 35).

Na terceira e definitiva versdo da BNCC, observa-se que o conceito de género
€ suprimido do curriculo, aparecendo apenas no campo da Lingua Portuguesa,

restrito ao dominio técnico da linguagem, evidenciando o carater tecnicista e



pragmatico do documento (Silveira Junior, 2021, p. 34), que exclui a subjetividade

das discussdes desta natureza.
Por isso as producgbes culturais produzidas fora do centro ou estado
excluidas do curriculo, ou aparecem sempre como a diferenca, ocupando a
posigdo do exotico, do alternativo. A autora coloca que alguns movimentos,
como o feminista e o negro, conforme foram ganhando espaco, exerceram
uma pressao social fazendo com que essas identidades acabassem por
entrar no curriculo. No entanto, o referido ingresso ndo gerou mudangas no
viés das atividades curriculares, apenas tem criado a possibilidade dessas
identidades marcadas aparecerem como algo excepcional, particular ou

exemplar de um caso ou uma cultura (Louro, 2013 apud Silveira Junior,
2021, p. 35).

Entretanto, mesmo que esta ultima versdao tenha suprimido a discussao
destes temas, o assunto ndo desaparecera da escola, mesmo que nao conste nos
livros didaticos ou nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas, contudo, ndo tera
a devida atencao, ndo sera discutido, nem problematizado como deve ser. Esta
abordagem curricular mostra-se como mais um regresso em relagdo ao tema. O
silenciamento na base nacional da educag¢ao nao se caracteriza como neutralidade,
mas sim, como reproducao do que esta posto, manutencéo do status quo através da
naturalizacdo de pequenas estruturas rotineiras.

Nesta sec¢do, a autora discute os conceitos de género, campo, curriculo e 0s
articula aos dados coletados na pesquisa, busca-se discutir os reflexos das relagées
de género na escola, nas relagbes sociais entre criancas e professoras. Para tal,
foram realizadas 4 entrevistas com professoras de Anos Iniciais, todas docentes em
uma escola publica do municipio de Sao Luis - MA. Duas das quais atuam com
turmas de 2° ano, uma com 3° ano e uma como professora de planejamento (PL) do
2° ano, como se observa através dos Quadros 1 a 14.

Quadro 1 - Pergunta 1: Como vocé percebe as brincadeiras feitas por meninos e meninas? Ha
alguma diferenca entre elas?

PERGUNTA 1 - Como vocé percebe as brincadeiras feitas por meninos e meninas? Ha
alguma diferencga entre elas?

PROFESSOR | RESPOSTA
A

Lygia F. Telles | Sim, sim, os meninos em relagdo as meninas, hoje em dia eles tém muita malicia
né, ndo € mais aquela brincadeira de antigamente, que eles brincavam, tem
muita malicia, namoro, né, as vezes até gestos obscenos, eles fazem para as
meninas, tem muito isso né, nas criangas ja menores, primeiro no primeiro ano,
segundo, né, terceiro, tem muita malicia dos meninos em relagdo aos meninos.

Pergunta 1.1. Das meninas, vocé vé alguma coisa?




Das meninas ndo, nao muito.

Bell Hooks Bom, as brincadeiras nos Anos Iniciais, elas vao apresentar uma diferenca a
partir do 5° ano, do 4° ano, que as criangas ja estao ali na pré-adolescéncia, nas
séries de primeiro até o terceiro ano, ndo tem tanta diferenca nas brincadeiras,
né, elas sdo as mesmas.

Pergunta 1.2. Que brincadeiras seriam essas?

Bom, eles gostam de brincar de correr, né, de pega-pega, eles brincam de... com
bola, mas é jogando, joga todo mundo, sdo essas brincadeiras que sdo comuns
pra eles.

Virginia Woolf As meninas, elas tém mais caracteristicas da infancia e os meninos nao, eles
tém mais maldade, malicia nas brincadeiras, agressividade, as brincadeiras
deles sdo so6 de chute, de soco ou entdo de fazer gesto obsceno, fazer gestos de
fumar, essas coisas assim que sdo mais adultas e as meninas ndo, brincam, tém
a infancia delas, brincam de boneca, brincam sentadas, conversando, entdo tem
sim uma grande diferenca entre um e outro.

Cecilia Hoje em dia, é... existe um publico diferente, né? [...] eu posso ter essa
Meireles comparagao porque eu trabalhei tanto na rede privada como na rede publica, e a
rede publica, as criangas... ainda existe sim, diferengas assim, pequenas com o
passar dos anos, como eu tenho toda essa jornada, essa histéria hoje em dia [...]
As criancas elas praticamente gostam de brincar das mesmas coisas, meninos e
meninas, é diferente por exemplo da minha época em que a menina, ela brincava
de roda, brincava de boneca, na escola, talvez as criangas ainda em casa talvez
€ [...] que eu creio que isso esta diminuindo cada vez mais, a questdao da
brincadeira até mesmo pelos eletrbnicos que existem [...] geralmente quem
brinca mais sdo os meninos né? Dessas brincadeiras de correr, mas na escola a
gente percebe que as brincadeiras sdo muito parecidas, eles gostam de
pega-pega, correr, essas coisas.

Pergunta 1.3. Mesmo na educacao fisica?

Ah, na Educacdo Fisica, os meninos gostam de futebol. Inclusive, eu fico
estimulando para que todos possam participar juntos, né? 'Vamos fazer uma
queimada', porque ai todos podem interagir. Porque os meninos sempre querem
futebol, e as meninas ficam s6 com outras brincadeiras, ou entdo 'Coelho Sai da
Toca'... brincadeiras que possam envolver todos os alunos.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 2 - Pergunta 2: Vocé observa diferengcas de comportamento entre meninos € meninas? Pode
exemplificar?

Pergunta 2 - Vocé observa diferengas de comportamento entre meninos e meninas? Pode
exemplificar?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Sim, uma grande diferenca. E, os meninos sdo mais ativos, tem essa parte da
malicia, das brincadeiras de mau gosto, as meninas ndo, sdo mais
comportadas, dificiimente tem uma menina assim que puxa uma brincadeira
mais pesada, mais por parte dos meninos mesmo.

Bell Hooks Bom, os meninos, né, eles tém uma certa diferenga, porque eles tém uma
influéncia dos outros, dos maiores, entao eles querem brincar mais de... as
vezes eles tém umas brincadeiras de mau gosto como empurrar o colega, né?
Dar uma bisca no colega, e as meninas nao... eu ndo vejo tanto assim, esse
tipo de brincadeira, uma ou outra que faz, isso € mais os meninos.




Virginia Woolf

[...] as meninas s&o mais comportadas, tem sim, as exce¢des né? Mas é so
questdo de conversa, algumas conversam muito, mas os meninos, eles tém
um comportamento um pouco mais dificil, indisciplina, entdo s&do coisas que
eles deveriam aprender em casa que nao ta sendo ensinado pra eles e acaba
que ndés como professores que temos que ensinar, porque, ha verdade a gente
€ pra ensinar o conteudo, a educagéo aprende em casa, mas o que a gente vé
€ que esses meninos tao vindo de casa sem educagao, principalmente os
meninos € a gente que tem que passar esses conhecimentos basicos de
educacédo, essas coisinhas que a gente aprende de bergo, a gente que tem
que passar.

Pergunta 2.1. Pode exemplificar?

Até na forma de sentar na cadeira a gente tem que té falando pra sentar
direito, que n&o é assim que a gente senta, tem uns que colocam o pé na
cadeira, botam o pé na parede, principalmente os meninos, isso a gente tem
que trabalhar, a questado de esperar sua vez de falar, porque a gente ta falando
e eles querem atropelar nossa fala e assim também sdo os colegas, os
colegas tao falando e eles ficam atropelando o tempo inteiro, ai um querendo
falar mais alto que o outro, quando a gente pensa que nao ta todo mundo
gritando na sala de aula porque até a questdo de falar baixo eles nao tém,
falam alto, falam gritando, entdo tudo isso a gente trabalha. “Gente se vocés
quiserem falar, levantem a méo, e a professora da a fala pra vocés poderem
falar’, isso € uma regra da sala que eu trabalho desde o comego do ano, mas
até hoje, no meio do ano, eu tenho dificuldade de eles obedecerem as regras.

Pergunta 2.2. Quando isso acontece, como vocé chama a atencao deles,
dos meninos e das meninas?

Bom, eu sempre relembro, na sala tinha sempre um cartaz com as regras, eu
sempre chamo a atencao, ndo s6 dos meninos, esse € um momento que eu
aproveito pra mim falar pra todo mundo, para os que fazem e para os que nao
fazem, relembrar as regras da sala, fazer eles perceberem que tem que
obedecer, que assim como na casa dele tem regra, na sala de aula também
tem regras, que quem nao obedece as regras sofre alguma consequéncia, as
vezes fica sem intervalo, as vezes fica sem Educagado Fisica (A Educagéo
Fisica é utilizada, em grande parte das vezes nesta escola, como um tempo
livre, um intervalo mais extenso para brincadeira livre entre as criangas), pra
eles poderem compreender que eles precisam obedecer todas as regrinhas.

Cecilia Meireles

Sim, sim, sim, é... Os meninos, eles ainda trazem consigo, até mesmo pelas
questdes familiares, aquela cultura arraigada de ser macho, de ser o menino,
[...]. E as meninas, elas sdo mais educadas, elas sdo diferentes, sim. Até
mesmo porque a nossa cultura ainda faz muito isso, essa questdo dessa
divisdo entre meninos e meninas. Mas, porém, como a gente trabalha aqui
com criangas de periferias, assim... eu percebo que, por exemplo, é... os
meninos, eles ndo querem ser educados com as meninas. Eu costumo falar
com os meus alunos: ‘Se um dia eu ver alguém empurrar uma menina [...] —
eu sempre converso com eles — ‘Olha, essa questao de vocé... vocé tem que
ser educado com as meninas’. Todos tém que ser educados. Até digo isso pra
eles: ‘Mas vocés sabiam que a mulher é protegida pela lei?’, né? Falo o nome
da lei, digo que tem até a delegacia da mulher. Por qué? Porque, fisicamente,
vocés sao criangas, sdo iguais. Mas quando uma mulher cresce, ela tem um
fisico, um corpo diferente do homem. O homem consegue ter mais forga que a
mulher. Porque aqui ndo existe muito esse respeito... Eles ndo veem esse
respeito — nem pelo outro do mesmo sexo, nem pelas meninas. Eles brincam
de forma desajustada, num é... Ndo queria dizer ‘falta de educacgéo’, mas é
isso. E trazem consigo essa cultura do macho, sabe? E eles vém com isso.

Fonte: A autora (2025)




Quadro 3 - Conclusdes dos dados obtidos a partir da primeira e segunda pergunta

Conclusées dos dados obtidos a partir da primeira e segunda pergunta

Percebe-se um consenso quase unanime quanto as diferengas de comportamento e brincadeiras
entre meninos e meninas. As meninas sdo, em geral, percebidas como mais educadas e calmas,
ao passo que 0s meninos sao descritos como mais agitados, inquietos e com condutas por vezes
disruptivas. Algumas respostas atenuam essa diferenga, atribuindo-a mais a idade e a influéncia de
outros individuos, enquanto outras destacam o papel da cultura na consolidagdo desses
comportamentos.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 4 - Pergunta 3: Vé alguma preferéncia de disciplina das meninas e dos meninos?

Pergunta 3 - Vé alguma preferéncia de disciplina das meninas e dos meninos?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Sim, sim, os meninos mais por matematica, e as meninas mais portugués,
algumas também, matematica também, mas a preferéncia maior dos meninos
€ matematica.

Bell Hooks Nao percebo.

Virginia Woolf Aqui na minha sala, eles so se interessam por arte, s6 isso, todos. Tem alguns
que gostam de ler, mas sdo poucos, agora bota pra desenhar, todo mundo
gosta, desenhar e pintar, e ai € genérico, todo mundo.

Cecilia Meireles Olha, aqui eu ndo consigo perceber... O que eu consigo perceber é que as
criangas tém mais facilidade com matematica, porque tu olhou, acho que ainda
agora na sala: "Tia, minha mé&e pediu pra eu comprar 3 cebolas”. Entéo, as
coisas do cotidiano, que eles vivem ali, como eles chamam, no comércio, na
vendinha, facilita o entendimento deles da matematica. Geralmente, eles séao
melhores em matematica. Mas, é... eu ndo percebo assim, as meninas... qual
€ a disciplina que elas mais gostam assim? N&o consigo ver uma diferencga.
Eles (com “eles”, ela se refere a todas as criangas de sua sala, no geral) tém
mais facilidade em matematica por conta disso. Eu percebo que o dia a dia
deles faz com que eles gostem mais de matematica. Agora, uma preferéncia...
néo.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 5 - Pergunta 4: Vocé ja trabalhou com turmas em que havia mais meninos do que meninas?
Ou o contrario?

Pergunta 4 - Vocé ja trabalhou com turmas em que havia mais meninos do que meninas? Ou
o contrario?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Sim, e é uma turma bem mais agitada, né? Quando tem mais meninos é bem
mais agitada, brincadeiras mais pesadas, comportamento bem mais agitado,
em geral.

Pergunta 4.1. E o contrario, quando tinha mais meninos do que meninos?

As meninas, elas sdo mais interessadas, mais dedicadas, o comportamento
também é bem melhor.

Bell Hooks Sim, essa turma que eu trabalho atualmente, ela € uma turma que tem mais




meninos que meninas.

Virginia Woolf

Olha, eu ja, ano passado, tinha mais meninos do que meninas. Era dificil
também por causa da indisciplina, porque como eu falei os meninos sdo mais
indisciplinados, né? Entdo ano passado, aqui, (este ano) tem mais meninas,
mas ano passado foi muito dificil e todos indisciplinados da mesma forma.

Pergunta 4.2. Vocé sente que os meninos te desafiavam mais? ou as
meninas talvez?

Assim, eles ndo me desafiam, eu nunca fui desafiada assim em sala de aula
pelos meus alunos, mas eles tém essa falta de controle, assim, por exemplo,
eles tdo fazendo alguma coisa errada, eu chamo eles a atencgéo e ai eles
obedecem, mas daqui a uns minutos & como se eles esquecessem que foram
chamados atencéo e voltam a fazer de novo, mas eu nao entendo como um
desafio, mas como uma falta de controle mesmo deles, de ficar ali na regrinha
por mais tempo, sabe? de disciplina, mas meus alunos ndo me desafiam nao.

Cecilia Meireles

Mais meninos do que meninas, e geralmente é uma turma mais agitada. E
uma turma que a gente, as vezes, quer fazer trabalhos... Eu, por exemplo,
agora mesmo, tenho pouquissimas meninas - bem, umas 5 meninas so, e 0
restante todos sdo meninos. Entdo é uma turma sempre agitada.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 6 - Pergunta 5: O que chamou sua atencdo nessas experiéncias?

Pergunta 5 - O que chamou sua atengao nessas experiéncias?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles O comportamento, a indisciplina, a falta de respeito também, muitos deles nao
respeitam.

Pergunta 5.1. Com vocé?
Com o professor, com as meninas também.

Bell Hooks Bom, nessa sala que tem mais meninos € mais essa brincadeira de mau
gosto, né? que eles fazem, entdo eles tém ali... mas no geral, ndo percebi
tanta diferenga nao.

Virginia Woolf A entrevistada respondeu esta pergunta dentro da pergunta anterior.

Cecilia Meireles

A turma é mais agitada, porque s&o 0s meninos que sdo a maioria. E porque
tudo depende do publico também. Aqui, 0s meninos querem correr muito.
Muitas vezes a gente fala e eles ndo sdo educados a respeitar o outro, e
principalmente a menina. Eles ndo tém essa educagado, essas criangas...
infelizmente. Mas é sé a escola publica que é assim? Nao, légico que ndo.
Mas hoje, o publico que eu tenho [...] me leva a ver e a perceber isso. E mais
gritante.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 7 - Conclusdes dos dados obtidos a partir das questdes 3,4 e 5

Conclusédes dos dados obtidos a partir das questoes 3,4 e 5




A partir das respostas as questdes 3, 4, e 5, observa-se que trés das quatro professoras nao
percebem diferengas significativas de aptidao entre meninos e meninas em relagédo as disciplinas
escolares. Relatam, de forma geral, uma preferéncia pela Matematica, sendo que uma das
entrevistadas atribui esse interesse as vivéncias cotidianas das criancas. Outra professora destaca
a disciplina de Artes, apontando que o gosto pelo desenho é comum a todos os alunos,
independentemente do género.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 8 - Pergunta 6: O que mudava, na sua percepg¢ao, na dindmica de sala? e no comportamento
individual de cada crianca?

Pergunta 6 - O que mudava, na sua percepg¢ao, na dinamica de sala? e no comportamento
individual de cada crianga?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Que as meninas participam mais, sdo mais interativas, mais disciplinadas, e
0s meninos sempre € o contrario, a indisciplina, né, as vezes nao querem
obedecer o comando da professora, entdo, tem muito isso, né, essa diferencga.

Bell Hooks Olha, aqui no segundo ano, ndo percebo isso, com esses alunos menores,
quando trabalhei com 5° ano, ai eu percebo mais a diferenga, mas aqui ndo,
ainda nao vejo essa diferenga entre eles.

Virginia Woolf Eu tratava todo mundo igual, mesma atividade pra todos e sempre assim,
chamava atencédo, né, na época, na hora em que eles estavam mais agitados,
mais zuadentos, bagunceiros, eu sempre parava, falava e ai todo mundo fica
calado me ouvindo, e ai eu dou um sermdo mesmo, sermao pra poder eles
entenderem e obedecerem.

Cecilia Meireles Respondida anteriormente de forma indireta em outra pergunta.
Fonte: A autora (2025)

Quadro 9 - Pergunta 7: Vocé sente que ha diferenga na forma como meninos e meninas respondem
as suas orientagdes? Por que acha que isso acontece?

Pergunta 7 - Vocé sente que ha diferenga na forma como meninos e meninas respondem as
suas orientagoées? Por que acha que isso acontece?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Sim, as meninas respondem, né, mais atenciosamente, mais respeitosamente,
elas obedecem mais o comando da professora, o contrario dos meninos, né?
Alguns, né? A indisciplina € bem maior, eles tém dificuldade em obedecer o
professor, e essa parte também da indisciplina, por parte dos meninos.

Pergunta 7.1. Por que acha que isso acontece?

Eu acredito que vem do comportamento de casa, né porque também tem
aqueles que sao mais comportados, que obedecem mais, que tém
acompanhamento dos pais, a gente percebe, tem essa diferenca daqueles
que tém acompanhamento dos pais, onde os pais sdo mais rigorosos, eles
sao diferentes daqueles que ndo tém acompanhamento nenhum, eles ja sdo
assim em casa e ja trazem esse comportamento pra escola, né? De casa.

Bell Hooks Eu ndo sei exatamente, mas ja tdo em outro ritmo, né? Em relagdo as
meninas, eles ja tém, uma coisa que eu costumo dizer &€ que os meninos no 5°
ano, eles ja tém um pouco mais de filtro do que eles podem ou nao fazer, e as
meninas sdo mais cuidadosas com isso, né? Tipo assim, “ah, isso aqui eu sei




que eu nao vou poder fazer”, e os meninos tdo um pouco mais, mais soltos,
assim, eles vao e fazem algumas coisas, se arriscam mais, eu acredito até
pela cobranga com as meninas, que € maior com do que com 0S meninos.

Virginia Woolf Assim na parte pedagoégica ndo, mas na parte de comando e de
comportamento, principalmente sim, as meninas recebem e absorvem mais,
0s meninos recebem, fazem aquele pouquinho, mas daqui a pouquinho ja tao
zuadentos de novo.

Pergunta 7.2. Vocé acha que isso acontece por que?

Ah, eu acho que... porque tu sabe a area em que a gente vive, né? (a escola
¢ localizada em uma area de grande vulnerabilidade social)® entdo acho que
as meninas sao criadas mais contidas dentro de casa, com acompanhamento
dos pais até por serem meninas e 0s meninos s&0 um pouco mais de brincar
na rua, eu acho que o convivio que eles tém, as vezes, com criangas maiores
que também ja tém esse historico, eles acabam aprendendo essas coisas e
trazendo pra escola, acho que é a criacdo, as meninas ficam mais em casa e
0s meninos ficam mais soltos.

Cecilia Meireles Eu acho que ndo. Eu tenho meninos educados naquela sala que sao criangas
centradas. O, aqui agora, por exemplo, o Jonas (nome ficticio). Mas é a
minoria. Geralmente as meninas sdo mais atentas, sdo mais perceptiveis.
Porque isso ja é da mulher: ser mais atenciosa, ter mais percepc¢ao. Tudo da
mulher é mais refinado. Eu costumo dizer que a mulher é o Unico ser que
consegue fazer duas coisas ao mesmo tempo ou mais - e ainda fazer
bem-feito. Porque noés, na verdade, é... ndo é s6 a questdo psicologica
mesmo, hormonal também. Nés somos doutrinadas desde antes a ser assim,
a ser mais perceptivel, sensivel, a ter esse tipo de comportamento.

Pergunta 7.3. Vocé acredita que essa diferenca esta relacionada ao que
voceé relatou anteriormente?

Sim.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 10 - Conclusdo dos dados obtidos a partir da perqunta 6 e 7

Conclusao dos dados obtidos a partir da pergunta 6 e 7

As professoras sao unanimes em afirmar que ha diferengas na forma como meninos e meninas
respondem as orientagbes escolares, embora com énfases distintas. Ha um consenso sobre
turmas com predominancia masculina tenderem a ser mais agitadas e de dificil conducao
pedagégica. Suas falas demonstram que, embora ndo se sintam desafiadas, necessitam aplicar
reforgos continuos para serem ouvidas e obedecidas.

Duas das quatro entrevistadas atribuem tais comportamentos ao contexto social em que as
criangas estdo inseridas, mencionando fatores como a convivéncia com criangas mais velhas, a
vulnerabilidade social e a auséncia de media¢des adultas como influéncias sobre posturas mais
expansivas e desreguladas. Em contraste, as meninas sao frequentemente associadas a termos
como obediéncia, atengao e autorregulagao. A partir dessas falas, emerge também uma oposi¢ao
entre “livres” e “contidas”. as meninas tenderiam a adotar um comportamento mais comedido
justamente por estarem mais restritas ao ambiente doméstico e menos expostas as ruas e espagos
publicos.

Fonte: A autora (2025)

8 Grifo da autora



Quadro 11 - Pergunta 8: Ja presenciou alguma situagdo marcante envolvendo a interagao entre
meninos e meninas em sala de aula ou nas brincadeiras livres? Pode contar como foi?

Pergunta 8 - Ja presenciou alguma situagao marcante envolvendo a interagao entre meninos
e meninas em sala de aula ou nas brincadeiras livres? Pode contar como foi?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Ja, meninos fazendo gestos obscenos, gestos sexuais, com as meninas, ja
aconteceu sim.
Pergunta 8.1 Nesses momentos, o que é que vocé faz, qual a sua
reagao?
Chamar a atengao, explicar que eles nao podem fazer esse tipo de coisa e
pedir ajuda da coordenacgédo, pra dar um apoio, e também, chamar os pais pra
conversar a respeito do ocorrido.
Pergunta 8.2. Teve alguma diferenga no comportamento em sala, depois
que vocé fez isso?
De mudanga por parte deles? Alguns sim, outros nao.

Bell Hooks Nao, ndo lembro de algo marcante. Ja teve discusséo entre menino e menina,
mas nada assim t3o... tdo marcante ou excepcional, nao recordo.

Virginia Woolf Marcante ndo, eu ja presenciei situagdes individuais, de meninos,

principalmente, de meninos fazendo gestos, tanto esse ano quanto ano
passado, fazer gestos que ndo eram pra idade deles, mas interagéo entre um
e outro eu nunca presenciei ndo, na minha sala nao.

Pergunta 8.3. Quando isso acontece vocé faz o que?

Ah eu chamo atencéo, falo que n&o é pra eles, comunico que vou falar pros
pais, que eles andam fazendo esse tipo de coisa, e é s6 chamar atengéo, é o
que a gente pode fazer, chamar pra conversar individualmente, sem citar
nome, de levar pra turma, conversar com a turma toda e fazer eles
perceberem mesmo que é errado.

Cecilia Meireles

Sim, ja... A menina, 0, é... existem meninas que sdo agitadas, mas eu ja
percebi em uma brincadeira que 0 menino bateu violentamente na menina.
Ele deu um tapa no rosto dela - acho que ano passado. O menino... acho que
foi... quem foi... foi o Beto (nome ficticio) que bateu? Nao me lembro. Ele
chegou, ela s6 fez uma coisinha, ele foi 14 e paff nelal Mas foi com muita
violéncia. Eu tive que chamar a coordenagéo, e também fui conversar com
ele. E é nesses momentos que eu aproveito pra conversar com as criangas.
Eu disse: 'Oh, o respeito tem que ser mutuo. O que é isso? Vocé tem que
respeitar a pessoa, independente do sexo que ela tenha, né? E... menino,
menina. Porém, a menina..." Ai que eu venho e digo: 'A menina, ela € menor
do que vocé. Olha sé, por enquanto vocés podem até ter o mesmo porte
fisico, e pode ter é... mas vocé tem que respeitar. Ela € menina. Sabia que as
mulheres..." Ai eu venho e falo aquela histéria: as mulheres sao protegidas
pela lei. Ai esse menino disse assim: 'Ah, tia, comigo ndo é assim nao. Me
bateu, pode ser menino ou menina, ela apanha'. Entdo, assim, eu tento
trabalhar isso com as criangas, né? De falar... que as meninas sao protegidas,
que a mulher, ela é protegida, a crianga é protegida pela lei, o idoso é
protegido pela lei e a mulher também é protegida pela lei. Ai eles ficam até
dizendo assim: 'Mas porque s6 as mulheres?' Eu digo: 'N&o, sabia que todas
as pessoas sdo protegidas na Constituicdo Federal?' Digo até pra eles, né?
Porque quando eu digo 'mas a mulher, ela precisa...' ai eles ndo entendem
isso. E ai eu tenho uma regra: ninguém pode bater em menina. Empurrou? Ai




eu sempre cito o exemplo da minha casa. Eu tenho um filho que vai fazer
dezessete anos e uma menina de treze. Eu converso com eles: 'No dia que
vocé empurrar a sua irma, nesse dia a gente vai ter uma conversa muito séria.

Fonte: A autora (2025)

Quadro 12 - Pergunta 9: Como vocé costuma reagir quando surgem situagdes de conflito,
brincadeiras ou comentarios entre meninos € meninas que te chamam a atencio?

Pergunta 9 - Como vocé costuma reagir quando surgem situagdes de conflito, brincadeiras
ou comentarios entre meninos e meninas que te chamam a aten¢ao?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles Eu chamo a atengao e também envio pra coordenacgao.

Bell Hooks Primeiro, pauso a brincadeira, e fago uma rodinha com eles pra poder
conversar com eles sobre aquilo, tento usar um pouco de pratica restaurativa,
que é de conversar pra eles perceberem que aquele erro, que ele ndo pode
se repetir que o problema néo sao as pessoas, mas o0 erro que aquela pessoa
pode pedir desculpa, pode nao fazer mais aquilo, entao, vou parando, paro a
brincadeira e a gente vai conversar, e a gente segue ja.

Virginia Woolf (Abordada na resposta anterior)

Cecilia Meireles

(Abordada na resposta anterior)

Fonte: A autora (2025)

Quadro 13 - Pergunta 10: Quais valores ou principios guiam suas atitudes nessas situacoes?

Pergunta 10 - Quais valores ou principios guiam suas atitudes nessas situacoes?

PROFESSORA

RESPOSTA

Lygia F. Telles

E que a gente tem que ser ensinado de casa, que vocé deve respeitar o
colega, independente do género, se € homossexual, se é... vocé tem que
respeitar, primeiramente o respeito, tem que aprender desde crianga que vocé
tem que respeitar as diferengas, nem todas as pessoas sao iguais, e a gente
tem que aceitar cada um deles com as suas particularidades.

Bell Hooks

Olha, como eu fiz um curso de praticas restaurativas, entdo eu tento colocar
isso em pratica na minha sala de aula, entdo, € bem baseado nisso mesmo,
de que olha, aconteceu um erro aqui? Aconteceu? Ele nao pode se repetir,
porque isso machuca outras pessoas, entdo a gente tem que ter um cuidado
com as pessoas, um cuidado com a gente, e ai vou conversando com eles pra
que néo se repita.

Virginia Woolf

Acho que a ética, educacéo, principalmente, o respeito, minha sala € uma
sala que desde o ano passado a gente tem muita dificuldade com respeito
entre os colegas, entdo a gente sempre trabalha isso, questdo de respeito
mesmo e educagao.

Cecilia Meireles

Bom, eu sempre procuro trabalhar com os alunos a questdo de principios,
virtudes em sala de aula. Como eu te falei, sempre converso... as vezes, é... e
isso é algo que eu sempre explico para os meus alunos. Eu digo: 'Olha, vocés
as vezes nao gostam de uma pessoa, tudo bem, mas vocé precisa respeitar.
Independente do grupo social que vocé esteja. O respeito € importante la na
casa de vocés: o pai, o filho, a mae com o filho, o irmdo com irmao. Aqui na
escola é do mesmo jeito - vocé tem que respeitar o outro, né?'

Por exemplo, teve aquela situagcdo com aquele nosso aluno (aluno que foi foi




Pergunta 10 - Quais valores ou principios guiam suas atitudes nessas situacoes?

PROFESSORA RESPOSTA

Lygia F. Telles E que a gente tem que ser ensinado de casa, que vocé deve respeitar o
colega, independente do género, se € homossexual, se é... vocé tem que
respeitar, primeiramente o respeito, tem que aprender desde crianga que vocé
tem que respeitar as diferengas, nem todas as pessoas sao iguais, e a gente
tem que aceitar cada um deles com as suas particularidades.

Bell Hooks Olha, como eu fiz um curso de praticas restaurativas, entdo eu tento colocar
isso em pratica na minha sala de aula, entdo, € bem baseado nisso mesmo,
de que olha, aconteceu um erro aqui? Aconteceu? Ele ndo pode se repetir,
porque isso machuca outras pessoas, entdo a gente tem que ter um cuidado
com as pessoas, um cuidado com a gente, e ai vou conversando com eles pra
que nao se repita.

Virginia Woolf Acho que a ética, educagéao, principalmente, o respeito, minha sala é uma
sala que desde o ano passado a gente tem muita dificuldade com respeito
entre os colegas, entdo a gente sempre trabalha isso, questdo de respeito
mesmo e educagao.

alvo de agresséo verbal de cunho homofébico na escola enquanto estava
lanchando)®. E as vezes eles querem rir... mas nunca mais eles riram de
Danilo (nome ficticio)!®, né. Eu sempre digo para eles: 'Independente de
qualquer crianga, o respeito é importante, né?' E ai, é... falando pra eles
mesmos, na questao é... de vocé aceitar o outro como ele é. Independente de
qualquer coisa. E respeitar - as vezes nao gosta, e tudo bem, mas respeita.
Eu tenho que te respeitar e vocé tem que me respeitar. Entdo assim... a base
do respeito mesmo."

Fonte: A autora (2025)

Quadro 14 - Conclusdo dos dados obtidos a partir da pergunta 8, 9 e 10

Conclusao dos dados obtidos a partir da pergunta 8, 9 e 10

Ao relatarem situagdes marcantes, as professoras mencionam episédios mais graves, geralmente
envolvendo formas explicitas de violéncia dirigidas a meninas. Quando questionadas sobre como
lidam com esses conflitos, todas afirmam recorrer ao apoio da coordenagdo escolar e a
comunicagao com os responsaveis. Nenhuma entrevistada citou episédios cotidianos ou de menor
gravidade como motivo de espanto ou intervengdo. Em relagdo aos principios que norteiam suas
acdes, destacam-se valores éticos, profissionais e morais voltados ao respeito as diferengas.
Nenhuma delas mencionou motivagdes religiosas como base para suas condutas diante de tais
situacgdes.

Fonte: A autora (2025)

Os nomes reais das entrevistadas foram trocados por nomes de mulheres
escritoras, tanto para prestigia-las, quanto para manter o sigilo em relagdo a

identidade das entrevistadas.

% Grifo da autora
0 Grifo da autora



3 A INSERGAO/OMISSAO DA RELAGAO DE GENERO NOS CONTEUDOS
ESTUDADOS

O documento normativo para os curriculos estaduais € municipais - Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), cuja ultima reforma foi aprovada pela Camara
dos Deputados e sancionada pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de
2017, apos trés reformas, em sua versdo final fragmentou as discussbes sobre
género.

O desconhecimento da causa e o moralismo religioso formam barreiras a
discussao do assunto em sala. A partir da versdao mais recente do curriculo
consolida-se uma barreira mais formal contra os debates como a Educacido de
Género, e dificulta a fundamental desconstrugdo dos papéis de género através da
escola. Para Perrot (2007, p. 84):

[...] as grandes religides monoteistas fizeram da diferenca dos sexos e da
desigualdade de valor entre eles um de seus fundamentos. A hierarquizagao

do masculino e do feminino lhes parece da ordem de uma Natureza criada
por Deus.

O tema, entretanto, manifesta-se na sala de aula, inevitavelmente. As
criangas vivenciam diversas experiéncias que constroem socialmente suas
identidades desde muito cedo. O que entendem por ser uma mulher e homem pode
nao ser explicitamente discutido em sala, mas € por elas demonstrado.

Em uma aula de Histéria para o 2° ano, presenciada pela autora desta
pesquisa, o tema emergiu espontaneamente através da fala das criangas. Ao discutir
sobre cooperagao doméstica com a turma, a professora Lygia F. Telles pergunta aos
alunos: 'Quem aqui ajuda a arrumar a casa, levante a mao'. A maioria das meninas
levanta a m&o, enquanto a esmagadora maioria dos meninos nao.

Diante disso, foi questionado: 'S6 as meninas, gente?'. Um dos meninos
respondeu: 'E eu sou mulher pra ta arrumando casa?'. Nao houve nenhum
comentario contundente pela docente no momento da fala e, o assunto nao foi
desenvolvido, pois as criangas precisaram organizar-se para o lanche, ndo sendo
retomado posteriormente também.

Nesse momento, constata-se que as criangas associam as tarefas domésticas
ao papel feminino, compreendendo-as como atividade exclusiva das mulheres. O
habitus, engendrado pelo patriarcado e capturado através dos discursos proferidos

pelas criangas desta turma, defende que mulheres sdo seres do cuidado e



manutengao do lar e dos filhos, enquanto os homens, ndo. Um habitus, conceito
formulado por Pierre Bourdieu, refere-se a reprodugcdo da cultura do grupo
dominante, privilegiando-o, como ocorre com o patriarcalismo, pois:
(...) & o produto da interiorizagdo dos principios de uma cultura (arbitraria)
capaz de permanecerem interiorizados nos destinatarios da acéao
pedagogica apds essa ter cessado. Essa permanéncia faz com que os

principios da cultura (arbitraria) tendam a se perpetuar nas praticas dos
destinatarios (Cunha, 1979 p. 91).

Compreende-se que a naturalizagdo da sobrecarga feminina transforma tais
falas em principios tacitamente aceitos. Essa divisdo sexual do trabalho se manifesta
de varias outras formas no comportamento das criangcas, mas, geralmente, tem
origem no ambito doméstico, com irmas e maes sobrecarregadas, ocupando grande
parte de seu dia com este afazer. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2023), "em 2022, as mulheres dedicaram 9,6 horas a mais por
semana que os homens aos afazeres domésticos ou ao cuidado de pessoas".

Existe a percepgédo popular de que ha uma divisdo de trabalho equilibrada
entre homens e mulheres. Aos primeiros, cabe o sustento da casa, enquanto as
ultimas, o cuidado de seus lares e familia. As mulheres, entretanto, avangaram,
estdo inseridas em lugares onde antes somente homens estariam, no mercado de
trabalho, nas universidades, no espaco publico, € mesmo assim, para a sociedade,
todo o servigo doméstico continua sendo um dever delas.

Mulheres sao pressionadas a cumprir todas estas demandas acumuladas,
com riscos de demissao ou de serem interpretadas como maes negligentes, o que
reforca a precarizagdo de suas trajetdrias profissionais, educacionais e afins.
Embora o acesso ao espago publico tenha permitido a quebra de obstaculos, ainda
ha uma luta por salarios justos e igualitarios e enfrentamento a estas jornadas
duplas ou triplas que dificultam seu progresso financeiro, educacional, profissional,
dentre outros, fatores que as pressionam a reclusao no espago doméstico.

O que seria apenas uma atribuicdo de deveres domeésticos, € uma estrutura
excludente que normaliza o acesso desigual ao espago publico e adoece essas
mulheres, que nao raramente ouvem que pertencem apenas ao espago privado. Ha
um silenciamento sobre o desgaste que esta jornada exaustiva causa a elas. E um
adoecimento naturalizado. E uma das muitas imposi¢cdes do patriarcado.

Bourdieu (2002) teoriza sobre a violéncia simbdlica - mais especificamente

sob a perspectiva da dominagado masculina. Através dela, os agentes dominados séo



induzidos a atuarem em consonancia com a cultura do grupo dominante, o habitus,
levando-os a suportar e naturalizar as imposicdes a ponto de realizar acées que lhes
sdo prejudiciais sem perceber a problematica por tras, e, tudo isso, sem a mediagao
de forcga fisica.
Também vi na dominagdo masculina, € no modo como é imposta e
vivenciada, o exemplo por exceléncia desta submissao paradoxal, resultante
daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel,
invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicagdo e do conhecimento, ou, mais

precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Uultima
instancia, do sentimento (Bourdieu, 2002, p. 7).

A nao retomada do tema naquele momento corrobora com as declaracdes
dadas sobre as medidas adotadas frente a situagcbes de machismo na escola:
adota-se como procedimento apenas chamar a atengdo, encaminhar a coordenagao
e, em casos graves, convocar pais ou responsaveis, restringindo-se a um ciclo
repetitivo de intervencgdes superficiais, visto que o discurso do patriarcado continua a
ser difundido em casa, na rua, na midia e afins. Contramedidas que n&o atingem o
cerne da desigualdade de género, s tendem a consolida-la posteriormente.

Outra situagao pode servir de exemplo sobre a divisdo dos géneros a partir da
fala da professora Virginia e de situagbes presenciadas em sua sala pela autora
desta producdo. Foi relatado em entrevista que, ha uma preferéncia generalizada
das criancas pela disciplina de Artes, mas, para além deste dado, foi notado por esta
autora, em uma das aulas, que os desenhos produzidos apresentam diferencas
marcantes.

De modo geral, sdo representadas figuras associadas a delicadeza e a
afetividade, como flores, arco-iris € personagens amigaveis e déceis pelas meninas.
Ja por parte dos meninos, costumam ser desenhados elementos comumente
vinculados a construgdo da masculinidade, como emblemas de times de futebol,
super-herodis e imagens semelhantes.

Essas relagbes e estigmas manifestam-se também fora da sala de aula.
Durante as aulas de Educacao Fisica, momento destinado a brincadeiras livres pelas
professoras, observa-se uma divisdo feita pelas préprias criangas: 0os meninos
monopolizam o espago e o uso da bola, excluindo sistematicamente as meninas dos
jogos. Estas, por sua vez, restringem-se a utilizar os espagos que ficam fora da
quadra, ocupando-se com brincadeiras de roda e pega-pega. Segundo Louro (1997,
p. 60):



[...] eles parecem “precisar” de mais espago do que elas, parecem preferir
“naturalmente” as atividades ao ar livre. Registramos a tendéncia nos
meninos de “invadir’ os espagos das meninas, de interromper suas
brincadeiras. E, usualmente, consideramos tudo isso de algum modo
inscrito na “ordem das coisas”.

Essa divisdo, embora ndo natural, encontra-se tdo normalizada que se torna
imperceptivel ao olhar das professoras. Para Bourdieu (2012, p. 17):

A divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das coisas”, como se diz

por vezes para falar do que € normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela

esta presente, ao mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa,

por exemplo, cujas partes sao todas “sexuadas”), em todo o mundo social e,

em estado incorporado, nos corpos e nos habitus dos agentes, funcionando
como sistemas de esquemas de percepgao, de pensamento e de agao.

Observa-se, a partir das perguntas 2 e 8, que as professoras nao
compactuam com situacbes de violéncia e brincadeira com conotacdo sexual.
Contudo, tendem a naturalizar manifestagdes cotidianas de desigualdade de género,
as quais nao sao percebidas nem mencionadas como relevantes no contexto
escolar. Nota-se que apenas os acontecimentos mais graves séo citados.

E as préprias mulheres aplicam a toda a realidade e, particularmente, as
relagdes de poder em que se véem envolvidas esquemas de pensamento
que sao produto da incorporagdo dessas relagbes de poder e que se
expressam nas oposi¢oes fundantes da ordem simbdlica. Por conseguinte,
seus atos de conhecimento sdo, exatamente por isso, atos de
reconhecimento pratico, de adesdo dodxica, crenga que ndo tem que se

pensar e se afirmar como tal e que faz, de certo modo, a violéncia simbdlica
que ela sofre (Bourdieu, 1999, p. 45).

A problematizagdo das manifestagbes do patriarcado, mesmo quando sutis,
configura-se como etapa fundamental no processo de desconstrucdo das estruturas
de dominacdo de género. No entanto, os discursos docentes analisados evidenciam
a auséncia de abordagens sistematicas acerca da tematica de género no cotidiano
escolar - lacuna que nao pode ser atribuida exclusivamente as professoras, uma vez
que estas representam apenas a fragao de um processo formativo mais amplo.

Diversos fatores podem contribuir para essa omissdo, como 0 receio de
enfrentamento com as familias, a insuficiéncia da formacao inicial e continuada, bem
como a naturalizagdo das assimetrias de género no campo educacional. Estes dois
ultimos aspectos inspiram maiores apreensdes ja que mulheres, qualquer que seja a
area em que atuem, esfera publica ou privada, estdo sujeitas a reproducdo das

normas do meio em que se encontram, e isto inclui as normas de género.



As licenciaturas e formagdes continuadas garantiiam especificidade e
aprofundamento no tema, utilizando desde as pequenas brechas do curriculo em
seu planejamento pedagdgico até a avaliagao pedagdgica de cada criancga.

O dominio tedrico revela-se essencial para que docentes estejam aptos a
problematizar e desconstruir as relagdes desiguais de poder entre homens e
mulheres desde a infancia. Mesmo entre profissionais do género feminino, a vivéncia
da condigao de ser mulher nao &, por si s, suficiente para garantir uma base sdélida
de compreensdo sobre o tema - podendo, inclusive, reforcar estruturas ja
naturalizadas. Para que ocorra uma mudanca de perspectiva frente ao status quo,
torna-se necessaria, no minimo, uma formacdo contextualizada e historicamente
fundamentada acerca da tematica, j4 que o reconhecimento das assimetrias de
género se faz necessario previamente para uma abordagem critica sobre o tema em
sala de aula. Em suma, “As formulagbes pedagodgicas construidas na ética feminista
apoiam-se no reconhecimento das desigualdades vividas por meninas e mulheres
em relagdo aos meninos e homens, no interior das instituicées escolares [...]" (Louro,
1997, p. 112).

Além disso, se faz necessario que a Educacao de Género volte a ocupar um
lugar de centralidade nas politicas curriculares para a Educagéo Basica, assim como
na formagao de professores, pois a escola, mesmo que ndo seja capaz de realizar

tal feito por si sO, ainda assim, € um lugar de debate sobre o combate ao

patriarcalismo. Louro (1997, p. 85) diz:

Se ¢é verdade que o principio de perpetuagao dessa relacdo de dominagao
ndo reside verdadeiramente, ou pelo menos, em um dos lugares mais
visiveis de seu exercicio, isto &, dentro da unidade doméstica, sobre a qual
um certo discurso feminista concentrou todos os olhares, mas em instancias
como a Escola ou o Estado, lugares de elaboragdo e de imposi¢cao de
principios de dominagao que se exercem dentro mesmo do universo mais
privado, € um campo de agdo imensa que se encontra aberto as lutas
feministas, chamadas entdo a assumir um papel original, e bem-definido, no
seio mesmo das lutas politicas contra todas as formas de dominagéo.

O cenario atual das relagdes de género néo foi construido de forma subita,
embora seja percebido como espontaneo no inicio da adolescéncia, conforme
mencionado pela entrevistada Bell Hooks ao responder a pergunta 1. O olhar
docente precisa ser formado para identifica-lo em suas raizes, pois o0 processo é

constituido a partir de praticas cotidianas, e se intensifica quando a discussao na



sala de aula é invisibilizada e tratada apenas como um problema de diferengas

individuais. As desigualdades também se reproduzem nas sutilezas das relagdes.



4 REFLEXOS DAS RELAGOES DE GENERO NA RELAGOES ENTRE AS
CRIANCAS E PROFESSORAS

Dando sequéncia ao que foi tratado no capitulo anterior, é trazido a tona o

reflexo no comportamento das criangas, a partir do que elas aprendem e

reproduzem sobre género na escola e, a que dire¢do sido levadas por meio do

silenciamento da discussao do tema.

Durante as entrevistas, um dos temas mais frequentemente destacados pelas

professoras foram os gestos e brincadeiras de cunho sexual realizados pelos

meninos, como é destacada nas seguintes falas (Quadros 15 e 16):

Quadro 15 - Fala de Virginia Woolf envolvendo temas e gestos em brincadeiras de cunho sexual

Virginia Woolf

As meninas, elas tém mais caracteristicas da infancia e os meninos nao, eles
tém mais maldade, malicia nas brincadeiras, agressividade, as brincadeiras
deles séo s6 de chute, de soco ou entdo de fazer gesto obsceno, fazer gestos
de fumar, essas coisas assim que sao mais adultas e as meninas nao,
brincam, tém a infadncia delas, brincam de boneca, brincam sentadas,
conversando, entdo tem sim uma grande diferenga entre um e outro (pergunta

1).

Fonte: A autora (2025)

Quadro 16 - Lygia F. Telles envolvendo temas e gestos em brincadeiras de cunho sexual

Lygia F. Telles

Sim, sim, os meninos em relagdo as meninas, hoje em dia eles tém muita
malicia né, ndo é mais aquela brincadeira de antigamente, que eles
brincavam, tem muita malicia, namoro, né, as vezes até gestos obscenos, eles
fazem para as meninas, tem muito isso né, nas criangas ja menores, primeiro
no primeiro ano, segundo, né, terceiro, tem muita malicia dos meninos em
relacdo aos meninos (pergunta 1).

Fonte: A autora (2025)

Para atingir essa masculinidade, os meninos sdo amplamente incentivados -

de forma prematura, sem que seja avaliada a maturidade da crianca para lidar com o

poder que sao estimulados a exercer e - a explorar sua sexualidade desde cedo,

mesmo sem compreender plenamente seus atos. Segundo Bourdieu (1998, p.

64-67):

O privilégio masculino € também uma cilada e encontra sua contrapartida na
tensdo e contensao permanentes, levadas por vezes ao absurdo, que impde
a todo homem o dever de afirmar, em toda e qualquer circunstancia, sua
virilidade.

O habitus os molda de forma a glorificar um papel predatério, como se seu

fosse medido a partir disso. As meninas, entretanto, ndo deixam de ter seus corpos

sexualizados e constantemente obijetificados - seja nas letras de musica que os

meninos cantam, nas brincadeiras ou no cotidiano.



Nesse contexto, acdes como a ridicularizacdo e humilhacdo das meninas,
posicionando-as como inferiores e menos dignas de respeito. Enunciadas sob a
forma de piadas, tais praticas reafirmam o corpo feminino como territério de dominio
masculino, porém, o que parece ser apenas uma brincadeira de mau gosto pode,
eventualmente, configurar uma forma de violéncia contra as mulheres.

Conforme discutido previamente, os documentos normativos diluiram a
presenca das discussdes sobre género, o que também se observa em relacédo a

sexualidade. Segundo Scott
Quanto a  sexualidade, algumas categorias s&o  atribuidas:
heterossexualidade  (que sente atragcdo pelo sexo oposto),
homossexualidade (pessoa que sente atragdo por pessoa do mesmo sexo),

bissexualidade (pessoa que sente atragdo por pessoas dos dois sexos),
(2019 apud Feitosa; Alves, 2024, p. 1369).

Ainda segundo Louro

A orientagéo sexual ou condigdo sexual (e ndo mais opg¢ao sexual) de uma
pessoa, diz respeito por qual sexo essa pessoa sente atragdo sexual ou
afetiva (2014 apud Feitosa; Torres, 2024, p. 1369).

Embora sejam tematicas distintas, ambas se entrecruzam nos relatos
docentes, especialmente quando emergem no contexto das violéncias de género -
com destaque para as de cunho sexual.

O habitus masculino e patriarcal constréi a sexualidade dos homens como um
ato de afirmacéao e poder. Para Bourdieu (1999, p. 29):

[...] € dominar no sentido de submeter a seu poder, mas significa também
enganar, abusar ou, como nos dizemos, “possui” (a0 passo que resistir a
sedugcdo é nao se deixar enganar, ndao se deixar “possuir’). As
manifestacdes (legitimas ou ilegitimas) da virilidade se situam na légica da
proeza, da exploragdo, do que traz honra. (...), o desafio indireto a
integridade masculina dos outros homens, que encerra toda afirmacgéo viril,

contém o principio da visdo agonistica da sexualidade masculina, que se
declara em outras regides da area mediterranea e além dela.

A partir disso, de um lado, tem-se a predagao e a agressividade atribuidas ao
masculino; do outro, as mulheres, resta a contengcdo e o medo - sobretudo este
ultimo, uma vez que qualquer aspecto de seus corpos ou comportamentos pode ser
mobilizado como justificativa para a violéncia, para a afirmag¢ao do poder masculino,
levando-as a ajustar suas roupas, comportamentos, por onde andam, com quem
falam e afins, na tentativa de evitar qualquer interpretacdo que legitime uma

agressao.



E valido destacar que, segundo pesquisa realizada pelo Instituto DataSenado
em parceria com o Observatorio da Mulher contra a Violéncia (OMV), 25% de uma
amostra composta por 21 mil mulheres relataram ter sofrido violéncia sexual. E
reproduzindo um comportamento social que prejudica a ambos, homens e mulheres,
embora de forma desproporcionalmente mais cruel para elas.

Outra questdo é mencionada por uma parte das entrevistadas em relagdo as
interagdes das criangas. A violéncia das brincadeiras dos meninos em comparagao

as meninas (Quadros 17, 18 e 19).

Quadro 17 - Fala de Virginia Woolf sobre a violéncia nas brincadeiras em comparagédo as meninas

Virginia Woolf As meninas, elas tém mais caracteristicas da infancia e os meninos néo, eles
tém mais maldade, malicia nas brincadeiras, agressividade, as brincadeiras
deles sdo s6 de chute, de soco ou entdo de fazer gesto obsceno, fazer gestos
de fumar, essas coisas assim que sdo mais adultas e as meninas ndo, brincam,
tém a infancia delas, brincam de boneca, brincam sentadas, conversando,
entao tem sim uma grande diferenga entre um e outro (pergunta 1).

Fonte: A autora (2025)

Quadro 18 - Fala de Lyqia F. Telles sobre a violéncia nas brincadeiras em comparacdo as meninas

Lygia F. Telles Sim, uma grande diferenca. E, os meninos sdo mais ativos, tem essa parte da
malicia, das brincadeiras de mau gosto, as meninas ndo, sdo mais
comportadas, dificimente tem uma menina assim que puxa uma brincadeira
mais pesada, mais por parte dos meninos mesmo (pergunta 2).

Fonte: A autora (2025)

Quadro 19 - Fala de Bell Hooks sobre a violéncia nas brincadeiras em comparagéo as meninas

Bell Hooks Bom, os meninos, né, eles tém uma certa diferenga, porque eles tém uma
influéncia dos outros, dos maiores, entdo eles querem brincar mais de... as
vezes eles tém umas brincadeiras de mau gosto como empurrar o colega, né?
Dar uma bisca no colega, e as meninas ndo... eu ndo vejo tanto assim, esse
tipo de brincadeira, uma ou outra que faz, isso € mais 0os meninos (pergunta 2).

Fonte: A autora (2025)

Ha uma masculinidade especifica sendo construida, e parece ser o unico
modelo certo a ser seguido, mesmo que para isso a infancia seja sacrificada,
limitando o desenvolvimento e experimentacao de diversos aspectos da infancia.

E esta que leva, paradoxalmente, ao investimento, obrigatério por vezes, em
todos os jogos de violéncia masculinos, tais como em nossas sociedades os
esportes, e mais especialmente os que sdo mais adequados a produzir os

signos visiveis da masculinidade e para manifestar, bem como testar, as
qualidades ditas viris, como os esportes de luta (Bourdieu, 2010, p.64-5).

Dentre os desdobramentos mais recorrentes desse comportamento,
destaca-se a violéncia doméstica contra mulheres. De acordo com a ja supracitada
pesquisa realizada pelo Data Senado (2023), a violéncia doméstica constitui uma

das formas mais comuns de agressao sofridas por mulheres, representando 76%



das ocorréncias. Aproximadamente metade das vitimas (52%) relataram agressdes
cometidas por maridos ou companheiros, e 15%, por ex-maridos, ex-namorados ou
ex-companheiros. E possivel observar como esses comportamentos se reproduzem,
em larga escala, na vida adulta, manifestando-se em praticas estruturais de violéncia
e desigualdade que reafirmam a hierarquizagdo de género. Elas ndo ocorrem
subitamente, mas sim, progridem a partir de pequenos atos que n&o sao levados a
sério e nem recebem muita atencgao.

Também € possivel perceber a reverberagcdo destes comportamentos
naturalizados em sala, nas interagbes entre as docentes e criangas. O
comportamento em salas com predominancia de meninos, por exemplo, é
frequentemente descrito, conforme relatos docentes, de dificil controle.
Observadores ingénuos podem atribuir tal dindmica a fatores biolégicos, associando
a suposta natureza masculina a inquietude e a agitacdo. Em contrapartida, as
meninas sdo comumente caracterizadas como naturalmente calmas, obedientes e
disciplinadas.

Essa percepcgao configura-se como um padrao recorrente - embora conte com
eventuais excegdes, 'um ou outro caso' como é dito nas entrevistas. Embora nao
relatem desafios diretos a sua autoridade, ha necessidade de refor¢o constante de
solicitacbes de bom comportamento dos meninos por parte das professoras.

Os meninos sao socializados a ousar, falar, questionar e, principalmente,
comandar e presidir, € uma postura muito naturalizada para eles, ao contrario das
meninas, quase sempre em suas carteiras, elas conversam e falam baixo, costumam
obedecer suas professoras, e exigem menos intervengdes disciplinares, pois, “[...]
desde a infancia, tradicionalmente as meninas aprendem nao apenas a proteger
Seus corpos como a ocupar um ‘espago corporal pessoal muito limitado’,
desenvolvendo, assim, ao longo da vida uma espécie de ‘timidez corporal™
1997, p. 80).

Um dado relevante foi documentado posteriormente a coleta das entrevistas

(Louro,

com as professoras, durante um conselho de classe feito no meio do ano. Ao
conversarem sobre as criangas com dificuldades de aprendizagem, com frequéncia
irregular e aqueles cujo comportamento mostra-se mais desafiador, foi relatado que,
por vezes, é feito o uso da figura de um profissional em especifico para que as

criangas as ougam.



De todo o corpo de profissionais da educacdo desta unidade, dentre
professores, gestédo, cozinheiras, portaria e secretaria, tem-se apenas dois homens.
O porteiro (que nao interfere diretamente em sala de aula) e o secretario (setor
administrativo da escola). Este ultimo mantém interacao direta, embora nao fique em
sala de aula, constitui-se como uma figura de autoridade entre as criangas. Quando
sdo chamadas a atencgao por ele, é prontamente obedecido, o que levou a atribuicdo
informal do titulo de 'diretor' por parte das/dos alunas/os.

O uso da figura masculina como estratégia de autoridade em sala de aula,
reflete-se nas falas das entrevistadas. Mesmo que seja visto apenas como um
reflexo do comportamento construido em casa, as salas majoritariamente
masculinas, avaliadas como mais dificeis pelas professoras, exigem mais
intervencgdes, e por vezes, estratégias como a mencionada acima. E é ainda mais
interessante a simbologia por tras dessa figura masculina que foi construida pelas
criangas, que nos indica que mesmo ndo estando responsavel pelas criangas,
mesmo que nao seja sua figura educadora principal, deve ser obedecido,
respeitando o habitus patriarcal da figura masculina como autoridade.

Em relacdo as meninas, a passividade em sala é vista com bons olhos,
incentivando o encaminhamento dessa postura para a vida adulta. Formam-se
mulheres mais subordinadas, menos questionadoras, que ocupam menos espagos
de poder e desafiam menos as estruturas estabelecidas. Ha uma critica seletiva, na
fala das professoras no geral: a agitagdo masculina é constantemente evidenciada,
mas a passividade feminina raramente € contestada.

Ndo se busca fomentar condutas disruptivas das meninas em relagdo a
autoridade pedagdgica das professoras, mas evidenciar os processos sociais que
inibem nelas o desenvolvimento de posturas questionadoras e de lideranca. Ha uma
naturalizacdo de comportamentos que atrasam a educacdo e o desenvolvimento
critico das meninas por parte das docentes. Além disso, a agitagdo dos meninos
pode tomar toda a atengao das professoras, tornando-as meninas invisiveis ao olhar
docente.

Uma outra situagao vivenciada durante uma manh& com uma das turmas de
2° ano pde em discussao os critérios de avaliagdo pedagdgica. Haviam duas
criangas, um menino e uma menina, ambos apresentavam niveis de alfabetizacéo e
aprendizagem matematica em ritmo diferenciado, mais lento, embora expressassem

isso de formas diferentes.



A comparagdo dos casos, que n&o considerou para este estudo analises mais
aprofundadas de aprendizagem em ambas as criangas, centrando-se apenas na
percepcgao docente da questao, revela uma avaliagao de aprendizagem diferenciada
quanto as dificuldades das duas criangas: enquanto o comportamento do menino -
caracterizado por agitagao excessiva e artificios de desvio das atividades propostas
foi prontamente identificado como necessidade educacional especifica, o
desempenho da menina - marcado por memoria fragil e dificuldades de
leitura/escrita - foi atribuido a caracteristicas pessoais.

Tal distingdo, embora ndo possa ser generalizada a partir deste unico caso,
pde em discusséo os critérios de avaliagdo pedagdgica e a possivel influéncia dos
vieses de género, uma vez que a quietude feminina pode mascarar demandas
educacionais tao relevantes quanto as manifestadas através de comportamentos
externalizantes.

Esse assunto, porém, ndo chega a virar um projeto de conscientizagcdo na
escola, mesmo que o corpo docente seja majoritariamente composto por mulheres, e
embora se igualem em muitos aspectos, as experiéncias femininas nao sao
universais.

Considerando que as entrevistadas destacaram outros fatores relevantes a
esses comportamentos - como localidade, contexto familiar e vulnerabilidade social
das criangas -, destaca-se a necessidade de reconhecimento da importancia de um
trabalho com a tematica de género especificamente na escola publica. As criancas
atendidas por essas instituicbes enfrentam duras realidades e, sem o apoio escolar

adequado, tendem a carregar esses desafios para a vida adulta (Quadro 20).

Quadro 20 - Falas sobre as duras realidades que as criancgas atendidas por essas instituicoes
enfrentam

Cecilia Meireles Os meninos, eles ainda trazem consigo, até mesmo pelas questdes familiares,
aquela cultura arraigada de ser macho, de ser o menino, [...]. E as meninas,
elas sdo mais educadas, elas sao diferentes, sim. Até mesmo porque a nossa
cultura ainda faz muito isso, essa questdo dessa divisdo entre meninos e
meninas. Mas, porém, como a gente trabalha aqui com criangas de
periferias, assim... eu percebo que, por exemplo, é... os meninos, eles
nio querem ser educados com as meninas'' (pergunta 2).

" Grifo da autora



A turma é mais agitada, porque s&o 0s meninos que sdo a maioria. E porque
tudo depende do publico também. Aqui, os meninos querem correr muito.
Muitas vezes a gente fala e eles ndo sdo educados a respeitar o outro, e
principalmente a menina. Eles n&do tém essa educacdo, essas criangas...
infelizmente. Mas é s6 a escola publica que é assim? Nao, légico que nao.
Mas hoje, o publico que eu tenho [...] me leva a ver e a perceber isso."? E
mais gritante (pergunta 5).

Virginia Woolf Ah, eu acho que... porque tu sabe a area em que a gente vive, né? (a escola é
localizada em uma area de grande vulnerabilidade social) '* entdo acho que
as meninas sao criadas mais contidas dentro de casa, com acompanhamento
dos pais até por serem meninas e 0s meninos sdo um pouco mais de brincar
na rua, eu acho que o convivio que eles tém, as vezes, com criangas maiores
que também ja tém esse historico, eles acabam aprendendo essas coisas e
trazendo pra escola, acho que é a criacdo, as meninas ficam mais em casa e
0s meninos ficam mais soltos (pergunta 7).

Fonte: A autora (2025)

Vé-se um despertar de consciéncia acerca da situagdo em algumas
entrevistas, mas apenas em casos extremos. Cecilia foi a Unica que demonstrou, em
sua fala, abordagem direta do tema em sala, embora nao contextualizado a partir de
um planejamento prévio, ela traz a tematica para a sala a partir dos acontecimentos
do dia a dia em sua turma e busca abordagens mais igualitarias, pelo menos nas
aulas de Educacéo Fisica. Quando perguntada sobre momentos marcantes sobre o
tema desta producéo, ela diz:

Sim, ja... [...] existem meninas que sdo agitadas, mas eu ja percebi
em uma brincadeira que o menino bateu violentamente na menina.
Ele deu um tapa no rosto dela [...]. Ele chegou, ela sé fez uma
coisinha, ele foi la e paf nela! Mas foi com muita violéncia! Eu tive
que chamar a coordenacéo. E eu fui conversar com ele. E é nesses

momentos que eu aproveito pra conversar com as criangas. Eu disse:
'Oh, o respeito tem que ser mutuo.

Ela continua:

Todos tém que ser educados. Até digo isso pra eles: ‘Mas vocés
sabiam que a mulher é protegida pela lei?’, falo o nome da lei, digo
que tem até a delegacia da mulher. “Por qué? Porque, fisicamente,
vocés sao criangas, sao iguais. Mas quando uma mulher cresce, ela
tem um fisico, um corpo diferente do homem”.

A responsabilizacdo quanto a abordagem do tema, entretanto, ndo pode
recair exclusivamente sobre as professoras, uma vez que a atuacao individual &
insuficiente para promover transformacgdes significativas. A escola como um todo, o

sistema legislativo, os o6rgéos governamentais, todos devem se articular para

2 Grifo da autora
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implementar projetos e praticas que contemplem essa questdo em suas multiplas
dimensdes. As discussbes em sala de aula representam apenas a etapa inicial
desse processo.

Outra questao é mencionada em relagao as interacdes entre as criancgas. A violéncia
das brincadeiras dos meninos em comparagao as meninas, sendo mencionado por
algumas professoras. Estas relatam a diferenga no dia a dia na escola perceba que
ha sim uma questdo muito contundente em relagdo a forma como os meninos
interagem entre si, ao brincar.

Essa masculinidade, construida desde cedo, impde a necessidade de
‘parecer homem”, mesmo que para isso seja a infancia seja posta de lado, limitando
o desenvolvimento e experimentagao de diversos aspectos da infancia. A auséncia
de jogos e brincadeiras pedagdgicas dirigidas, contribuem para com esta ruptura
com a infancia na escola. Segundo Bourdieu (2019, p. 89-90):

E esta que leva, paradoxalmente, ao investimento, obrigatério por vezes, em
todos os jogos de violéncia masculinos, tais como em nossas sociedades os
esportes, e mais especialmente os que sdo mais adequados a produzir os

signos visiveis da masculinidade e para manifestar, bem como testar, as
qualidades ditas viris, como os esportes de luta.

Toma-se alguns exemplos das brincadeiras na Educacédo Fisica. Em uma
aula, quando nao foi possivel ter a bola na quadra para jogar futebol, a qual os
meninos sempre tomam para si, a um dos meninos, foi sugerido que ele brincasse
de pega-pega, ao que ele responde “ah, nao, tia, pega-pega é jogo de menina”. Jogo
de menina, foi dito, ndo jogo de crianga, portanto, proibido para ele. Bourdieu fala

que o exercicio da dominag&o, para os homens, € também um fardo, uma carga.

A virilidade é entendida como a capacidade reprodutiva, sexual e social,
mas também como aptidao ao combate ao exercicio da violéncia (sobretudo
em caso de vinganga), e, acima de tudo, uma carga... A virilidade ¢ uma
nogdo eminentemente relacional, construida diante dos outros homens, para
os outros homens e contra a feminilidade, por uma espécie de medo do
feminino, e construida, primeiramente, dentro de si mesmo (Bordieu, 2012,
p. 64-67).

Demonstrar fraqueza, € coisa de mulher, portanto, é proibido e, homens
devem evitar qualquer possibilidade de serem interpretados como fracos, de acordo
com o habitus da cultura patriarcal. Outras ocasides exemplificam essa carga citada
por Bourdieu, como o ato de chorar em sala.

Em geral, todas as criangas buscam esconder as lagrimas quando choram em

sala, mas os meninos recebem menos afeto quando o fazem, se afastam, escondem



o rosto e, buscam rapidamente dissipar a emog¢do, quando o0s colegas,
principalmente se for um menino, buscam lhe dar apoio, é feito de forma timida, sem
abracos, com certo estranhamento.

Jargbes populares como “‘homem nao chora”, “menina ndo pode falar alto”,
‘menina s6 pode sentar de perna cruzada” sdo exemplos classicos dos principios
patriarcais expostos nesta producdo e que povoam os pensamentos das criangas
desde cedo, engessando-as em performances de género que as nao permitem

serem o que sdo, criangas.

[...] ele se completa e se realiza em uma transformacdo profunda e
duradoura dos corpos (e dos cérebros), isto €, em um trabalho e por um
trabalho de construgcédo pratica, que impde uma definicdo diferencial dos
usos legitimos dos corpos, sobretudo os sexuais, e tende a excluir do
universo do pensavel e do factivel tudo que caracteriza pertencer ao outro
género — e em particular todas as virtualidades biologicamente inscritas no
“perverso polimorfo” que, se dermos crédito a Freud, toda a crianga é — para
produzir este artefato social que € um homem viril ou uma mulher feminina
(Bourdieu, 1998, p. 33).

Aos meninos é restrito a demonstragao de afeto, cuidado, vulnerabilidade e
mesmo a dogura com seus pares. As meninas, a ousadia, a forca, e até mesmo a
liberdade em sua modalidade mais ampla. Uma educacéo libertadora e critica deve
ser atravessada pelas questdes de género, caso contrario, os ciclos de opresséao se

repetem, infringindo sofrimento a todos que dele participam.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel observar como as relagées de género
se reproduzem e se manifestam a partir da interagdo entre as proprias criangas do
Ensino Fundamental | e entre criangas e docentes, em uma escola localizada em um
bairro socialmente vulneravel.

Apesar do sistema patriarcal conferir maior pressao social sobre mulheres, a
partir das reflexdes feitas nesta produgéo, pode-se dizer que ele traz sofrimento a
todos - sejam homens ou mulheres.

Os sistemas de dominagao operam de forma silenciosa, sendo reproduzidos
inclusive por aqueles que deles sao vitimas, muitas vezes de maneira inconsciente.
Nao ha problematizacdo da divisdo sexual do trabalho doméstico na sala de aula,
nem maiores alardes sobre o0 uso desigual do espacgo escolar de praticas esportivas
por meninos € meninas - marcado por uma presenca masculina dominante e por um
comportamento feminino contido, frequentemente interpretado como delicadeza.

Ainda que sejam identificados comportamentos agressivos, as estruturas que
legitimam a culminancia dessas atitudes ndao foram nomeadas ou questionadas por
sua real denominagéo. Aparecem como algo da fase de crescimento, influéncias de
criangas mais velhas, falta de estrutura econémica, contexto familiar conturbado e
afins. E mesmo que estes aspectos tenham peso nas agdes, ndo excluem a
possibilidade do sistema patriarcal também operar dominio sobre estes individuos.

Nao se pretendeu, com esta analise, atribuir responsabilidade ou culpa as
docentes ou as criangas pela reproducdo desses padrdes, mas evidenciar que,
inseridas em uma estrutura opressora, todas e todos sdo afetados por ela. As
professoras nao estdo sendo formadas para perceber as desigualdades corriqueiras,
e portanto, impedidas de realizar sua fungao critica de forma integral. A instituicao
tende a observar apenas os episddios mais explicitos, desconsiderando que as
estruturas patriarcais se constroem e se renovam a partir de pequenos gestos de
poder, capazes de transmitir, desde a infancia, prescricbes de comportamento, de
fala e de silenciamento.

N&o ha neutralidade no espago escolar, mesmo diante do discurso igualitario
presente nos documentos normativos, que persiste em elementos estruturais
mantenedores da desigualdade de género. Tal contradicéo é perceptivel ja nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental, periodo no qual criangas - ainda sem plena



consciéncia dos processos de diferenciagao social e o porqué de reproduzi-los - sdo
submetidas a normas que reforgam hierarquias e relagdes de dominacao. E a escola
0s ajuda a reforga-los.

A discussao pontual e limitada apos um ato de agressao, a continuidade
naturalizada das atividades escolares apos insultos e brincadeiras pejorativas, a
nomeagao equivocada de praticas misdéginas como “brigas”, “falta de educagéo” ou
“negligéncia familiar” revelam a banalizacdo de comportamentos que deveriam ser
combatidos. A escola pode vir a ser tanto um espago de resisténcia quanto de
reproducgao, de qualquer forma, ela ndo € neutra.

Entretanto, embora o campo educacional, caracterizado pela predominancia
masculina nos postos de dominio e gestao dos bens culturais produzidos, apresente
uma significativa presenga feminina na base do sistema. As mulheres constituem a
maioria dos profissionais em sala de aula, posicionando-se, portanto, na linha de
frente do processo educativo. Essa posigdo confere-lhes um potencial singular para
desconstruir a dire¢ao social produzida pelo sistema patriarcal.

Capazes nao apenas de perceber os sinais e as agdes desse sistema, mas
também de intervir diretamente no ciclo que perpetua opressdes contra meninos e
meninas, essas profissionais podem operar transformacdes concretas. A autora
desta producgao inclui-se nesse grupo. Longe de se posicionar a margem das outras
profissionais de sua categoria, assume-se como parte integrante dessa dinamica e
questiona quantas outras opressdes podem ter sido naturalizadas inadvertidamente
em sua propria pratica. Seu olhar mantém-se fiel ao compromisso de agir contra
esse sistema cruel quando descoberto, comprometendo-se com a denuncia
incansavel de suas manifestacdes todas as vezes que se fizerem presentes e da
busca pela inclusao das discussdes em todo espaco educativo.

Embora n&o possa, isoladamente, transformar estruturas sociais téao
arraigadas, o papel de docentes, principalmente das mulheres, e das instituicoes
escolares em geral como agentes de mudanga é incontornavel. Estes agentes
podem redefinir seus papéis e questionar paradigmas estabelecidos e apresentar
alternativas de relacionamento ndo opressivas.

A partir disso, tornam-se possiveis intervengdes nas diversas categorias de
habitus. Apesar das limitagbes impostas a sua atuagdo - desde as normas
educacionais, pressdes de movimentos e organizagdes politicas conservadoras e

intervencdo de grupos economicamente dominantes, que operam em favor de um



projeto moralizante e capitalista -, a escola ainda pode constituir-se como espago
aglutinador de resisténcias sociais.

E necessario, ainda, considerar as especificidades de cada contexto escolar.
A categoria ‘mulheres’ ndo € homogénea. Essa heterogeneidade exige abordagens
pedagogicas que atendam as particularidades de meninas e meninos, que levem em
conta interseccionalidades como classe e raca, e que promovam a cidadania e o0s
direitos fundamentais.

Embora sejam inegaveis os avangos conquistados pelas mulheres em termos
politicos, trabalhistas e de autonomia corporal, tais conquistas permanecem
incompletas e sujeitas a retrocessos, como evidenciado nas edi¢gdes anteriores da
Base Nacional Comum Curricular.

A instituicdo escolar é conferida a necessaria intervencdo nas diversas
dimensdes do habitus; ainda que tal atuacdo possa ser limitada ou contestada, ela
carrega consigo o potencial da mudanga. Apesar da dificuldade em reconhecer as
sutilezas da normatizagdo de género e, da ainda maior dificuldade em reverté-la, é
possivel, ha caminhos para uma relagao igualitaria. Por meio desta relagao critica e
reflexiva, as criangas podem transformar suas acgdes - e, por meio dessas agoes,
podem-se alterar também as estruturas sociais, rumo a relagdes mais justas, dignas

e humanas.
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