UNIVERSIDADE FEDﬁQAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ
UNIDADE PROFESSOR JOSE BATISTA DE OLIVEIRA
CURSO DE PEDAGOGIA

ELIANE BARROS DA SILVA

DESAFIOS E ESTBATEGIAS METODOLOGICAS PARA A ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: uma revisao integrativa

Imperatriz
2025



ELIANE BARROS DA SILVA

DESAFIOS E ESTBATEGIAS METODOLOGICAS PARA A ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: uma revisao integrativa

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias de Imperatriz da Universidade Federal
do Maranh&o, como pré-requisito para obtencéo do grau
de Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Késsia Mileny de Paulo Moura.

Imperatriz
2025



Barros da Silva, Eliane.

DESAFIOS E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PRRE A
ALFABETIZACAO NA EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS: uma revisdo
integrativa / Eliane Barros da Silva. - 202G.

62 p.

Orientador{a): Késsia Mileny de Paulo Moura.
Monografia (Graduagdo] - Curso de Pedagogia,
Universidade Federal do Maranhdo, Imperatriz, 2025.

1. Educagio de Jovens e ARdultos. 2. Rlfabetizagio. 3.
Desafio=s. 4. Estratégilas. I. Mileny de Paulo Moura,
E&éssia. II. Titulo.




ELIANE BARROS DA SILVA

DESAFIOS E ESTBATEGIAS METODOLOGICAS PARA A ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: uma revisao integrativa

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias de Imperatriz da Universidade Federal
do Maranhao, como pré-requisito para obtencdo do grau
de Licenciada em Pedagogia.

Aprovada em: 01 /07 / 2025

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Késsia Mileny de Paulo Moura (Orientadora)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA

Prof.2 Dr.2 Catiane Cinelli
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA

Prof.2 Dr.2 Lizandra Guedes Baptista
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA



Dedico este trabalho a minha familia,
pelo amor, apoio incondicional e por
sempre acreditarem em mim.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela forca, sabedoria e protecéo
concedidas ao longo desta trajetoria.

A minha mae, Maria de Jesus Cardoso da Silva, exemplo de sabedoria,
dedicagcao e amor incondicional, expresso minha eterna gratidao.

Ao meu pai, Alcides Ribeiro Barros, pelo incentivo constante, cuidado e apoio
ao longo de toda a minha caminhada académica.

A minha irm3, Cleidiane Barros da Silva, por ser minha maior incentivadora,
oferecendo sempre palavras de encorajamento e confianca.

A minha orientadora, Professora Doutora Késsia Mileny de Paulo Moura, pela
valiosa orientacéo, atencédo e dedicacao durante o desenvolvimento deste trabalho.

A todos, os meus mais sinceros agradecimentos.



"Educar € impregnar de sentido o que
fazemos a cada instante!"
(Freire, 1996, p. 25).



RESUMO

Este trabalho tem como foco a alfabetizacdo na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade de ensino que tem como principio garantir o direito a educacédo aqueles
que, por razdes histéricas, sociais e estruturais, foram excluidos do processo
educacional em sua idade regular. Mais do que uma oferta tardia de escolarizacdo, a
EJA representa uma politica publica de reparagdo e justica social frente as
desigualdades educacionais perpetuadas ao longo do tempo. Nesse sentido, tragou-
se como objetivo geral analisar producdes cientificas brasileiras dos ultimos quinze
anos que investigaram os desafios educativos e as estratégias metodologicas mais
eficazes para a alfabetizacdo nesse contexto. Adotou-se a revisédo integrativa como
metodologia, reunindo e interpretando dados de estudos recentes. Os principais
achados revelam desafios persistentes, como a mitigacdo da evasao escolar, a
urgéncia da inclusdo digital, a valorizagdo social da EJA e a necessidade de uma
formacéo docente especifica e critica voltada a essa modalidade. Como estratégias
promissoras, destacam-se 0 uso de metodologias ativas, a incorporagcdo de
tecnologias digitais e o fortalecimento da formacédo continuada de professores.
Conclui-se que a superacéo desses entraves exige ndo apenas maior investimento do
poder publico e das instituicbes educacionais, mas também um engajamento coletivo
da sociedade. Refletir e problematizar as praticas pedagogicas da EJA torna-se
imprescindivel para garantir o exercicio pleno do direito a educacdo e promover
trajetorias escolares mais dignas, emancipatorias e condizentes com as vivéncias dos
sujeitos que a compdem.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Alfabetizacdo. Desafios.
Estratégias.



ABSTRACT

This study focuses on literacy within Youth and Adult Education (YAE), a teaching
modality designed to guarantee the right to education for those who, due to historical,
social, and structural reasons, were excluded from the educational process at the
regular age. More than a belated offer of schooling, YAE represents a public policy of
reparation and social justice in the face of longstanding educational inequalities. The
main objective was to analyze Brazilian scientific productions from the last fifteen years
that investigated educational challenges and the most effective methodological
strategies for literacy in this context. An integrative review was adopted as the
methodological approach, gathering and interpreting data from recent studies. The
main findings reveal persistent challenges such as reducing school dropout rates,
promoting digital inclusion, increasing the social value of YAE, and ensuring specific
and critical teacher training for this modality. Promising strategies include the use of
active methodologies, the incorporation of digital technologies, and the strengthening
of continuous teacher education. The study concludes that overcoming these
obstacles requires not only greater investment from public authorities and educational
institutions, but also a collective commitment from society. Reflecting on and
problematizing pedagogical practices in YAE is essential to guarantee the full exercise
of the right to education and to promote more dignified, emancipatory educational
paths that align with the experiences of its students.

Keywords: Youth and Adult Education. Literacy. Challenges. Strategies.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
fundamental para a promog¢éao da inclusdo educacional no Brasil, destinada a pessoas
gue ndo tiveram acesso ou continuidade dos estudos na idade considerada regular.
Essa modalidade atende um publico diverso, formado por jovens, adultos e idosos,
com o propésito de proporcionar a alfabetizacdo e o desenvolvimento de
competéncias essenciais que permitam a insercao plena e autbnoma desses sujeitos
na sociedade (SOARES, 2024).

Entretanto, problematizar o processo de alfabetizacdo na EJA requer pensar
suas especificidades, associadas as mdltiplas experiéncias, histérias de vida e
conhecimentos prévios que os alunos trazem consigo, além das circunstancias macro.
Segundo Spindola (2024), um dos principais obstaculos a alfabetizacdo na EJA é a
grande diversidade de perfis e vivéncias dos estudantes, que frequentemente
apresentam lacunas no percurso escolar e dificuldades especificas. Somando-se a
isto, existem fatores macrossociais, econémicos e culturais que impactam diretamente
0 processo de aprendizagem e exigem atencao individualizada por parte dos
educadores.

Nesse contexto, Saviani (1983) defende uma pratica pedagdgica que
reconheca as particularidades dos alunos da EJA, sem renunciar a universalizacdo do
conhecimento. Para o autor, € necessario que o0 ensino seja pautado em solida base
tedrica, permitindo que o educador compreenda e atue sobre a realidade concreta de
seus estudantes. A auséncia de estimulos a leitura e a escrita nos ambientes
familiares e sociais, bem como a experiéncia escolar descontinuada, sao barreiras
adicionais que comprometem o processo de alfabetizacao.

A motivacdo para o estudo surgiu da minha vivéncia pessoal, cuja trajetéria
familiar esta vinculada & EJA. Em minha familia, muitos membros n&o tiveram acesso
a educacao formal na infancia, devido as dificeis condi¢cdes socioeconémicas, como
o trabalho infantil nas zonas rurais. Um exemplo significativo é o de minha mae que,
aos 59 anos, retornou a escola, representando um simbolo de resisténcia e
valorizagdo da educacdo como um direito. Esses relatos reforcam a importancia de
discutir os desafios enfrentados pelos alunos da EJA, especialmente no que diz
respeito & adaptacdo a rotinas escolares, a adocdo de novas metodologias e a

necessidade de formacéo especifica para docentes que atuam com esse publico.
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Diante desse cenario de persistente exclusdo educacional, a presente pesquisa
propde-se a investigar os entraves e as possibilidades que permeiam o processo de
alfabetizacdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Para isso, parte-se das
seguintes questdes norteadoras: quais sao as principais dificuldades enfrentadas no
processo educativo de jovens e adultos? Quais abordagens metodoldgicas tém
demonstrado maior eficdcia na promoc¢do da alfabetizacdo nesse contexto? Nesse
sentido, o objetivo geral do estudo consiste em analisar, a luz da producao cientifica
brasileira produzida nos ultimos quinze anos, os principais desafios enfrentados na
alfabetizacéo de jovens e adultos, bem como identificar estratégias pedagdgicas que
se mostram mais adequadas e eficientes a realidade heterogénea desse publico.

Para alcancar esse objetivo, foi realizada uma revisao de literatura integrativa
em bases cientificas reconhecidas, adotando uma abordagem qualitativa, do tipo
descritiva e interpretativa. Foram selecionadas producdes académicas em lingua
portuguesa, que tratam especificamente do tema proposto.

A fundamentacao tedrica da pesquisa baseia-se em autores como Gadotti
(1996, 2011), Saviani (1983), Libaneo (1992), além de documentos oficiais como a
LDB n° 9.394/96, o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) e o Parecer CNE/CEB
n°® 11/2000. Ainda, estudos resultantes da revisdo realizada como Alves (2024),
Santana (2022), Silva e Araujo (2016), dentre outros. Esses referenciais fundamentam
as praticas pedagodgicas da EJA e orientam a constru¢cdo de uma educacdo que
respeita a diversidade, promova a equidade e valorize o conhecimento construido
pelos sujeitos ao longo da vida.

Dito isto, o trabalho estd estruturado da seguinte forma: na introducao,
apresenta-se a problematica da alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), os objetivos da investigacdo e as motivacdes da pesquisadora. A alfabetizacao
de jovens e adultos continua sendo um dos grandes desafios da educacéao brasileira,
marcada por processos histéricos de exclusdo e pela baixa prioridade nas politicas
publicas. Mais do que garantir o acesso tardio a escola, a EJA precisa ser
compreendida como instrumento de reparacao social e de promocéo da cidadania.

No segundo capitulo, discute-se o contexto histérico da EJA no Brasil, os
principais marcos legais que a regulamentam, como a LDB e o PNE, e as
metodologias voltadas ao seu publico, com énfase na importancia de praticas
pedagodgicas criticas e contextualizadas, bem como na formacdo especifica dos

docentes para essa modalidade.
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O terceiro capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
fundamentada em uma abordagem qualitativa do tipo reviséo integrativa, detalhando
os critérios de selecdo, os descritores utilizados e 0s passos para a andlise dos 31
artigos escolhidos. Também sdo apresentados os dados e a analise das producdes
cientificas dos ultimos quinze anos.

Por fim, nas consideracgdes finais, retomam-se os principais achados, refletindo
sobre as contribuicdes da literatura para o avanco da alfabetizacdo na EJA, e
sugerem-se melhorias nas préaticas pedagdgicas e nas politicas publicas voltadas a
essa populagéo historicamente negligenciada.
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2 SITUANDO A EJA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Este capitulo ira abordar aspectos relevantes da Educac¢éo de Jovens e Adultos
(EJA), com énfase em seus fundamentos historicos, legais e pedagogicos. Na secdo
2.1 foi aborda-se alguns nuances que situam histérico e legalmente as origens e 0
desenvolvimento da EJA no Brasil, destacando os marcos normativos e as politicas
publicas voltadas a garantia do direito a educacao para jovens e adultos que nao
tiveram acesso a escolarizacdo regular na idade apropriada. Ja na se¢do 2.2 sao
apresentados pressupostos metodoldgicos de ensino na EJA, considerando suas
especificidades cognitivas, sociais e culturais. Além disso, sao discutidas praticas que
buscam superar os desafios enfrentados pelos educadores na conducéo de um ensino
eficaz, inclusivo e contextualizado.

Dessa forma, o capitulo propbe apontamentos sobre a EJA, articulando
fundamentos tedricos e legais as praticas pedagodgicas, com vistas a contribuir para
melhor entendimento dessa modalidade de ensino a esse publico historicamente

marginalizado.

2.1 Nuances da EJA no Brasil e suas func¢des atribuidas

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que
apresenta particularidades importantes a serem consideradas na analise do processo
de ensino e aprendizagem. Entre os desafios dessa modalidade, destacam-se a
diversidade etéria dos estudantes, sua insercdo no mercado de trabalho, os diferentes
periodos de interrupcdo ou inicio tardio nos estudos, a baixa autoestima decorrente
de experiéncias escolares anteriores e sua condicdo social. A EJA possui uma
identidade prépria, distinta da escolarizacao regular, ndo apenas pela faixa etaria do
publico atendido, mas também por sua especificidade socio-historico-cultural
(Marquez, 2020).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) concretiza o direito a educacédo para
aqueles que nao tiveram acesso a ela na “idade adequada”, proporcionando ao
aprendiz a oportunidade de retomar o processo de construgdo do conhecimento e
ressignificar sua visdo de mundo. Baseada no conhecimento cientifico transmitido
pela educacédo formal, essa modalidade possibilita ao individuo uma nova perspectiva

para seu desenvolvimento pessoal e social (Santos, 2017).
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Uma das fungbes essenciais da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA): a de
garantir o direito a educagéo aqueles que foram historicamente excluidos do sistema
regular de ensino, seja por motivos socioeconémicos, geogréaficos ou culturais. A EJA
representa mais do que um espaco de escolarizagéo tardia — ela se constitui como
um lugar de resisténcia, reconstrucdo da cidadania e valorizacdo da trajetoria de vida
dos sujeitos.

A retomada dos estudos por meio da EJA ndo se da de forma
descontextualizada: os sujeitos chegam a sala de aula carregando saberes, historias
e vivéncias. Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve ir além da simples reproducao
de conteudo, buscando articular o conhecimento cientifico com a realidade concreta
dos educandos, como bem sugere Santos (2017).

Paulo Freire (1996) é enfatico ao afirmar que a educacao deve ser libertadora,
critica e dialogica, respeitando a dignidade do educando. Ele defende que a escola
nao pode ser um espaco de opressao, mas de reconstrucdo da autoestima e do papel
social do individuo. A EJA, portanto, deve adotar uma pedagogia da escuta, da
valorizacdo do saber popular e da problematizacdo do mundo, ressignificando o
conhecimento a partir da realidade vivida.

Além de possibilitar o desenvolvimento intelectual, a EJA também cumpre papel
sociopolitico, ao contribuir para a insercdo do sujeito no mundo do trabalho, na
participacéo social e politica, no fortalecimento de sua identidade e no reconhecimento
de seus direitos como cidaddo. Conforme Arroyo (2005), a EJA é uma forma de
devolver dignidade e projetar um futuro possivel aquelas cujas historias foram
marcadas pela excluséo e pela desigualdade.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) tem seus primeiros registros no Brasil
com a chegada dos jesuitas em 1549, cuja educacéo visava a catequizagao indigena.
Apos a expulsdo dos jesuitas no século XVIII, a educacédo foi negligenciada até o
século XIX, devido a fatores como a predominancia rural, o trabalho infantil, a falta de
escolas e professores qualificados e a escravidao até 1888, tornando a educacéo uma
guestdo marginalizada (Souza, 2007). Durante o século XIX, a precariedade
educacional se acentuou, resultado da forte ruralizacdo do pais, da auséncia de
politicas publicas estruturadas, da exploracéo do trabalho infantil e da persisténcia da
escravidao até 1888, o que relegava a populagdo negra, pobre e trabalhadora a

marginalidade educacional.
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A historia da EJA no Brasil, portanto, esta intimamente ligada a processos de
exclusdo e negacao de direitos. Ndo se trata apenas da auséncia fisica de acesso a
escola, mas da construgéo de um modelo educacional excludente, voltado a um ideal
de aluno padronizado e adequado as exigéncias produtivas da elite. Como aponta
Arroyo (2005), os sujeitos da EJA foram historicamente invisibilizados pelas politicas
educacionais, tratados como “residuos do sistema escolar’” e ndo como cidadaos
plenos de direitos. Essa heranca ainda se manifesta em abordagens fragmentadas,
assistencialistas e pouco comprometidas com uma pedagogia emancipadora.

Durante o periodo imperial, a primeira Constituicdo brasileira, promulgada em
1824, assegurava o direito a instrucao primaria gratuita para os cidadaos. No entanto,
seu impacto foi limitado, pois apenas a elite econbmica era considerada cidada,
excluindo indigenas, negros e a maioria das mulheres (Haddad; Di Pierro, 2000).
Somente por volta de 1870 surgiram escolas noturnas com o propadsito de alfabetizar
trabalhadores analfabetos e “civilizar as camadas populares”.

A educacao nesse contexto tinha um carater filantrépico e se baseava na ideia
de que aqueles sem dominio da escrita eram vistos como inferiores, incapazes e
degenerados. Essa viséo foi reforcada com a Lei Saraiva, de 1882, e a Constituicao
de 1891, que proibiram o voto de analfabetos, afetando cerca de 80% da populacao
da época (Souza, 2007).

Em termos legais, segundo Lopes (2005), a Constituicdo de 1934 foi a primeira
a reconhecer a educacao de adultos como um dever do Estado, garantindo o ensino
primario gratuito e obrigatério também para essa populacdo. Na década de 1940,
diversas acoes politicas e pedagdgicas fortaleceram a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), como a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario (FNEP), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) e das primeiras obras sobre ensino supletivo.
Além disso, o lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) contribuiu para consolidar a educacéo de adultos como uma pauta nacional.
Paralelamente, movimentos internacionais e a Organizacao das Nacdes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) influenciaram positivamente esse processo,
reconhecendo os avanc¢os no Brasil e incentivando a implementacdo de programas
voltados a alfabetizac&o de adultos.

Jaem 1947, o Ministério da Educacédo (MEC) lancou a Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos (CEAA), que adotou duas estratégias principais: a

alfabetizacdo em larga escala e a capacitacdo profissional integrada a comunidade.
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No mesmo ano, ocorreu 0 1° Congresso Nacional de Educac¢éo de Adultos, seguido
pelo Seminario Interamericano de Educacéo de Adultos em 1949.

Em 1952, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER),
inicialmente vinculada a Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
configurando-se como uma importante iniciativa voltada ao desenvolvimento
educacional das populagdes do campo. A CNER atuou entre os anos de 1952 e 1956,
buscando levar alfabetizacdo, praticas de saude, nocbes de cidadania e técnicas
agricolas as comunidades rurais, com o objetivo de promover o desenvolvimento
comunitario integrado (Lopes, 2005).

Essa campanha representou uma tentativa de responder a historica negligéncia
da educacao rural, marcada pela escassez de escolas, a precariedade da formacéo
docente e a auséncia de politicas publicas consistentes voltadas ao campo. A CNER
procurou articular alfabetizacdo com praticas sociais e econdmicas locais,
contribuindo para uma visdo de educacdo mais contextualizada e voltada as
necessidades reais dos sujeitos rurais. No entanto, apesar de seu carater inovador
para a época, a campanha enfrentou limitagcdes, como a descontinuidade politica, a
falta de financiamento adequado e a centralizacao de decisdes no governo federal, o
gue restringiu sua eficacia e sua capacidade de transformacdo estrutural nas
comunidades atendidas.

A experiéncia da CNER, ainda que breve, influenciou praticas posteriores no
campo da Educacao Popular, inspirando iniciativas como os movimentos de Educacao
Rural nos anos 1960 e servindo de referéncia para politicas de EJA voltadas a
populacdo camponesa. Sua proposta de integracdo entre educacdo, trabalho e
cidadania ainda ressoa nos debates contemporaneos sobre a necessidade de uma
educacao rural critica, emancipadora e comprometida com os sujeitos do campo.

No inicio da década de 1960, a pedagogia de Paulo Freire influenciou
significativamente os principais programas de alfabetizacdo e educacdo popular.
Essas iniciativas foram estudadas e debatidas por diversos segmentos da sociedade,
incluindo estudantes, intelectuais, grupos catdélicos, movimentos populares e
educadores que buscavam apoio do governo federal. Esse cenario culminou, em
1964, na aprovacao do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), baseado na proposta
de Freire, com o objetivo de alfabetizar cerca de cinco milhdes de brasileiros em todo

0 pais por meio de uma metodologia dialdgica e libertadora (Colavitto, 2014).



18

No entanto, o plano ndo chegou a ser implementado de forma efetiva. Com o
golpe militar de 1964, o projeto foi abruptamente interrompido, e Paulo Freire foi preso
e posteriormente exilado. A ditadura considerava sua proposta subversiva, por
entender que a alfabetizacdo critica promovia a conscientizacdo politica das classes
populares, o que era visto como uma ameaca a ordem estabelecida. Como
consequéncia, as acdes educativas passaram a ser controladas pelo Estado, que
substituiu iniciativas libertadoras por campanhas mais tecnocraticas e despolitizadas,
como o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢&o), instituido em 1967.

Assim, o golpe militar imp&s um retrocesso significativo as perspectivas criticas
de alfabetizacéo no Brasil, silenciando projetos voltados a emancipacéo popular e a
transformacéao social. Nessa perspectiva de politicas publicas, Segundo Lopes (2005)
durante a década de 1970, ainda sob o regime militar, foi criado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), com a meta de erradicar o analfabetismo em dez anos.
No entanto, ao término desse periodo, o Censo do IBGE apontou que 25,5% da
populacdo com 15 anos ou mais ainda era analfabeta. Ao longo do tempo, o programa
passou por modificacdes, expandindo seu foco para areas como a educacao
comunitaria e o ensino infantil.

A erradicacao do analfabetismo no Brasil constitui um dos grandes desafios
historicos da educacdo nacional. Apesar dos avancos alcancados nas ultimas
décadas, o pais ainda convive com indices alarmantes de exclusdo educacional,
especialmente entre populacdes adultas, negras, rurais e periféricas. De acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), mais de 11 milhdes de
brasileiros com 15 anos ou mais ainda ndo sabem ler ou escrever, 0 que evidencia
uma divida social persistente. Diante desse cenario, foram instituidos diversos
projetos e programas com o objetivo de combater o analfabetismo, como o Programa
Brasil Alfabetizado, criado em 2003, e a Meta 9 do Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014), que visava erradicar o analfabetismo absoluto até o fim de sua
vigéncia.

Tais iniciativas se baseiam no entendimento de que o acesso a alfabetizagéo é
condicao fundamental para o exercicio pleno da cidadania e para a insercéo social e
econdmica do sujeito. No entanto, a efetividade desses projetos ainda é limitada,
sobretudo pela descontinuidade das politicas publicas, pela precariedade na formacéo
e valorizacdo dos educadores e pela auséncia de estratégias territorializadas que

considerem as especificidades dos diferentes publicos da Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA). Além disso, os desafios contemporaneos, como a excluséo digital e o
impacto da pandemia na educacdo, agravaram as desigualdades ja existentes.

Nesse contexto, a erradicacdo do analfabetismo no Brasil exige ndo apenas
vontade politica, mas também a implementacdo de ac¢fes articuladas e continuas,
pautadas na equidade, na valorizagcdo dos saberes populares e na escuta ativa dos
sujeitos envolvidos. Reafirma-se, portanto, a necessidade de uma politica de
alfabetizacéo integrada a EJA, que reconheca os educandos como sujeitos historicos
e que promova uma educacdo libertadora, tal como defendida por Paulo Freire (1996).

Com efeito, o Estado brasileiro tem implementado diversas a¢des ao longo das
tltimas décadas, embora sem a continuidade e efetividade necessarias. O Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), instituido em 2003, destacou-se por buscar a mobilizacao
social e a valorizacdo de educadores populares, sendo um marco importante na
tentativa de combater o analfabetismo estrutural (BRASIL, 2003). No entanto, como
observa Soares (2009), a auséncia de um sistema nacional articulado de
alfabetizac&o, somada a instabilidade institucional e a caréncia de acompanhamento
pedagodgico continuo, comprometeu o alcance de seus objetivos.

Outro marco relevante é a Meta 9 do Plano Nacional de Educacao (PNE 2014—
2024), que estabeleceu como compromisso erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir pela metade o analfabetismo funcional. Contudo, os dados do IBGE (2022)
demonstram que as metas estao longe de serem cumpridas, revelando um hiato entre
as intencdes planejadas e a realidade da execucédo. Essa lacuna evidencia, como
destaca Arroyo (2005), o carater historicamente marginalizado da EJA nas politicas
publicas nacionais, refletindo a desvalorizacdo social dos sujeitos que dela fazem
parte.

Dessa forma, para que se avance rumo a superacdao do analfabetismo, é
imprescindivel adotar politicas de longo prazo, integradas ao desenvolvimento social,
gue considerem as condi¢des de vida e trabalho dos educandos. Conforme argumenta
Gadotti (2001), alfabetizar € um ato politico que deve estar comprometido com a
emancipacao dos sujeitos e com a transformacao da sociedade. Por isso, € urgente
resgatar o sentido libertador da educacédo, conforme defendido por Freire (1996), e
investir em propostas pedagodgicas dialdgicas, criticas e inclusivas, ancoradas na
justica social e no reconhecimento das multiplas linguagens e culturas dos educandos
da EJA.
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O MOBRAL expandiu suas atividades, mas foi extinto em 1985, sendo
substituido pela Fundacao Educar, que passou a oferecer suporte técnico e financeiro
a iniciativas de alfabetizacdo. Ja na década de 1990, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) passou por uma reformulagdo, adotando novos métodos para estimular a
criatividade no ensino. O objetivo era oferecer uma segunda chance para aqueles que
tiveram uma passagem breve pela escola, permitindo-lhes adquirir cultura,
conhecimento e melhores condi¢des de inser¢cdo no mercado de trabalho (Colavitto,
2014).

Nos anos 1990, a Educacéo de Jovens e Adultos foi impulsionada por parcerias
entre a sociedade civil e o poder publico. Um exemplo disso foi o "Programa de
Alfabetizacdo Solidaria”, criado em 1996, que se caracterizou como uma iniciativa
emergencial, de curta duracdo e com viés assistencialista. O programa contava com
professores despreparados e reforcava a visdo do analfabeto como incapaz,
especialmente por meio da campanha “Adote um analfabeto” (Souza, 2007).

Segundo Marquez (2020) para reduzir custos, utilizou instituicdes de ensino
superior (IES) na execucdo das politicas educacionais, sendo majoritariamente
financiado por doacdes de empresarios e individuos. Esse carater filantrépico
perpetuava o estigma de que os analfabetos eram pobres e desamparados, em vez
de reconhecé-los como cidaddos com direitos. Além disso, os alfabetizadores
recebiam apenas uma bolsa de 200 reais mensais, sem vinculo empregaticio,
repetindo o modelo ineficaz de politicas publicas anteriores.

Em 10 de maio de 2000, foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
elaborado pelo relator Carlos Roberto Jamil Cury, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse parecer,
gue regula e normatiza a EJA até os dias atuais, estabeleceu trés principais funcdes
para essa modalidade de ensino: reparadora, equalizadora e qualificadora (Souza,
2007).

A funcédo reparadora da Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo
corrigir a negacdo do direito ao aprendizado, especialmente no que se refere a
alfabetizacdo, garantindo a equidade no acesso a educacao de qualidade. A auséncia
desse direito contribui para desigualdades sociais, tanto materiais quanto simbdlicas.
O documento reconhece que a escola desempenha um papel essencial na reparagao
dessas injusticas, mas enfatiza que essa transformacgéao exige uma sociedade mais

igualitaria. Dessa forma, garantir uma escola publica, gratuita e qualificada € um
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caminho para promover maior equidade social. Além disso, a EJA deve assegurar ndo
apenas a permanéncia dos alunos na escola, mas também um modelo de ensino que
atenda as suas necessidades especificas de aprendizagem (Sartori, 2011).

A funcao equalizadora visa garantir esses direitos, ou seja, € preciso possibilitar
a esses sujeitos menos favorecidos, marcados pela desigualdade social de nosso
pais, maiores condi¢cBes de acesso, permanéncia e sucesso escolar. A EJA tem a
funcdo equalizadora de, considerando as condi¢cdes especificas, garantir uma
redistribuicdo e alocacdo mais igualitaria na forma pela qual se distribuem os bens
sociais. Assim sendo, os individuos aos quais tenha sido negado o direito ao acesso
e permanéncia na escola, por quaisquer que sejam as razdes, devem
proporcionalmente receber maiores oportunidades que outros, possibilitando igual
condicao para viverem em sociedade (Brasil, 2000).

A funcao qualificadora da EJA possui um significado proprio, relacionado a
oferta continua de oportunidades para a atualizacdo do conhecimento ao longo da
vida. O ser humano esta em constante desenvolvimento, com potencial para adquirir
novos saberes, valores, habilidades e competéncias em qualquer fase da vida. Além
disso, essa funcédo também abrange a importancia do material didatico, que deve ser
adequado, atualizado e flexivel, permitindo um acompanhamento continuo dos
conteudos. Dessa forma, € possivel atender as necessidades e especificidades dos
jovens e adultos, considerando as constantes transforma¢des do mundo atual (Brasil,
2000).

A base legal da EJA se encontra na antiga Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 5.692, promulgada em 1971, que incluiu pela primeira vez
na historia das legislacbes educacionais, um capitulo destinado a EJA, entédo
chamada de ensino supletivo, estabelecendo no artigo 24 a funcdo de “suprir a
escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade certa” (Brasil, 1997).

O referido Ensino Supletivo foi regulamentado pelo Parecer n°® 6997 cuja
elaboracdo esteve sob a responsabilidade do entdo Conselheiro Valnir Chagas, do
extinto Conselho Federal de Educacéo (CFE), hoje Conselho Nacional de Educacéo
(CNE). De acordo com Paiva (1987), nos idos de 1974, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) propds a implantacdo de Centros de Estudos Supletivos (CES) como

a solucao mais viavel para essa modalidade de ensino, atendendo ao triplice objetivo
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de tempo (rapidez de instalac&o); custo (aproveitamento de espacos 0CiOS0S) e
efetividade (emprego de metodologias adequadas).

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) foi oficialmente reconhecida como uma
modalidade da Educacéo Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN), Lei n®9.394/96, especificamente nos Artigos 37 e 38 da Secao V. O Artigo
37 estabelece principios como o direito de acesso e continuidade dos estudos, a
gratuidade da educacéo, a oferta de oportunidades compativeis com as necessidades
e caracteristicas dos estudantes, além do incentivo a permanéncia escolar por meio

de acdes integradas do Poder Publico.

Art. 37 A Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e adultos, que ndo puderam efetuar seus estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames. 8§ 2° O Poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢fes integradas e
complementares entre si. § 3° A Educacdo de Jovens e Adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008) (Brasil, 2010, p. 25).

A importancia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como um direito
fundamental para aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade nos estudos em
idade regular. O paragrafo primeiro destaca a necessidade de garantir oportunidades
educacionais gratuitas e adequadas as realidades e necessidades desse publico,
levando em consideracao suas condicdes de vida e trabalho. Ja o paragrafo segundo
enfatiza o papel do Poder Publico na criacdo de estratégias para facilitar o acesso e a
permanéncia dos trabalhadores na escola, reconhecendo os desafios enfrentados por
esse grupo. Por fim, o paragrafo terceiro propde uma articulacdo entre a EJA e a
educacéo profissional, visando ampliar as possibilidades de insercdo no mercado de
trabalho e promover o desenvolvimento social e econémico dos estudantes. Esse
artigo reflete a importancia da EJA ndo apenas como uma forma de reparacéo
educacional, mas também como um meio de inclusao e valorizacdo da cidadania.

A estrutura legal da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil esta
principalmente voltada para o direito & escolarizacdo, sendo destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade nos estudos na idade apropriada (BRASIL, 1996).
A legislacdo vigente define a EJA como uma iniciativa voltada a insercdo ou

reintegragdo educacional, dedicando-lhe uma secédo especifica no capitulo da
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Educacédo Basica (Secdo V — Capitulo 1l). Além dessa sec¢do, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) inclui referéncias indiretas a EJA, como no Artigo 4°, que menciona a
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando" e de
"educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadoras as condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1996).

Segundo Trentin (2021), na década de 2000, com a aprovacdo do Plano
Nacional de Educacéo (2001-2010), o governo federal criou a Secretaria Nacional da
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) para fortalecer a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Foram implementados programas como o Brasil
Alfabetizado, que visava monitorar e avaliar a alfabetizacdo de jovens e adultos; o
PROJOVEM, lancado em 2005, focado na integracdo entre Educacdo Basica e
gualificacdo para jovens entre 18 e 24 anos em situacdo de vulnerabilidade; e o
PROEJA, em parceria com os Institutos Federais, que oferecia educacéo profissional
integrada a Educacdo Basica, promovendo mobilidade social e qualificacédo
profissional.

O Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei n°® 10.172/01, teve sua
vigéncia encerrada em janeiro de 2011. O documento estabelecia um conjunto de 298
metas e objetivos a serem atingidos entre 2001 e 2011. Essas metas abrangiam
aspectos como a oferta e o atendimento educacional, a qualificacdo dos profissionais
da area, além do financiamento e da gestdo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelecido pela Lei n°® 13.005, de 25
de junho de 2014, que possui vigéncia de dez anos e é composto por 14 artigos e um
anexo que detalha suas 20 metas e as estratégias para alcanca-las. Essas metas
abrangem os trés niveis de ensino (fundamental, médio e superior), a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e a oferta de Educacéao Profissional, levando em consideracéo
fatores como financiamento e gestdo democratica. No total, o plano apresenta 20
metas, das quais as de numero 08, 09 e 10 sdo voltadas especificamente para a EJA
(Amorim, 2017).

A meta 08 trata de “elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito)
a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar

a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacgéo Instituto



24

Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Ja a meta 09 é de elevar a taxa de
alfabetizag&o da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés
inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional. A meta 10 € oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacéo profissional” (BRASIL, 2014, p. 12).

Segundo Amorim (2017), com base na analise dos documentos legais, observa
gue a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ndo enfrenta a falta de
regulamentacdo. No ambito municipal, além das legislacdes nacional e estadual,
existe a possibilidade de desenvolver normas especificas que contemplem essa
modalidade de ensino, como ocorre com a criagao do Plano Municipal de Educacéo.

Em 2011, a Secretaria Municipal de Educacao, Esporte e Lazer do municipio
de Imperatriz — MA elaborou o Regimento Escolar dos Estabelecimentos do Sistema
Municipal de Ensino de Imperatriz, documento normativo que orienta o funcionamento
das instituicbes educacionais da rede municipal. Composto por 79 paginas, o
regimento dedica-se especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
intervalo entre as paginas 20 e 29.

O artigo 44 do referido documento estabelece a organizacdo da EJA no
municipio, abrangendo desde a Alfabetizacdo até o 9° ano do Ensino Fundamental,
dividida em dois segmentos, conforme disposto na Resolucdo n° 001/2011 do
Conselho Municipal de Educacdo. Essa organizacdo esta estruturada da seguinte

forma:

| — 1° Segmento: compreende trés etapas: a) 12 etapa — 1° ano; b) 22 etapa —
2° e 3° ano; c) 32 etapa — 4° e 5° ano; Il — 2° Segmento: compreende duas
etapas: a) 12 etapa — 6° e 7° ano; b) 22 etapa — 8° e 9° ano (Conselho Municipal
de Educacéo, 2011).

Essa estrutura tem como finalidade proporcionar aos jovens e adultos o acesso
a educacao basica, considerando suas especificidades e experiéncias de vida, além
de atender as diretrizes legais e pedagodgicas voltadas a modalidade (Imperatriz,
2011).

A oferta de uma escola publica e gratuita para toda a populagdo € uma
obrigacéo do Estado e um direito fundamental de cada cidad&@o. Esse principio esta

assegurado na Constituicdo Federal de 1988, dentro do Titulo referente aos Direitos
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Individuais e Coletivos, que estabelece a educagdo como um direito universal dos
brasileiros. Conforme o texto constitucional, "o dever do Estado com a educacgéo sera
cumprido por meio da garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso
na idade prépria" (Brasil, 1988).

A entrada em uma escola publica, gratuita e de qualidade € um caminho
essencial para alcancar niveis que favorecam uma maior equidade na sociedade. A
EJA deve assegurar ndo apenas o direito desses individuos a educacéo, mas também
deve ser estruturada como um modelo pedagdgico especifico, adaptado as suas
necessidades de aprendizado (Sartori, 2011).

Todas essas nuances que formatam a EJA no Brasil apontam para um cenario
desafiador, ndo somente nas proposi¢des dos dispositivos legais, politicas de oferta e
permanéncia e/ou retorno aos estudos, mas também desafios referentes as
proposicdes pedagogicas que ocorrem. Nesse interim, a partir das categorias que este
trabalho se prop0s investigar, os norteadores das abordagens metodoldgicas para

alfabetizacdo nessa modalidade de ensino serédo tratados agora.

2.2 Especificidades da EJA e alguns norteadores das abordagens

metodolégicas para alfabetizacao

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) integra a modalidade da educacao
basica, sendo ofertada nas instituicbes de ensino com o objetivo de atender, de forma
adequada, aqueles que, por diferentes motivos, ndo concluiram seus estudos na idade
prevista. Essa modalidade é assegurada por dispositivos legais e deve ser
implementada nas escolas conforme determina a Lei n® 9.394/1996, em seu Art. 37,
81°:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(Brasil, 1996, p. 30).

Segundo Maués (2021) compreende-se que € dever das instituicdes publicas
de ensino oferecerem, de forma gratuita, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
adotando metodologias que estejam alinhadas as particularidades desse publico.

Assegurar 0 acesso a educacgdo € fundamental para despertar o interesse dos
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estudantes pela escolarizagdo, promovendo seu desenvolvimento pessoal e
profissional, além de contribuir para a melhoria de suas condi¢cdes de vida. E
importante reconhecer que os estudantes da EJA sdo, em sua maioria, adultos com
experiéncias acumuladas fora do ambiente escolar, o que os diferencia
significativamente das criangas em processo de alfabetizacdo. Por essa razéo, os
métodos de ensino utilizados devem considerar tais vivéncias e ser adaptados a
realidade desses alunos.

Nesse contexto, a alfabetizacdo, os modelos de aula e o curriculo escolar na
EJA exigem uma abordagem diferenciada daquela aplicada nos anos iniciais do
ensino regular. E fundamental adotar praticas pedagdgicas que considerem as
especificidades do publico adulto, respeitando suas trajetorias de vida, ritmos de
aprendizagem e motivacbes. O processo de ensino-aprendizagem deve ser
cuidadosamente planejado para que o estudante se sinta acolhido no ambiente
escolar e, sobretudo, compreenda com clareza e significado os conteudos trabalhados
(Maués, 2021). A EJA nao pode ser reduzida a mera alfabetizacdo, ela deve
possibilitar ao educando o acesso a uma formacédo integral, considerando suas
experiéncias de vida, sua insercdo no mundo do trabalho e sua condi¢cao de cidadao
gue aprende ao longo da vida (Brasil, 2013).

Praticas metodologicas acessiveis tém o potencial de transformar
significativamente o processo de aprendizagem, por meio do dialogo em sala de aula,
€ possivel identificar ideias que contribuam diretamente para sua efetivacdo. No
entanto, esse processo exige preparo profissional e um comprometimento genuino
com o desenvolvimento dos educandos. Nesse contexto, Paiva (2016, p. 19) destaca
gue o dialogo é um elemento fundamental no processo de ensino-aprendizagem da
Educacao de Jovens e Adultos, pois € a partir da troca entre professor e aluno que
ambos constroem novos saberes.

O diélogo, portanto, é um norteador essencial na promocao de praticas
educativas para essa modalidade de ensino. Assume um papel essencial, visto que é
na escuta atenta que a aprendizagem realmente acontece. Para os estudantes da
EJA, o ato de dialogar em sala é crucial, o siléncio, por sua vez, pode revelar
desmotivacdo ou insatisfacdo com o ensino recebido. Assim, fomentar o didlogo nas
metodologias de ensino torna-se um movimento transformador, que valoriza a
interacdo entre educador e educando na construgdo conjunta do conhecimento
(Santana, 2022).
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A Educacéo de Jovens e Adultos demanda do docente o uso de metodologias
diferenciadas em relagdo as demais modalidades de ensino, além de uma relacao
pautada na afetividade entre professor e aluno (Negreiros et al., 2018), outros
norteadores imprescindiveis. Cabe ao educador, ainda que parcialmente, a
responsabilidade de formar cidaddos criticos e atuantes na sociedade (Libaneo,
1992). Nesse contexto, diversificar as estratégias e trabalhar pela/com a afetividade
ird contribuir para um processo mais exitoso. Como nos apontam Silva e Araujo
(2016), no contexto da EJA, é essencial que o professor planeje conteddos e
estratégias pedagogicas diversas, capazes de motivar 0os alunos a assumirem um
papel ativo em seu processo de aprendizagem.

Ainda sobre norteadores para metodologias exitosas, Freire (1996) reforca
essa perspectiva ao apontar a importancia de o educador considerar as condi¢des
concretas para que o conhecimento seja efetivamente construido. Essa ideia nos
conduz a compreensao de que somos seres em constante formacéo, capazes de
protagonizar nossa propria aprendizagem, e ndo apenas receptores passivos de
informacdes. Desse modo, conforme nos apontou Gadotti (1996, p. 83):

Diante da propria realidade dos educandos, o educador conseguira promover
a motivacdo necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para 0s que estédo aprendendo e,

ao mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatar sua autoestima...]
esses jovens e adultos séo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente

mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalidade.

O trecho enfatiza a importancia de o educador partir da realidade dos alunos
da EJA para motiva-los e reconstruir sua autoestima. Reconhece que, com
metodologias adequadas, esses estudantes tém a mesma capacidade de aprender
gue criancgas, reforcando a necessidade de uma educacéao inclusiva e eficiente.

Ademais, ainda considerando os norteadores que devem permear a EJA,
consideramos que a educa¢ao, em sua concepcao mais abrangente, deve permitir ao
individuo desenvolver uma compreensdo critica da realidade, promovendo
transformacdes significativas em sua vida e deixando a condi¢cdo de ignorancia para
assumir o papel de protagonista de sua propria trajetéria. Paulo Freire destaca a
relevancia de vincular o processo de alfabetizacdo que parte de sua realidade a
reflexdo critica, pois é por meio desse processo que jovens e adultos passam a
interpretar o mundo e a se reconhecer como agentes ativos de suas proprias historias
(Santana, 2022).
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Paulo Freire defendia que, dentro de uma proposta de educacéo libertadora em
oposicao ao modelo "bancario", o essencial é que os individuos se reconhe¢cam como
sujeitos do préprio pensamento, sendo capazes de refletir criticamente sobre suas
percepcdes e visdes de mundo, tanto as suas quanto as de seus colegas. (Freire,
1987, p. 120). Com isso, o pensador criticava o modelo tradicional de ensino,
caracterizado pela figura do professor como autoridade absoluta e detentor exclusivo
do conhecimento.

A proposta metodolégica de Freire fundamenta-se na interacdo reciproca e na
troca de vivéncias entre educador e educando. Nesse processo, ambos aprendem,
pois o professor também adquire conhecimento a partir da experiéncia do aluno. O
ser humano, por sua natureza, busca se relacionar, e € por meio dessas relagdes que
passa a compreender seu papel no mundo. Propés ele uma alfabetizagéo conectada
a realidade do cotidiano, defendendo que a escola deve ensinar o estudante a
interpretar criticamente o mundo ao seu redor (Nascimento,2013).

Dessa forma, destaca-se a metodologia de Paulo Freire (1996), que
compreende a educacdo como um ato essencialmente politico. Para o autor, ndo
existe educacdo neutra, e toda proposta de transformacédo educacional exige uma
escolha politica e um compromisso concreto com sua efetivacéo (Freire, 2002, p. 23).
Sua abordagem valoriza o conhecimento da realidade dos alunos, especialmente no
contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), onde os estudantes, por diversas
razdes, interromperam sua trajetoria escolar. Nesse cenario, 0 estabelecimento de
vinculos afetivos e o reconhecimento da individualidade do educando tornam-se
fundamentais. A aproximacdo entre professor e aluno fortalece a convivéncia,
promove a confianca e estimula a cooperacdo, favorecendo o processo de
aprendizagem (Nascimento, 2013)

Diversos estudos presentes na literatura destacam a importancia de um ensino
mais significativo voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa
modalidade, atende a um publico que, por razBes sociais ou pessoais, nao teve
acesso ou Nao conseguiu permanecer na escola em tempo oportuno, resultando em
demandas educacionais ndo supridas pelo ensino regular (Camargo; Rosa, 2013).
Diante dessa realidade, torna-se fundamental que o processo de ensino-
aprendizagem na EJA adote metodologias pedagodgicas inovadoras, envolventes e
dindmicas, capazes de manter o interesse dos educandos e facilitar a assimilacao dos

conteudos.
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A utilizacdo de metodologias que integram préticas ludicas tem se mostrado
eficaz para facilitar o processo de aprendizagem, uma vez que o0s estudantes
demonstraram elevado nivel de engajamento, entusiasmo e interesse pelas aulas,
inclusive em conteldos tradicionalmente considerados complexos, como os da
biologia. No campo da Quimica, Ferreira et al. (2012), aplicaram jogos ludicos como
recurso para tornar o ensino mais acessivel, promovendo uma compreensdo mais
significativa dos conceitos quimicos. O éxito dessa abordagem depende tanto da
forma como o0s jogos sdo aplicados em sala quanto da maneira como os alunos os
interpretam e se envolvem com a proposta. Entre os estudantes da EJA, essa
metodologia estimulou a busca pelo conhecimento cientifico, revelando uma
preferéncia por estratégias similares também em outras disciplinas

Resultados semelhantes foram obtidos por Antunes et al. (2009), que
desenvolveram atividades Iudicas com foco na saude humana em escolas urbanas e
rurais. As experiéncias mostraram que o0s jogos facilitaram o aprendizado e
fortaleceram o vinculo entre alunos e professores. As praticas ludicas podem ser
compreendidas como estratégias pedagodgicas que utilizam elementos do brincar
como jogos, dramatizacdes, musicas, brincadeiras e atividades sensoriais com a
finalidade de estimular o interesse, a criatividade e o envolvimento dos estudantes no
processo de aprendizagem.

Conforme Rosa (2002), essas préticas favorecem a interacéo e a socializacéao
no ambiente educativo, respeitando as particularidades individuais de cada educando.
Nesse sentido, Kishimoto (1994) destaca que o ludico ndo € apenas recreativo, mas
também um recurso fundamental de construcdo do conhecimento, pois permite ao
aluno experimentar, errar, refletir e aprender de maneira prazerosa. Ja Vygotsky
(1988) argumenta que o brincar ocupa papel central no desenvolvimento cognitivo e
social da crianca, pois cria uma “zona de desenvolvimento proximal”’, na qual o
estudante pode ir além de suas capacidades atuais com o apoio do mediador. Assim,
0 uso intencional do ludico na educacao de jovens e adultos pode favorecer nao
apenas o aprendizado conceitual, mas também o fortalecimento da autoestima, da
autonomia e da interacao social dos educandos.

Dessa forma, o papel do professor assume relevancia central no contexto da
sala de aula, sobretudo em turmas caracterizadas pela heterogeneidade etaria e pela
diversidade de experiéncias e necessidades dos educandos. Nessa perspectiva,

torna-se imprescindivel gue o docente atue com sensibilidade pedagdgica, planejando
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estratégias metodologicas adequadas que contemplem as especificidades do grupo,
promovendo, assim, um processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo, equitativo
e eficaz.

E justamente diante desse panorama norteador que se evidencia a importancia
da formacao docente voltada a pratica pedagodgica na Educacao de Jovens e Adultos.
A complexidade inerente a essa modalidade de ensino exige do educador mais do
gue dominio de contetdos: demanda compreensao das realidades socioculturais dos
alunos, flexibilidade metodolégica e compromisso com uma educac¢ao emancipadora.
Nesse sentido, a formacao inicial e continuada torna-se elemento estruturante para
preparar o professor a atuar com competéncia e sensibilidade nas multiplas
dimensdes do processo educativo da EJA (Dourado, 2018).

No contexto da educacao atual, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem se
esforcado para ir além do carater meramente compensatério ou reparador que
historicamente Ihe foi atribuido. Enquanto modalidade da educacao basica, apresenta
particularidades que demandam profissionais capacitados e com conhecimento
especifico sobre as realidades e necessidades dos sujeitos que a compdem (Amorim,
2017).

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) exige uma atencéo diferenciada por
parte dos profissionais que nela atuam, pois lida com alunos que apresentam diversas
particularidades. Alguns nunca tiveram acesso a escola, enquanto outros foram
excluidos do sistema regular por dificuldades durante a alfabetizacdo. Cada estudante
carrega conhecimentos prévios que precisam ser reconhecidos e incorporados ao
processo de aprendizagem. Conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (Brasil, 2000),
a EJA integra a educacdo basica nos niveis fundamental e médio, possuindo
caracteristicas especificas e requerendo abordagens pedagdgicas adequadas. O
parecer também destaca a importancia da formacéo docente, estabelecendo diretrizes
para a qualificacdo inicial dos profissionais que atuam com a educacao de adultos.

Para Gadotti (2011, p. 47), a qualificacdo dos docentes que atuam nessa

modalidade de ensino deve ser baseada em determinados aspectos fundamentais,

reconhecer o papel indispensavel do educador bem formado; reconhecer e
reafirmar a diversidade de experiéncias; reconhecer a importancia da EJA
para a cidadania, o trabalho, a renda e o desenvolvimento; reconceituar a
EJA como um processo permanente de aprendizagem do adulto; e resgatar
a tradicéo de luta politica da EJA pela democracia e pela justica social.
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Gadotti destaca pontos centrais e indispensaveis para uma compreensao
critica e transformadora da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Valorizar o papel do
educador bem-preparado reforca a necessidade de investimento na formacao
continuada, enquanto a reafirmacéo da diversidade de experiéncias dos educandos
aponta para uma abordagem pedagogica inclusiva e sensivel as trajetérias de vida.
Ao vincular a EJA a cidadania, ao trabalho, a renda e ao desenvolvimento, reconhece-
se sua fungao social ampla.

Segundo Amorim (2017) sem duvida, o desafio ndo se limita apenas aos
professores que estdo iniciando sua formacdo na graduacdo. Atualmente, ha um
namero expressivo de docentes ja formados que atuam na EJA nas redes publicas de
ensino. A maioria dos cursos de licenciatura ainda prepara os futuros professores para
lidar com um perfil de aluno “ideal”. Durante a formacéo, os educadores aprendem os
contetudos especificos de suas areas e algumas metodologias e ferramentas
pedagodgicas, mas essa preparacdo muitas vezes se distancia das situacoes reais
enfrentadas no cotidiano escolar, especialmente quando se ingressa por meio de
contratos temporarios ou concursos para cargos efetivos no sistema publico de
ensino.

E importante considerar as ideias de Barreto (2006, p. 95), ao colocar que,

“certamente, todo educador, ao desenvolver o seu trabalho, aprende com ele.
A prépria vida e as rela¢des que ela proporciona nos colocam num processo
permanente de formac&o. Entretanto, esse processo espontaneo ndo da
conta de preparar o educador de hoje para o enfrentamento de uma
realidade, que muito rapidamente vai mudando e exigindo novas praticas.”

O trecho traz uma reflexdo importante sobre a formacéo do educador como um
processo continuo e dinamico. Embora a pratica cotidiana e as experiéncias de vida
contribuam significativamente para o crescimento profissional, elas, por si s0, hdo sao
suficientes diante das rapidas transformacdes sociais, culturais e tecnologicas que
impactam a educacao. O educador contemporaneo precisa ir além da aprendizagem
espontanea, buscando intencionalmente a formacdo continuada, que o capacite a
responder de forma critica, criativa e eficaz aos novos desafios e demandas que
surgem no ambiente escolar.

Arbache (2001) afirma que atuar na Educacéo de Jovens e Adultos exige do

educador um conjunto de saberes especificos relacionados ao contetdo, a

metodologia, & avaliagdo e ao atendimento, entre outros aspectos, devido a
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diversidade cultural e a heterogeneidade do publico atendido. Diante disso, propde-se
aqui uma reflexdo voltada para outro ponto: a busca do professor por sua
autoformacdo. A intencdo € compreender o que motiva esse processo, qual o papel
da EJA em sua trajetéria profissional, como ele enxerga as politicas voltadas a
formacdo docente na EJA e quais sdo suas expectativas. Apesar dos iniUmeros
desafios enfrentados, reconhece-se também o potencial de realizacdo de um trabalho
significativo e transformador.

Segundo Vigano e Cabral (2017), apesar do crescimento das pesquisas
voltadas a formacédo de professores para a EJA nos ultimos anos, essa modalidade
de ensino ainda é marginalizada e marcada por condi¢des precérias. Eles destacam
a necessidade de uma formacéo especifica, que prepare os docentes para atuar de
maneira eficaz, considerando as particularidades e demandas proprias desse contexto
educacional.

E relevante destacar a perspectiva de Novoa (1988, p. 25), ao afirmar que a
formacdo docente ndo se da simplesmente pela soma de cursos, conteudos ou
técnicas, mas sim por meio de uma reflexdo critica e consciente sobre a pratica
pedagodgica. Esse processo reflexivo € essencial para direcionar as transformacdes
necessarias rumo a uma formacdo mais libertadora e verdadeiramente significativa
para o educador.

Nessa mesma linha, Arroyo (2006) aponta que uma formacao generalista e com
enfoque universalista na EJA limita a capacidade do professor de reconhecer e
compreender a diversidade presente entre os educandos. Essa abordagem formativa,
muitas vezes, se baseia em conceitos genéricos e modelos cientificos lineares que
pertencem a um determinado contexto histérico e cultural, muitas vezes ja
ultrapassado frente as realidades concretas e diversas das salas de aula da EJA
mesmo quando essas realidades coexistem com a formacao vivenciada pelo docente.

Perrenoud (2000, p. 159) destaca que, embora a formacédo continuada dos
professores esteja relacionada as praticas profissionais, apenas recentemente passou
a considerar, de forma mais sistematica, as praticas efetivamente realizadas no
cotidiano escolar. Diante de uma dindmica social cada vez mais acelerada e de
mudancas significativas nas vivéncias dos alunos, torna-se cada vez mais urgente que
a escola se adapte e se contextualize frente as novas realidades.

Segundo Amorim (2017) além da graduacdo e dos cursos de formacéo

continuada, h4 um campo formativo que merece maior atengdo: a autoformacéo
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docente. Trata-se do esforco individual do professor em investir em seu proprio
desenvolvimento, refletindo sobre seus limites e potencialidades, identificando suas
necessidades, dificuldades e possibilidades de crescimento tanto pessoal quanto
profissional. Essa busca visa encontrar caminhos para aprimorar sua pratica,
especialmente frente as particularidades enfrentadas em sala de aula.

Fica evidenciado que a atuacdo docente na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) demanda uma formacéo especifica, critica e continua, que prepare o educador
para enfrentar os desafios de uma préatica pedagdgica voltada a sujeitos com
trajetérias marcadas por excluséo social, diversidade cultural e experiéncias plurais.
A formacdo inicial, ainda que essencial, muitas vezes n&do contempla as
particularidades da EJA, exigindo complementacgdes por meio da formacao continuada
e da autoformacéo, esta ultima entendida como um movimento individual de busca
por aprimoramento, reflexdo e ressignificacdo da propria pratica. Assim, a formacao
docente na EJA deve ser concebida como um processo permanente, dialdgico e
reflexivo, capaz de potencializar praticas pedagogicas transformadoras, inclusivas e

socialmente comprometidas com a constru¢ao de uma educacédo emancipadora.
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3 A EJA NAS PRODUCOES CIENTIFICAS BRASILEIRAS: desafios e estratégias

metodoldgicas para alfabetizacéo

Segundo Alves (2024) a trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
tem oscilado entre conquistas e retrocessos, expressando as contradicbes e 0s
desafios sociais do pais. As primeiras experiéncias voltadas a educacédo de adultos
surgiram ainda no periodo colonial, principalmente com iniciativas religiosas, que
tinham como objetivo catequizar os indigenas e promover a alfabetizacdo da
populacéo.

De acordo com Galvao e Di Pierro (2013), o alcance dos objetivos da EJA, no
sentido de promover uma educacdo de qualidade e gerar possibilidades de
transformacéao para os estudantes, depende diretamente da articulagéo entre o poder
publico, a comunidade e os profissionais da educacdo. Essa cooperacéo € essencial
para assegurar que jovens e adultos tenham acesso a um ensino capaz de impulsionar
seu desenvolvimento pessoal e social.

Considerando o exposto, antes de adentrar nos dados que versam sobre
desafios e estratégias na alfabetizacdo de jovens e adultos, aponta-se aqui as

escolhas e procedimentos metodolégicos para a realizacao desta pesquisa.

3.1 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A presente pesquisa tem como objetivo compreender os desafios e estratégias
pedagogicas voltadas a alfabetizacdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a fim
de contribuir para o aprimoramento das praticas educacionais nessa modalidade de
ensino. Paraisso, se optou por uma pesquisa bibliogréfica, a qual, segundo Gil (2002),
caracteriza-se pela analise de materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos,
dissertacdes e documentos institucionais, possibilitando um embasamento tedrico
consistente.

O estudo é de abordagem qualitativa, de carater descritivo e interpretativo, que
visa compreender, a luz dos objetivos, as varias nuances que envolvem oS processos
de alfabetizacdo na EJA, com foco nos desafios e estratégias metodoldgicas. De
acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa é apropriada para investigar
fendmenos sociais complexos, permitindo uma analise aprofundada dos significados,

contextos e experiéncias, 0 que se alinha aos objetivos deste trabalho.
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A pesquisa foi conduzida por meio de uma reviséo de literatura, entendida como
um exame critico e sistematico da producdo cientifica existente sobre o tema.
Segundo Gil (2019), a revisdo de literatura consiste na andlise detalhada das
publicacdes relevantes, com o intuito de identificar, organizar e discutir o
conhecimento acumulado em determinada &rea, permitindo ao pesquisador a
construcédo de uma visédo abrangente e fundamentada.

Nesse contexto, adotou-se também a revisdo integrativa como suporte
metodoldgico, por ser considerada uma das abordagens mais amplas no campo das
revisdes cientificas. A revisao integrativa permite a inclusdo de estudos experimentais
e ndo experimentais, combinando dados da literatura tedrica e empirica para
proporcionar uma compreensdo aprofundada do fendémeno estudado. Essa
abordagem tem multiplas finalidades, como a definicdo de conceitos, a revisdo de
teorias e evidéncias, e a analise de problemas metodoldgicos, oferecendo um
panorama consistente sobre questbes complexas (Souza, 2010).

No presente estudo, os dados empiricos referem-se aos resultados e
discussfes encontrados em artigos cientificos que abordam praticas e desafios da
alfabetizacdo na EJA, bem como as analises oriundas de experiéncias relatadas por
educadores em pesquisas qualitativas. Ja a pesquisa das legislacdes como a LDB, o
PNE e documentos oficiais sobre politicas publicas é considerada parte da base
tedrica e normativa, sendo utilizada para contextualizar e sustentar o objeto de estudo,
mas nao constitui dado empirico propriamente dito, uma vez que ndo resulta de
observacéo direta da realidade nem de coleta em campo.

Segundo Souza (2010) apesar de sua amplitude, a revisdo integrativa exige
rigor metodolégico, visto que a combinacdo de diferentes delineamentos pode
aumentar o risco de viés e imprecisfes. Por isso, a coleta, analise e discussédo dos
dados devem seguir critérios sistematicos e bem definidos. Quando conduzida com
rigor, a revisdo integrativa contribui significativamente para a Pratica Baseada em
Evidéncias, ao sintetizar pesquisas sobre determinada tematica e orientar praticas
pedagodgicas fundamentadas em conhecimento cientifico.

Para compor o corpus de andlise deste trabalho, foram realizadas buscas em
trés bases de dados amplamente reconhecidas: Periddicos CAPES, Google Scholar
e SciELO. Utilizando-se os seguintes descritores: educacéo de jovens e adultos (EJA);
alfabetizacdo; estratégias e desafios pedagogicos. Foram identificados 2.852
trabalhos na plataforma CAPES, 81.400 no Google Scholar e 93 na SciELO. Como
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critério de inclusdo, foram considerados apenas trabalhos redigidos em lingua
portuguesa, com texto completo disponivel para download, que abordassem
exclusivamente o entrelagamento do tema proposto, publicados em periédicos da area
de educacdo e com, no minimo, 10 paginas. Apos a triagem, restaram 31 trabalhos
considerados elegiveis para analise, sendo:

Tabela 1: Produ¢cGes mapeadas

AUTOR ANO DE_ TITULO DO TRABALHO
PUBLICACAO
Desafios

Santos, L. F.; Silva, R. | 2020 Racismo estrutural e a Educacao de

P.; Almeida, M. G. Jovens e Adultos no Brasil: um olhar
critico sobre as desigualdades
educacionais

Nascimento, J. M. M. 2024 Os Desafios e Perspectivas da
Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil

Arroyo, M. 2017 Educacao de Jovens e Adultos: um
campo de direitos

Friedrich, M. et al. 2010 Trajetoria da escolarizacao de jovens
e adultos no Brasil

Almeida, L. M.; Silva, 2021 Tecnologia educacional e incluséao

C.D.D.; Torres, C. I social na Educacao de Jovens e

0. Adultos (EJA)

Nascimento, J. M. M.; 2015 Inclusao digital e Educacao de

Costa, R.D. A; Jovens e Adultos (EJA): uma breve

Almeida, C. M. M. revisao bibliografica

Alencar, G. A.; Martins, | 2015 Inclusédo Digital e Alfabetizacao de

D.J.S. Jovens e Adultos: um relato de
experiéncia utilizando softwares
livres

Joaquim, B. S.; Pesce, | 2016 As tecnologias digitais da informacao

L. e da comunicacdo nos contextos da
Educacao de Jovens e Adultos

Amparo, M. A. M,; 2015 Estratégias para Inclusédo Social e

Schlinzen Jr., K,; Digital na Educacédo de Jovens e

Costa, K. C. R. Adultos

Estratégias

Santana, lolanda 2022 EJA: Um estudo de caso na

Pereira alfabetizacdo e letramento de jovens
e adultos...

Alves, Antdnio Jacinto | 2024 Metodologias ativas na Educacéao de

de Sousa Jovens e Adultos: um mapeamento
da producdo cientifica brasileira...
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Silva, R. S.; Morano, D. | 2022 Grupo de Verbalizagéo e Grupo de

A. C. M. S.; Cerqueira, Observacao (GV/GO): Uma

G. S. Metodologia Ativa...

Moran, José 2015 Mudando a educac&o com
metodologias ativas

Amparo, M. A. M,; 2015 Estratégias para Inclusdo Social e

Schlinzen Jr., K.; Digital na Educacéo de Jovens e

Costa, K. C. R. Adultos

Melo, Elizete Felipe de | 2022 Metodologias ativas na educacéo de

et al. jovens e adultos: concepcoes e
possibilidades formativas

Bacich, L.; Moran, J. 2018 Metodologias Ativas para uma
Educacéo Inovadora

Santos, M. I. M,; 2019 Metodologias ativas de

Cabral, C.D. S. R;; aprendizagem na educacéo basica:

Brito, C. E. N. relatos da experiéncia...

Berbel, N. A. N. 1998 A problematizacédo e a aprendizagem
baseada em problemas

Covizzi, U.D. S;; 2012 Estratégia para o ensino do

Andrade, P. L. metabolismo dos carboidratos...

Camargo, F.; Daros, T. | 2018 A sala de aula inovadora: estratégias
pedagdgicas...

Vieira, M. N. C. M,; 2015 A Metodologia da Problematizacéo

Panuncio-Pinto, M. P. como estratégia de integracao...

Lima, Valéria V. 2017 Espiral construtivista: uma
metodologia ativa de ensino-
aprendizagem

Prado, M. L. et al. 2012 Arco de Charles Maguerez: refletindo
estratégias de metodologia ativa...

Bender, W. N. 2014 Aprendizagem Baseada em Projetos:
educacéo diferenciada para o século
XXI

Gouvéa, A. R. de; 2022 Aprendizagem Baseada em Projetos

Dias, A. F. F.; Cabrelli, (ABP), in Guia pratico...

D. W. M.

Menezes, M. A. A. 2009 Do método do caso ao case: a
trajetéria de uma ferramenta
pedagdgica

Bacich, L.; Neto, A. T.; | 2015 Sala de aula invertida: uma proposta

Trevisani, F. M. inovadora

Bergmann, J.; Sams, 2018 Sala de aula invertida: uma

A. metodologia ativa de aprendizagem

Amorim, A.; Dantas, T. | 2017 Educacao de jovens e adultos:

R.; Aquino, M. S. politicas publicas...

Libaneo, J. W. 1992 Didética (ou Organizagao e gestédo
escolar)

Maués, M. J. S.; Junior, | 2021 Alfabetizacao e letramento na escola

P.C.B.

do campo...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Os achados foram analisados a luz das categorias delineadas nos objetivos do
estudo, permitindo a sintese das principais contribuicdes académicas para o campo
da alfabetizacdo na EJA. Tratando especificamente das categorias definidas nos
objetivos, apontam-se a seguir 0s principais desafios para o ensino na EJA
identificados por pesquisadores brasileiros nos ultimos 15 anos, conforme a andlise
dos estudos selecionados por meio desta revisao bibliografica.

3.2 Os desafios

A Educacao de Jovens e Adultos enfrenta diversos desafios na atualidade,
sendo a evasao escolar um dos mais relevantes. Essa probleméatica € causada por
multiplos fatores, como a caréncia de suporte financeiro, a baixa autoestima dos
estudantes, as obrigacdes familiares e a necessidade de trabalhar para garantir o
sustento da familia (Santos et al., 2020). Esse cenario € ainda mais acentuado entre
os homens, que frequentemente deixam os estudos para ingressar precocemente no
mercado de trabalho, o que contribui significativamente para os altos indices de
defasagem idade-série observados nessa modalidade de ensino. Segundo
Nascimento (2024), além disso, a EJA ainda sofre com a falta de valorizacao social,
sendo frequentemente vista como uma alternativa de menor prestigio em comparacao
a educacéo tradicional. Essa percepcao negativa pode afetar a motivacéo dos alunos
e reduzir o apoio governamental a modalidade. Para enfrentar esse obstaculo, é
essencial promover campanhas de conscientizacdo que destaguem a importancia da
EJA na transformacéo de vidas, no fortalecimento da cidadania e na promoc¢éo da
equidade social e educacional.

Conforme discutido por Arroyo (2006), a desvalorizacao histérica da EJA esta
diretamente relacionada a uma abordagem formativa generalista, que n&o considera
as singularidades dos sujeitos nela inseridos. Isso compromete ndo apenas o
engajamento dos alunos, mas também a eficacia das praticas pedagogicas adotadas.
Gadotti (2011) complementa essa analise ao destacar a necessidade de uma
formacdo docente voltada a diversidade de experiéncias e realidades desses
educandos, o que refor¢ca a importancia de metodologias sensiveis e apropriadas as
condic¢des sociais vividas por esse publico. Além disso, como aponta Amorim (2017),
0s cursos de licenciatura muitas vezes preparam os docentes para um perfil de aluno

idealizado, desconsiderando as particularidades da EJA, o que evidencia a
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necessidade de um olhar mais atento e critico sobre a formacédo docente. Dessa
forma, superar os desafios da evasao escolar e da desvalorizagdo da modalidade
passa, inevitavelmente, por um investimento continuo na formacédo especifica de
professores, na elaboracdo de politicas publicas comprometidas e em praticas
pedagdgicas que valorizem as trajetorias e os saberes dos alunos da EJA.

Outro grande desafio enfrentado pela Educacdo de Jovens e Adultos diz
respeito a preparacdo dos docentes que nela atuam. O ensino voltado para adultos
exige praticas pedagogicas diferenciadas daquelas empregadas na educacao
tradicional, considerando as vivéncias, 0s saberes prévios e 0s contextos sociais e
culturais dos alunos. Conforme destaca Arroyo (2017), muitos professores da EJA nao
contam com uma formacéao especifica que os capacite para atender as necessidades
desse publico, o que pode impactar negativamente a qualidade do ensino e contribuir
para a evasao escolar.

A formacédo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é
essencial para o0 sucesso dessa modalidade de ensino, considerando as
especificidades e a diversidade do publico atendido. A preparacdo docente deve ir
além do dominio dos conteudos, envolvendo metodologias participativas e inclusivas,
como as Metodologias Ativas que favorecem o protagonismo do aluno e tornam o
processo de aprendizagem mais dinamico e significativo. Além disso, é imprescindivel
o investimento continuo na qualificacdo dos educadores e na elaboracdo de um
curriculo flexivel, contextualizado e alinhado as experiéncias de vida e as
necessidades dos estudantes da EJA (Alves, 2024).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) também enfrenta atualmente o desafio
de se adaptar ao universo digital e as inovacdes tecnoldgicas, sobretudo apos a
pandemia da COVID-19, que acelerou o processo de digitalizacdo no ensino. Na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a exclusédo digital representa um dos principais
obstaculos para a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes. Muitos alunos
dessa modalidade, historicamente marginalizados pelo sistema educacional,
enfrentam dificuldades de acesso a dispositivos tecnolégicos e, sobretudo, néo
dominam as habilidades digitais basicas exigidas no contexto educacional
contemporaneo. Esse cenario reflete ndo apenas uma lacuna tecnoldgica, mas
também a perpetuacéo de desigualdades sociais e educacionais, especialmente entre
populagbes negras, periféricas e de baixa renda grupos historicamente excluidos do

direito pleno a educacao (Arroyo, 2005; Freire, 1996).
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Ao considerar que a EJA é destinada, em grande parte, a trabalhadores com
trajetorias escolares interrompidas e marcadas por experiéncias de fracasso escolar,
torna-se evidente que a auséncia de politicas publicas consistentes de incluséo digital
compromete ainda mais o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, € fundamental
gue as acdes voltadas a EJA contemplem a ampliacdo do acesso as tecnologias, com
a oferta de cursos de letramento digital, laboratérios de informatica e a
disponibilizacdo de equipamentos e conectividade, como forma de garantir o minimo
de equidade. Mais do que uma questao técnica, trata-se de assegurar a efetivacdo do
direito a educacao em sua plenitude, reconhecendo a centralidade das tecnologias na
vida social e profissional contemporanea (Nascimento, 2024).

Diante deste ultimo desafio, outros trabalhos e proposi¢cdes oferecem diretrizes
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos alunos na Educacéo de
Jovens e Adultos, sobretudo com uso de tecnologias. Para Friedrich et al. (2010), a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) abrange uma ampla variedade de praticas e
processos, tanto formais quanto informais, voltados para a aquisicdo ou o
aprimoramento de conhecimentos essenciais, habilidades técnicas, profissionais e
socioculturais. Nessa perspectiva, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TICs) tém contribuido significativamente para o acesso ao conhecimento em
diferentes niveis e modalidades educacionais, inclusive na EJA (Almeida, 2021).

De acordo com Alves (2021) as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TIC) tém potencial para aprimorar o0 processo de ensino e aprendizagem ao
estimularem os alunos a desenvolverem competéncias e habilidades essenciais. Esse
estimulo contribui tanto para o crescimento intelectual quanto para a insercéo social,
permitindo que os estudantes atinjam seus objetivos escolares e se preparem para o
mercado de trabalho, favorecendo a integracdo nas esferas social e profissional.

Considerando que os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
necessitam de maior estimulo para seguir e permanecer na escola, diversos
estudiosos indicam que o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC)
pode contribuir positivamente para a permanéncia desses alunos no ambiente escolar.
Diante disso, é fundamental que as politicas publicas voltadas a EJA promovam acfes
e programas que auxiliem escolas, educadores e estudantes a enfrentarem o0s
desafios que comumente surgem nos cursos dessa modalidade de ensino
(Nascimento et al., 2015; Alencar et al., 2015; Joaquim et al., 2016).
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No estudo de Joaquim et al. (2016), foi realizada uma revisao de literatura com
foco na aplicacdo pedagogica das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao
(TDIC) na Educacgédo de Jovens e Adultos, considerando publicagbes entre 2007 e
2014. Os autores identificaram trés aspectos relevantes: a caréncia de pesquisas que
abordem a formacgao docente voltada para o uso das TDIC na EJA; o potencial das
tecnologias digitais em contribuir para o ensino e a aprendizagem nessa modalidade;
e a importancia de integra-las as praticas escolares de forma critica e reflexiva, indo
além de uma abordagem meramente técnica.

Dessa forma, os autores acima citados destacam que a inclusao digital na EJA
pode transformar significativamente a vida social dos adultos que retornam a escola,
desde que essa inclusdo seja entendida como uma pratica cultural voltada a
emancipacao. Para que isso ocorra, é necessario que a EJA nao seja vista apenas
como uma medida compensatoria, mas como parte de uma proposta educativa
continua ao longo da vida. Com esse entendimento, € possivel reconhecer que os
adultos tém plena capacidade de aprender, se integrar social e digitalmente, e
alcancar o empoderamento pessoal e coletivo. Neste sentido, os autores assinalam
que:

Ainclusdo digital na educacéo de jovens e adultos, se configurada como acao
cultural para libertacdo, podera ter um impacto profundo na vida social dos
sujeitos adultos reinseridos no espaco escolar. Isto s6 sera viavel, no entanto,
se a educacdo de jovens e adultos for compreendida a partir de uma
perspectiva ndo compensatodria, que tenha por base o sentido pleno de
educacdo ao longo da vida. Se dotada desta significacdo, ela permitird
reconhecer os sujeitos adultos como dotados da capacidade de aprender, de
se incluir, social digitalmente, e, portanto, de se empoderar (Joaquim et al.,
2016).

E contundente o potencial transformador da incluséo digital na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), quando esta é concebida como uma acao cultural voltada a
emancipacdo dos sujeitos. Ao propor uma abordagem que transcenda o carater
compensatorio, enfatiza-se a importancia de reconhecer o adulto como sujeito capaz,
portador de saberes e experiéncias que devem ser valorizados no processo educativo.
A inclusao digital, nesse contexto, ndo deve se limitar ao mero acesso a ferramentas
tecnolégicas, mas sim atuar como instrumento de promocdo da autonomia, da
participacdo social e da construcdo de uma cidadania critica. Tal perspectiva vai ao
encontro das proposicoes de Freire (1996), que defende uma educacéo libertadora,
fundamentada no respeito aos saberes populares e na promocdo da consciéncia

critica dos educandos. Do mesmo modo, Arroyo (2006) destaca que o sujeito da EJA
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traz consigo uma rica bagagem de vivéncias, que deve ser reconhecida e utilizada
como ponto de partida para a constru¢cado do conhecimento.

Nesse sentido, Amparo et al. (2015) investigaram os efeitos de uma
intervencd@o pedagdgica com foco na inclusdo social e digital de alunos do primeiro
segmento da EJA, utilizando a abordagem de pesquisa-intervencao. Inicialmente,
aplicou-se um diagndstico para mapear os conhecimentos e interesses dos alunos em
relacdo a informética. Na segunda etapa, foram desenvolvidas atividades com
recursos tecnoldgicos diversos, adaptadas as necessidades do publico adulto e idoso,
considerando limitagcdes visuais, cognitivas e niveis de letramento. As tarefas foram
contextualizadas e praticas, como a elaboracéo de listas de supermercado, utilizando
softwares especificos para facilitar a aprendizagem. A reaplicacdo do diagndstico
evidenciou avancgos no processo de inclusdo digital e social, demonstrando que
estratégias acessiveis e contextualizadas séo fundamentais para o éxito pedagdgico
nessa modalidade de ensino.

Além disso, € preciso destacar que as Tecnologias da Informacédo e
Comunicacédo (TIC) se tornaram indispensaveis na sociedade contemporanea,
desempenhando um papel relevante na ampliacdo do acesso ao conhecimento e na
formacdo cidada. Conforme Almeida (2021), o uso pedagogico das TIC na EJA
contribui para o desenvolvimento de competéncias em leitura, escrita, interpretacéo e
no fortalecimento da autonomia dos alunos. No entanto, desafios persistem, como a
escassez de infraestrutura, o acesso limitado as tecnologias e a auséncia de formacéao
adequada dos docentes para integrar tais recursos as praticas pedagodgicas. Tais
guestdes reforcam o apontamento de Oliveira (2019), ao afirmar que a efetivacédo da
inclusdo digital na EJA requer politicas publicas comprometidas, investimentos em
capacitacdo e metodologias que considerem a heterogeneidade e a realidade vivida
por esse publico.

Sobre as metodologias traremos agora os achados.

3.3 Estratégias metodolbgicas

A pesquisa de Santana (2022), realizada em escolas publicas da rede municipal
de ensino da cidade de Salvador (BA), envolveu oito professores atuantes em turmas
de alfabetizac&do da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A autora, por meio de uma

abordagem qualitativa com uso de entrevistas semiestruturadas e observacgdes de
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sala de aula, buscou compreender como os docentes escolhiam suas metodologias
de ensino e quais fatores influenciavam essas decisdes. Os resultados apontaram que
a definicdo das metodologias ficava a critério individual de cada professor, sendo
guiada por suas compreensoes e preferéncias pessoais acerca do que consideravam
mais adequado a sua turma. Verificou-se ainda que os principais recursos utilizados
nas praticas pedagdgicas eram apenas o caderno, o lapis e a borracha, o que,
segundo a autora, revela uma limitacdo expressiva em termos de estratégias e
materiais didaticos.

Do ponto de vista deste trabalho, tais dados refletem um cenario preocupante,
marcado pela auséncia de um planejamento pedagdgico coletivo e de um
acompanhamento sistematico por parte da coordenacgao escolar. A falta de reunides
entre os docentes para alinhamento dos conteudos e metodologias evidencia um
processo de ensino-aprendizagem fragmentado e desarticulado, que compromete o
desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, foi constatado que, em alguns
casos, a permanéncia dos professores na funcéo se dava mais pela estabilidade do
vinculo empregaticio do que por um compromisso efetivo com a proposta educativa
da EJA, o que reforca a necessidade de uma formacédo docente mais consistente e
voltada para as especificidades dessa modalidade.

Nessa perspectiva, Alves (2024) enfatiza que a Educacéo de Jovens e Adultos
constitui um campo particular dentro do sistema educacional, exigindo praticas
pedagodgicas que superem os modelos tradicionais e dialoguem com a diversidade de
trajetérias, saberes e expectativas dos educandos. Como este trabalho também
defende, o publico da EJA demanda metodologias ativas, centradas no protagonismo
do aluno e capazes de promover um ambiente participativo, colaborativo e
significativo. Em consonancia, Dewey (1938) afirma que “a educacgéo € um processo
social e continuo, ndo apenas uma preparagao para a vida, mas a propria vida”,
ressaltando a importancia de praticas que conectem o conteudo escolar a realidade
vivida pelos estudantes.

Diversos autores tém se dedicado a conceituar as metodologias ativas,
evidenciando seus principios, beneficios e aplicabilidades em diferentes contextos
educacionais. Para Silva, Morano e Cerqueira (2022, p. 119-120), essas metodologias
consistem em "processos de ensino centrado em atividades que estimulem os alunos
a se engajarem em sua aprendizagem de forma mais autdnoma, envolvendo mais do

gue a memorizacao de fatos e conceitos a curto prazo, levando a compreenséo de
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longo prazo por meio de andlise, avaliacdo e criacao". Tal definicdo reforca a
importancia de praticas pedagdgicas que vao além da repeticdo mecanica de
conteudos, valorizando o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade
critica dos estudantes.

Corroborando essa visao, Moran (2015) ressalta que as metodologias ativas
implicam uma mudanca profunda no papel do docente, que deixa de ser mero
transmissor de informacdes e passa a atuar como orientador e mediador do processo
de construcao do conhecimento. Isso requer também uma transformacgéao no ambiente
de aprendizagem, que deve ser mais flexivel, colaborativo e responsivo as
necessidades dos educandos.

Sob essa mesma perspectiva, este trabalho considera que o ensino significativo
ocorre quando as experiéncias de aprendizagem se conectam diretamente com a
realidade dos alunos. Como destaca Melo (2022), cada sujeito aprende de forma
distinta, a partir de vivéncias que fazem sentido em sua trajetoria, 0 que demanda
estratégias que reconhecam essa diversidade. As metodologias ativas, portanto,
apresentam-se como um caminho promissor para promover nao apenas a aquisicao
de conhecimentos, mas também o engajamento, a autonomia e a valorizacdo dos
saberes prévios dos estudantes.

No atual cenario educacional, em que se busca tornar o ensino mais atrativo,
dindmico e relevante, entende-se que essas metodologias constituem alternativas
eficazes aos métodos tradicionais. Conforme apontam Bacich e Moran (2018), elas se
concretizam por meio de projetos, jogos, estudos de caso, resolucéo de problemas e
atividades colaborativas, com o objetivo de desenvolver competéncias essenciais para
a formacdo do sujeito contemporéaneo, como pensamento critico, criatividade e
capacidade de trabalho em equipe.

Além disso, este trabalho reconhece a importancia da divulgacdo de
experiéncias bem-sucedidas no uso dessas estratégias, especialmente na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Como afirmam Santos, Cabral e Brito (2019), compartilhar
praticas pedagdgicas inovadoras fortalece a formacédo dos educadores e amplia as
possibilidades de transformacdo das salas de aula. O intercambio de experiéncias,
promovido por meio de seminarios, publicacdes e redes de colaboracéo, tem potencial
para encorajar os docentes da EJA a adotar novas abordagens, contribuindo para

ambientes de aprendizagem mais significativos e inclusivos.
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Dentro do conjunto de estratégias que compdem as metodologias ativas,
destaca-se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), também conhecida como
Problem Based Learning (PBL), por seu potencial em promover o protagonismo
discente e a aprendizagem significativa. Essa metodologia foi inicialmente adotada na
area da educacao médica, na Universidade McMaster, no Canad4, em 1969, com o
objetivo de aprimorar a formacao dos profissionais da saude por meio da resolucéo
colaborativa de problemas reais ou simulados (Berbel, 1998). Estruturada na
apresentacdo de uma situagéo-problema, a ABP mobiliza os estudantes a investigar,
refletir e propor solucdes, estimulando o raciocinio critico, o trabalho em grupo e a
autonomia na construgédo do conhecimento (Covizzi; Andrade, 2012).

Embora tenha surgido no campo da saude, a ABP tem se expandido para
diferentes areas do conhecimento, inclusive na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
onde assume um papel especialmente relevante. Neste trabalho, defende-se que sua
aplicabilidade na EJA se justifica justamente por sua capacidade de dialogar com a
realidade concreta dos educandos, respeitando suas vivéncias, interesses e
necessidades. Ao partir de situacdes do cotidiano, a metodologia contribui para um
processo educativo mais contextualizado e significativo, alinhado a uma perspectiva
critica da aprendizagem. Nesse sentido, Camargo e Daros (2018, p. 83) afirmam que
“o problema coloca o aluno no centro do processo, como protagonista”, desde que os
cenarios propostos sejam planejados com base nos repertorios dos estudantes e
favorecam a articulacao entre teoria e pratica.

Além do dominio dos conteudos escolares, entende-se que a ABP também
colabora para a formacdo de sujeitos autbnomos, socialmente engajados e
conscientes de seu papel na transformacdo da realidade. Essa visdo encontra
respaldo nas contribuicBes de Saviani (1983) e Arroyo (2006), para quem o aluno da
EJA deve ser compreendido como sujeito histérico e portador de saberes que
precisam ser valorizados no processo pedagadgico.

Portanto, este trabalho reconhece que a Aprendizagem Baseada em
Problemas representa uma importante ferramenta pedagdgica para o
desenvolvimento integral dos estudantes da EJA. Ao propor situacdes reais e
significativas, essa metodologia ndo apenas favorece a assimilacdo de conteudos
conceituais, mas também estimula o pensamento critico, a cooperacao e a autonomia
competéncias essenciais para o exercicio pleno da cidadania em uma sociedade

democratica.
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Segundo Berbel (1998), a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) surge
como uma proposta educativa centrada na resolugéo de problemas significativos, que
aproxima o processo de aprendizagem da realidade vivida pelos alunos. Ao integrar
teoria e prética, essa metodologia contribui para a formacgéo de sujeitos autbnomos e
criticos, capazes de refletir sobre suas experiéncias e transforma-las em
conhecimento. Complementando essa perspectiva, Covizzi e Andrade (2012)
destacam que o trabalho em grupo, a investigacao ativa e a construcao coletiva de
solucdes fortalecem o protagonismo discente e proporcionam uma aprendizagem
mais significativa.

Do ponto de vista deste trabalho, a ABP se mostra especialmente pertinente no
contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), por sua capacidade de articular o
conteudo escolar com o cotidiano dos educandos. Camargo e Daros (2018) apontam
gue o uso de situacdes-problema baseadas na vivéncia dos estudantes favorece o
engajamento e torna o processo de ensino mais atrativo e relevante. Esse aspecto é
essencial, sobretudo para um publico cuja trajetoria educacional foi, muitas vezes,
marcada por interrupcdes, fracassos escolares e desvalorizacdo institucional.
Acredita-se, portanto, que ao promover o protagonismo discente e reconhecer 0s
saberes prévios dos educandos, a ABP se alinha aos principios de uma educacéo
inclusiva, critica e emancipadora.

Outra abordagem que merece destaque é a Metodologia da Problematizacéo,
gue se diferencia por valorizar o contexto sociocultural do educando como ponto de
partida para o processo formativo. Essa proposta foi sistematizada por Jodo
Bordenave e Miguel Pereira, em 1982, com base no Método do Arco de Charles
Maguerez, e é fortemente influenciada pelo pensamento freireano, que concebe a
educacdo como pratica da liberdade e o aluno como sujeito ativo do processo de
aprendizagem (Vieira; Panuncio-Pinto, 2015; Lima, 2017).

Neste trabalho, entende-se que essa metodologia assume relevancia particular
na EJA, ao propor a construcédo coletiva do conhecimento a partir da problematizacéo
de situacdes reais e significativas. Como defende Freire (1996), é por meio da leitura
critica da realidade que o educando desenvolve consciéncia social e se engaja com
sua transformacgé&o. Dessa forma, ao utilizar o cotidiano como gerador de reflexao, a
Metodologia da Problematizacdo contribui para uma aprendizagem mais
contextualizada e libertadora, promovendo a autonomia intelectual e o senso de

pertencimento dos estudantes.
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Além disso, 0 método possibilita uma articulacdo concreta entre teoria e pratica,
uma vez que incentiva a analise critica dos fenébmenos observados, a formulacdo de
hipéteses e a busca por solu¢cbes compartilhadas. Arroyo (2006) reforca essa
perspectiva ao afirmar que as trajetérias de vida dos educandos da EJA sdo, por Si
sO, recursos formativos potentes, capazes de enriquecer 0 processo pedagdgico
guando reconhecidas e valorizadas. Assim, compreende-se que a Metodologia da
Problematizacdo contribui para a construcdo de uma educacdo dialégica e
transformadora, alinhada aos principios da cidadania, da equidade social e do
reconhecimento da diversidade.

No desenvolvimento do Arco de Maguerez, observa-se uma sequéncia
metodoldgica estruturada em cinco etapas: (1) observacao da realidade, em que os
alunos identificam aspectos do cotidiano que merecem reflexdo; (2) definicdo dos
pontos-chave, onde s&o selecionados 0s elementos mais relevantes da situagéo
observada; (3) teorizacdo, com a busca por explicagdes tedricas para os fenémenos;
(4) formulacéo de hipoteses de solu¢cdo, momento em que se articulam teoria e pratica;
e (5) aplicacéo a realidade, fase em que os conhecimentos construidos séo colocados
em acdo (Prado et al., 2012). Acredita-se que esse processo favorece uma
aprendizagem ativa, critica e comprometida com a transformacdo social
especialmente necessaria no contexto da EJA.

Dentre as estratégias que integram o escopo das metodologias ativas, destaca-
se a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj), também conhecida como Project
Based Learning (PBL), por promover uma abordagem didatica centrada na elaboracéo
de projetos reais e significativos. Segundo Bender (2014), essa metodologia tem como
finalidade envolver os alunos na resolucéo colaborativa de problemas, por meio da
realizacdo de tarefas que culminam na criagdo de produtos concretos como
apresentacdes multimidia, prototipos, videos, podcasts ou portfélios os quais
representam a materializacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo.
Além disso, observa-se que o uso de tecnologias digitais, quando bem incorporado,
potencializa a execucao dos projetos e amplia as possibilidades de aprendizagem.

Na perspectiva de Gouvéa, Dias e Cabrelli (2022, p. 26), a ABPj se configura
como uma metodologia investigativa que incentiva os estudantes a desenvolverem
solugBes para problemas especificos, por meio de atividades praticas e cooperativas.
No contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), esta abordagem revela-se

especialmente eficaz, pois oportuniza a valorizacdo das experiéncias prévias dos
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educandos e fomenta o desenvolvimento de habilidades como criatividade,
cooperacao, autonomia e aplicagdo do conhecimento em situagbes reais. Neste
trabalho, considera-se que metodologias como a ABPj promovem uma aprendizagem
mais significativa, justamente por estabelecerem uma ponte entre o saber escolar e a
realidade concreta dos sujeitos da EJA.

Outra metodologia ativa relevante € o Estudo de Caso, também conhecido
como método de caso, que favorece a aproximacao entre teoria e pratica, sobretudo
na formacéo profissional. Conforme Menezes (2009), essa técnica, originalmente
desenvolvida por Christopher Langdell na Faculdade de Direito de Harvard, visa
aprimorar a capacidade analitica dos alunos por meio da exposicdo a situacdes reais
ou simuladas, contextualizadas em diferentes campos do saber. Quando aplicada a
EJA, entende-se que essa metodologia fortalece o protagonismo dos estudantes ao
permitir que analisem e reflitam sobre experiéncias concretas relacionadas ao seu
cotidiano, respeitando seus saberes prévios e potencializando o processo de
aprendizagem critica.

Além disso, a gamificacdo surge como uma alternativa metodologica que
associa elementos de jogos como desafios, pontuacédo, rankings e recompensas ao
processo educativo, tornando-o mais ludico e engajador. Na Educacéao de Jovens e
Adultos, a gamificacdo tem demonstrado potencial para aumentar a motivacao,
facilitar a assimilacdo de contetudos e estimular a participacdo ativa dos alunos,
especialmente em contextos marcados por desinteresse ou experiéncias escolares
frustradas. Contudo, como ressalta Kapp (2014), sua implementacdo exige um
planejamento pedagdgico cuidadoso, com objetivos claros e metas bem definidas,
para que a ludicidade n&o se sobreponha a intencionalidade educativa.

Outro modelo inovador € a Sala de Aula Invertida, ou Flipped Classroom, que
propde uma reorganizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem. Nessa
abordagem, os conteludos teoricos sao disponibilizados previamente, geralmente por
meio de recursos digitais, permitindo que os momentos presenciais sejam dedicados
a resolucéo de problemas, discussoes e atividades praticas (Bacich; Neto; Trevisani,
2015). Bergmann e Sams (2018) reforcam que, ao permitir que 0s estudantes
aprendam no seu proprio ritmo, a metodologia contribui para o fortalecimento da
autonomia e do protagonismo. Este trabalho entende que, na EJA, essa pratica
mostra-se promissora, pois respeita o ritmo individual dos educandos e amplia as

possibilidades de interagcéo e construcao coletiva do conhecimento.
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Ao analisar as estratégias metodoldgicas apontadas nas producdes cientificas,
constata-se uma forte consonancia com o0s pressupostos defendidos por autores
como Freire (1987, 1996, 2002) e Gadotti (1996, 2011), que afirmam que a educacao
na EJA deve estar enraizada na realidade vivida dos educandos e pautada em praticas
pedagdgicas dialégicas e emancipatérias. Tais principios se concretizam, por
exemplo, nas metodologias da problematizacdo, da aprendizagem baseada em
problemas e por projetos, pois todas valorizam a experiéncia do aluno como ponto de
partida do processo educativo. Neste sentido, este trabalho reconhece que
metodologias ativas bem estruturadas podem representar ndo apenas estratégias
eficazes de ensino-aprendizagem, mas também instrumentos de inclusao, valorizagéao
da diversidade e transformacé&o social no contexto da EJA.

Autores como Arroyo (2006) e Amorim (2017) destacam a necessidade de uma
formacé&o docente especifica e sensivel as particularidades da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Segundo esses autores, é fundamental que o educador compreenda a
importancia de reconhecer e valorizar os saberes prévios e as experiéncias
acumuladas pelos educandos, pois esse reconhecimento € elemento central nas
metodologias ativas analisadas como a Aprendizagem por Projetos e o Estudo de
Caso. Essa valorizacdo dos sujeitos da EJA como protagonistas do processo
educativo contribui para a superagao da légica transmissiva da chamada “educagao
bancaria”, tdo criticada por Paulo Freire. Na mesma direc¢ao, Libaneo (1992) e Maués
(2021) defendem a centralidade do educando na pratica pedagogica, perspectiva que
encontra respaldo nas metodologias ativas por favorecerem o0 engajamento, a
autonomia e a construcéo coletiva do conhecimento.

Diante disso, este trabalho entende que os dados analisados ao longo da
revisao refletem de forma coerente os principios discutidos na fundamentacéao tedrica.
As metodologias ativas surgem, portanto, como respostas concretas as necessidades
historicas da EJA, desde que sejam implementadas de forma articulada com formacéo
docente continuada, com a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos adequados e
com politicas publicas efetivamente comprometidas com uma educacéo inclusiva e
emancipadora.

A adocdo dessas estratégias metodoldgicas representa, assim, um avancgo
significativo na busca por praticas pedagogicas mais democraticas, participativas e
eficazes. Ao priorizarem o0 protagonismo do aluno, metodologias como a

Aprendizagem Baseada em Problemas, a Problematizacdo, a Aprendizagem por
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Projetos, o Estudo de Caso, a Gamificacdo e a Sala de Aula Invertida ndo apenas
desenvolvem competéncias essenciais para o século XXl como o pensamento critico,
a criatividade, a colaboracéo e a resolucao de problemas como também reconhecem
e valorizam as trajetorias de vida e os saberes culturais dos educandos da EJA. Dessa
forma, favorecem uma aprendizagem mais significativa e conectada com a realidade
social.

Entretanto, reconhece-se que a implementacdo dessas metodologias ainda
enfrenta desafios significativos. Dentre os principais obstaculos, destacam-se a
caréncia de formacdo continuada para os professores, a escassez de recursos
tecnologicos, a heterogeneidade das turmas e as dificuldades socioecondmicas
enfrentadas por muitos estudantes da EJA. Superar essas barreiras exige um esforgo
coletivo que envolva o poder publico, as instituicbes de ensino e a comunidade
escolar, com investimentos em infraestrutura, politicas de inclusdo e praticas
pedagogicas baseadas na escuta ativa e no respeito a diversidade.

As metodologias ativas quando aplicadas com intencionalidade pedagdgica e
sensibilidade as condi¢des reais da EJA, se tornam aliadas potentes no fortalecimento
dessa modalidade de ensino. Elas contribuem para o desenvolvimento da autonomia,
da cidadania critica e da transformacéo social principios que devem nortear toda
pratica educativa voltada a garantia do direito a educacéo de qualidade para jovens e

adultos historicamente excluidos do sistema formal.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender os principais desafios e
metodologias pedagdgicas para a alfabetizacdo na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), por meio de uma revisao de literatura fundamentada em produgdes cientificas
relevantes. Houve maior concentracdo no uso da revisao bibliografica como método
de investigagdo, o que possibilitou reunir, comparar e refletir sobre diferentes
perspectivas tedricas e préticas relacionadas ao tema. A andlise dos estudos
selecionados permitiu constatar que a EJA ainda enfrenta inUmeras dificuldades que
comprometem a efetividade do processo de ensino-aprendizagem, especialmente no
gue se refere a alfabetizacao de sujeitos que, em sua maioria, vivenciaram a exclusao
educacional em diferentes momentos de suas trajetorias.

Foi possivel verificar que, para além da heterogeneidade do publico atendido,
persistem entraves como a caréncia de formacédo docente especifica, infraestrutura
inadequada, escassez de materiais didaticos contextualizados e politicas publicas
gue, muitas vezes, desconsideram as singularidades dessa modalidade. A
alfabetizacdo de jovens e adultos apresenta desafios estruturais e pedagogicos
recorrentes, tais como a evasao escolar provocada, em grande parte, pelas exigéncias
da vida adulta, como trabalho, responsabilidades familiares e deslocamento, a
insercdo insuficiente no universo digital, que compromete a apropriacdo de
tecnologias essenciais ao mundo contemporaneo, e a falta de valorizacéao social da
EJA, frequentemente percebida como uma medida compensatéria. Soma-se a isso a
limitada preparacdo dos professores, que, em sua formacao inicial, ndo recebem
subsidios tedrico-praticos para atuar com um publico historicamente marcado por
interrupcdes escolares e experiéncias de fracasso educacional.

Diante desses desafios, € necessaria uma reflexdo profunda sobre o papel
social da EJA e a responsabilidade compartilhada entre Estado, instituices
formadoras, escolas e sociedade civi. A permanéncia e o sucesso dos alunos
dependem de ac¢Bes concretas, fundamentadas em politicas publicas efetivas,
investimentos estruturais, valorizacdo docente e um curriculo que respeite as
vivéncias e 0s saberes trazidos pelos estudantes. Repensar a EJA significa
reconhecer seu potencial transformador e reafirmar o compromisso com uma

educacdo inclusiva, emancipadora e alinhada aos principios democraticos.
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Nesse sentido, a superacdo dos desafios no campo pedagdgico demanda
metodologias ativas e inovadoras, mas também um olhar sensivel e humanizado por
parte dos educadores, capaz de reconhecer e valorizar as experiéncias de vida e 0s
saberes prévios dos educandos. As estratégias pedagdgicas identificadas nos
estudos analisados destacam a importancia de préticas que dialoguem com a
realidade dos alunos, respeitando seus ritmos de aprendizagem e promovendo
autonomia, pensamento critico e cidadania. A integracdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) foi apontada como ferramenta potencial de
inclusdo social e educacional, desde que acompanhada por capacitacdo docente e
por condi¢cbes adequadas de uso.

Diante das reflexbes suscitadas ao longo deste estudo, evidenciou-se a
necessidade de aprofundar investigacfes futuras sobre o letramento na modalidade
da EJA, tematica que ainda carece de maior atencdo na producdo cientifica.
Recomenda-se que novos estudos explorem, de forma sistematizada, praticas de
letramento que dialoguem com a realidade plural e dindmica dos alunos da EJA,
especialmente no contexto contemporaneo, marcado por transformacdes sociais,
urbanas e tecnoldgicas. Também se aponta a importancia de ampliar pesquisas
voltadas a compreensdo das necessidades atuais desse publico, com énfase nas
dificuldades enfrentadas em sala de aula, na adequacao das praticas pedagogicas e
na integracao de novas tecnologias.

Outro aspecto relevante diz respeito a lacuna existente na formacao inicial dos
docentes, sobretudo nos cursos de Pedagogia, 0s quais, muitas vezes, nao
contemplam de maneira efetiva as especificidades da EJA. Nesse cenéario, propde-se
gue investigacdes futuras também se voltem a formacao docente, com o objetivo de
subsidiar politicas publicas que promovam curriculos mais sensiveis e coerentes com
a diversidade dos sujeitos atendidos por essa modalidade.

Conclui que a superacdo dos desafios enfrentados pela EJA requer o
engajamento conjunto de gestores, professores, instituicdes formadoras e sociedade
civil. Faz-se imprescindivel investir na formacdo continuada dos docentes, em
politicas publicas consistentes e em praticas pedagdgicas que promovam a
permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes.

Por fim, o que se espera deste estudo é que tenha contribuido para ampliar o
panorama das pesquisas sobre a tematica, fomentando reflexdes e incentivando

novos estudos que auxiliem na constru¢cao de uma educacdo mais justa, inclusiva e
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transformadora, capaz de assegurar, a jovens e adultos, o pleno exercicio da

cidadania por meio da escola.
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