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RESUMO

Este estudo analisa a percepcdo de docentes da educacdo basica acerca da Lei
11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e culturas
indigenas. A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental
- Anos Finais, em Grajau (MA), com foco nas disciplinas de Historia e Geografia. A
metodologia envolveu a aplicacdo de questionarios estruturados a professores e a
coordenacao pedagodgica, além da andlise de livros didaticos. Os resultados indicam
gue a tematica indigena € pouco explorada na instituicdo, revelando o
descumprimento parcial da lei. Embora a importancia do tema seja reconhecida, a
abordagem em sala de aula permanece pontual, restrita a datas comemorativas e
dependente da iniciativa individual dos docentes. Conclui-se que a auséncia de um
projeto pedagdgico consolidado e de formacgao continuada resulta em uma abordagem
superficial e assistematica das questdes indigenas.

Palavra-chave: Lei 11.645/2008. Temética Indigena. Educacé&o. Professores.

ABSTRACT

This study analyzes the perceptions of basic education teachers regarding Law No.
11.645/2008, which establishes the mandatory teaching of Indigenous history and
cultures. The field research was conducted in a lower secondary school (Ensino
Fundamental 1) in the city of Grajau, Maranhao, focusing on the subjects of History
and Geography. The methodology involved the application of structured
guestionnaires to teachers and the pedagogical coordination team, as well as the
analysis of textbooks. The results indicate that Indigenous themes are scarcely
explored in the institution, revealing partial noncompliance with the law. Although the
importance of the topic is acknowledged, classroom approaches remain sporadic,
limited to commemorative dates and dependent on individual teachers’ initiatives. It is
concluded that the absence of a consolidated pedagogical project and of continuing
teacher education leads to a superficial and unsystematic approach to Indigenous
issues.

Keywords: Law 11.645/2008. Indigenous Issues. Education. Teachers.
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1 INTRODUCAO

O pensamento de que os povos indigenas fazem parte apenas do passado
brasileiro ou que a regido onde moram ndo tem diversas etnias vivendo no tempo
presente ainda é muito disseminado na contemporaneidade. Muitos ndo conseguem
compreender que esses diferentes povos lutaram e lutam, até hoje, para a garantia
de sobrevivéncia da sua cultura. Universalizar os conhecimentos sobre os povos
indigenas nao significa apenas propiciar agueles que ndo estdao em sua aldeia os
saberes tradicionais que nelas seriam acessiveis, mas também mostrar aos nao
indigenas a pluralidade étnica existente no Brasil e, ainda, propiciar uma educacéao
gue fuja dos padrdes ocidentais de ensino, contribuindo para o fim das discriminagcdes
étnico-raciais no pais e da ideia de homogeneizacao entre os povos indigena (Vieira,
2019), pois sao 305 etnias existentes no Brasil (Silva, 2016). Por tudo isso, temos
como dever repensar como essas discussfes tém entrado nas instituicdes de ensino
basico. Nesse sentido, refletir sobre a Lei n° 11.645/2008, que dispde sobre a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Indigena nas instituicdes de ensino
publico e privado, € pertinente para a formacao critica, reflexiva e emancipatoria
(Brasil, 2008).

O ambiente escolar exerce um papel fundamental na construcéo de valores,
identidades e percepcdes sociais, sendo um espaco estratégico para o enfrentamento
de esteredtipos e preconceitos historicamente construidos sobre os povos indigenas.
Contudo, a efetivagdo da Lei n° 11.645/2008 ainda enfrenta desafios significativos,
como a insuficiéncia de formagdo docente, a escassez de materiais didaticos
adequados. (Vieira, 2021).

Os materiais didaticos, muitas vezes, invalidam os povos indigenas como nao
sujeitos da Histéria e da Construcao do Brasil, em que geralmente a escrita é de cunho
colonial, onde raramente a visdo dos povos colonizados € relatada. Os povos
originarios diversas vezes ficam de fora quando se fala na constituicAo do povo
brasileiro e suas contribuicbes sao pouco mencionadas. Isso desencadeou
preconceitos e discriminacéo dentro da prépria sala de aula aos alunos indigenas que

estudam na cidade. Foram povos marginalizados, subalternizados e inferiorizados na
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sociedade brasileira, tais preconceitos refletem na sala de aula, lugar que deveria ser

de aprendizagem e acolhimento. (Soratto, 2020).

A escolha da temética deste trabalho se deu por motivo pessoal. Gostaria de
descrever um pouco como meus anos escolares fizeram com que eu me esquivasse
e até negasse meu préprio sobrenome. Durante todo meu ensino fundamental e até
mesmo o0 médio, me vi em situagcBes em que os insultos, por parte de colegas de
turma, se tornaram quase diarios. Ouvir todos os dias que meu sobrenome € de um
povo “sujo”, “miseravel’, “preguicoso”, “do mato” era como ter meu estbmago aberto
e cada comentario ser uma mao revirando-o. Certa vez, perguntaram-me qual 0 gosto
de um sapo assado? Fizeram-me ter vergonha e medo das pessoas saberem que eu
era Guajajara, imaginava que o0s outros também compartilhavam desses mesmos
pensamentos. Quando nao era isso, falavam que eu ndo poderia ser indigena porque
meu cabelo ndo parecia de uma indigena, nao é liso. Isso tudo provocou em mim
revoltas que cheguei a odiar tal sobrenome, entretanto, eu tinha consciéncia de que
aquelas falas ndo correspondiam a realidade, pois diziam respeito a minha familia, ao
meu avd, que sempre demonstrou orgulho de sua identidade indigena. Isso me
revoltava, pois ndo queria que falassem assim do meu avd, mas eu ndo podia fazer
nada, ndo conseguia fazer nada. Quando tais ofensas aconteciam, ali mesmo na sala
de aula, eu me perguntava por que o professor nao fazia nada, nao intervinha, por que
nao corrigia aquelas falas ou explicava que tais afirmacfes estavam equivocadas.
Pedia comigo mesmo para ele mandar aquele menino que ndo parava de falar, sair
da sala, “ele nao esta errado? Diz que ele esta errado, eles ndo séo isso. Por que o

professor nao faz nada?”.

Quando entrei na graduagdo, descobri um mundo novo, no qual o povo
indigena é visto de outra forma, as histérias sobre eles sdo totalmente diferentes
daquelas que ouvi em sala de aula. Nesse contexto, conheci narrativas que
apresentavam 0S povos originarios como sujeitos historicos, destacando suas lutas,
conquistas, resisténcias e a imensa diversidade de etnias existentes no Brasil.
Compreendi que muitos direitos foram conquistados a partir de intensas mobiliza¢oes
dos povos originarios que conseguiram leis para assegurar seus direitos e a de
combater preconceitos. Descobri que aquele professor poderia e deveria ter
intercedido nas situacdes de preconceito vivenciadas, poderia e deveria ter explicado

de forma que aquele aluno pudesse mudar sua visao, visto que a Lei n° 11.645, criada
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em 10 de marco de 2008, torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Indigena

nas instituicées de Ensino Fundamental e Médio.

Diante deste cenario passei a questionar: Como a tematica indigena, de acordo
com a Lei 11.645/2008, é abordada na cidade de Grajau-Ma? A construcdo de uma
histéria que levou a esses povos a exclusao, a ideia de que ndo merecem respeito e
dignidade, justifica-se este trabalho em abordar tal tematica. Dessa forma, pretendo,
nesse trabalho, analisar a percepgcao dos professores sobre a implementacgéo da lei
n° 11.645/08 em Grajau-Ma. A partir disso averiguar a forma que a lei 11.645/08 é
aplicada em uma escola da educacdo bésica, nivel fundamental Il na cidade de
Grajau-MA; examinar metodologias utilizadas pelos professores para a aplicacédo da
lei 11.645/08; observar em quais momentos a tematica é abordada; analisar como 0s
livros didaticos abordam a tematica indigena; investigar se ha investimento na

formacéao de professores para ministrar a tematica.

Inicialmente foi realizado um aprofundamento e ampliacdo das leituras que teve
por finalidade conhecer as diferentes concepcoes cientificas acerca do objeto de
estudo, com consultas a teses, dissertacdes, artigos cientificos, por meio de bases e
plataformas de pesquisa académica, tais como o Google Académico, a Scientific
Electronic Library Online (SciELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), entre outras fontes, contribuindo, dessa forma, para
aproximagcao e aprofundamento tedrico-conceitual do tema proposto. A metodologia é
de cunho qualitativo, indutivo, visto que o procedimento de coleta de dados se deu
inicialmente através de levantamento bibliogréfico, seguido de pesquisa documental-
Lei n® 11.645/2008.

Ademais, realizou-se a analise de conteudo (Bardin, 2016) dos livros didaticos
de Historia e Geografia utilizados pela escola pesquisada. Essa analise teve como
objetivo identificar de que forma os povos indigenas sdo representados, quais
conteldos sdo abordados e se estes estdo em consonancia com as diretrizes
estabelecidas pela referida lei. Para a analise, foram observados aspectos como a
presenca ou auséncia da tematica indigena, a abordagem histérica e cultural e a

valorizacdo de suas lutas, resisténcias e protagonismo contemporaneo.

Foram utilizados dois questionarios nesta pesquisa com perguntas objetivas e
dissertativa, o primeiro desenvolvido para professores de historia e geografia — visto
12



gue tais matérias sdo postas como principais disciplinas para a abordagem da
tematica — e o segundo para a coordenacdo pedagdgica da escola. Para o
guestionario, sera utilizado o modelo proposto por Paiva (2002), no qual sera
adaptado para a tematica aqui apresentada, com questdes em especifico sobre os
conteudos voltados para o ensino da histdria e da cultura indigena buscando para

esse fim uma amostragem significativa acerca da implementacéo da lei 11.645/2008.

O trabalho esta organizado em seis capitulos. O capitulo 2 trata da Lei n°®
11.645/2008 e seus fundamentos legais, relacionando-a a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O capitulo 3 aborda a Lei n°® 11.645/2008 e o livro didatico. O
capitulo 4 analisa a aplicacdo da lei no cotidiano escolar a partir da percepcéo de
docentes e da coordenacdo pedagogica, com base nos questionérios. O capitulo 5
apresenta a analise do livro didatico quanto ao tratamento da temética indigena nos
livros de Histéria e Geografia utilizados pelos alunos da escola pesquisada. Por fim, o

capitulo 6 retne as consideragdes finais.

Diante do exposto, os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa
mostraram-se adequados para alcancar os objetivos propostos. A pesquisa de carater
qualitativo, indutivo, visto que foi utilizado a reviséo bibliogréfica. Com a aplicacdo dos
guestionarios voltados para os professores e a coordenacao pedagodgica possibilitou
compreender como a Lei n°® 11.645/2008 vem sendo trabalhada no contexto escolar.
Além disso, a andlise de conteudo dos livros didaticos permitiu verificar de que forma
a referida lei é apresentada nesses materiais. A analise das respostas e dos
conteudos dos livros permitiu identificar possiveis limites e desafios na abordagem da
tematica indigena, evidenciando a necessidade de uma implementacdo mais efetiva
e continua da legislacao. Dessa forma, os resultados obtidos servem de base para as
andlises e discussdes apresentadas a seguir.

2 A LEI 11.645/2008 E SEUS FUNDAMENTOS LEGAIS

A Lei 10.639/03, posteriormente modificada pela Lei 11.645/08, representa um
marco importante na educacao brasileira, pois estabelece a obrigatoriedade do ensino

da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas:
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Art. 1° art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.” (NR)

A lei estabelece a obrigatoriedade de trabalhar a tematica indigena
considerando as contribuicdes desses povos para a historia do Brasil. Dessa forma,
uma das reflexdes que este respectivo trabalho faz uso, sdo das reflexdes de Soratto
e Nascimento (2020) no qual enfatizam que “nos ultimos tempos, a tematica indigena,
por meio da Lei n. 11.645/2008, tem desafiado as praticas pedagogicas e as propostas
curriculares a romper com o0 modelo de educacdo homogeneizadora e excludente”,
isso mostra que, a promulgacdo da lei € construida para desenvolver uma
aprendizagem significativa que vise a valorizagcdo de outras praticas e saberes que

integram a diversidade de povos que constituiram a nagao brasileira.

Conforme Vanilda (2023) a lei 11.645/2008 representou um passo decisivo que
impactou toda a estrutura educacional do Brasil, sendo uma grande conquista. No
entanto, ela ndo resolve de forma definitiva os desafios relacionados a abordagem da
tematica indigena em sala de aula. A lei 11.645 constituiu-se um avanco legislativo
significativo dos povos indigenas do Brasil que buscaram incansavelmente por

reconhecimento, Wedmo e Vieira (2021) dizem:

Percebe-se que a lei 11.645/2008 foi instituida a partir de um contexto de leis
e documentos anteriores, incluindo a prépria Constituicdo de 1988, além da
atuacdo de movimentos sociais, que pressionaram os 6rgdos publicos na
busca por direitos basicos e o reconhecimento dos chamados povos
tradicionais. A lei, entdo, efetiva, ao menos na teoria, as discussfes que
foram se estabelecendo durante o Ultimo quartel do século XX, bem como as
proprias acdes dos povos indigenas, mostrando que néo estéo extintos, como
muitos pensam, mas sim estéo atuando incessantemente no contexto social
e sdo, por vezes, invisibilidades. (Rosa, Vieira, 2021, p. 220).
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Ou seja, a lei foi instituida por reivindicagdes dos povos indigenas, que exigiram
acOes efetivas que descolonizassem os curriculos da educacdo, abrindo
possibilidades de discussdes da necessidade de mudangas nos conteudos ensinados
em todos os niveis da educacgéo. Isso, segundo Rosa (2021, p. 196), “demonstra que
o ordenamento juridico sobre desigualdade étnico-racial no Brasil s6 é implementado
a partir de reivindicacfes de direitos e de arduas lutas promovidas pela sociedade
organizada”. Tal lei é resultado de reivindicagdes histéricas, lutas coletivas e

resisténcia dos povos indigenas que buscavam o reconhecimento de seus direitos.

Quando uma nova lei implantada, ela vem acompanhada de grandes
desafios, um deles é a sua implementacdo e, neste caso, as principais mudancas
estariam na revisdo dos curriculos escolares, materiais didaticos e investimento na

capacitacao de professores.

2.1 ALEI 11.645/08 E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais
na educacéo brasileira. Esse documento foi instituido pela Portaria n. 592, de 17 de
junho de 2015, com Comisséo de Especialista para a Elaboragéo de Proposta da Base
Nacional Comum Curricular, sendo homologada pela primeira vez em 16 de setembro
de 2015 com ultima atualizacdo homologada em dezembro de 2017. Segundo o
Ministério da Educacao, refletir aimagem indigena no campo educacional através dos
documentos legais, a Lei 11.645/08 e a sua inser¢cdo na BNCC, nos levara a
compreender que tipo de “aprendizagens essenciais” sdo passadas aos educandos
guando tratamos sobre a imagem dos povos indigenas. (Silva, Augusto, 2021.p. 06).

A Lei 11.645/08 é citada quatro vezes na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), conforme tabela abaixo:

Assuntol/titulo: O que é apresentado Pagina
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Base Nacional “[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como | p.19
as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos
gue afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e
integradora:” “[...] Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/201221), educacdo das
relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008.”

Curricular e Curriculos

Rodapé explicativo |Definicdo da Lei: “BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de | p.20
marco de 2008. Inclui no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 11 de marco de 2008.

Historia no ensino A valorizacdo da histéria da Africa HISTORIA |Péags. 416
ENSINO FUNDAMENTAL das culturas afro-|e 417

brasileira e indigena (Lei n® 10.639/200349 e Lei n°®
finais: unidades 11.645/200850) ganha realce n&o apenas em raz&o
tematicas, objetos de |do tema da escravidao, mas, especialmente, por se
levar em conta a histéria e os saberes produzidos
por essas populacdes ao longo de sua duragéao.

fundamental — Anos

conhecimento e
habilidades

Rodapé explicativo Definicdo da Lei n 11.645/08 Pag. 417

Fonte: SILVA, Bruna Jéssica Cabral; FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Desafios para repensar aimagem
indigena: A Lei 11.645/08 e as lacunas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao analisar o quadro acima, percebe-se que a BNCC apresenta, em sua
introducao, definigbes relacionadas a Lei 11.645/08, destacando a responsabilidade
das escolas de incluir essas propostas em seus curriculos, de forma

preferencialmente transversal e integrada.

Embora tenha sido elaborada para desconstruir todo um pensamento
colonizador, que se formou ao longo da histéria do Brasil, sdo enormes o0s obstaculos
gue as redes de ensino publico encontram para a implementacéo da lei 11.645/2008

nos estabelecimentos de ensino, como Santana (2022) menciona:

Esses trabalhos revelam, em certa medida, que os/as professores/as da
educacdo bésica que atuam em escolas urbanas dispéem de pouco (ou
nenhum) conhecimento teodrico e didatico-pedagdgico sobre os processos de
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ensino-aprendizagem de lingua indigena para estudantes ndo-indigenas nas
escolas urbanas. (Santana, 2022, p. 166).

Diante disso, pode haver a seguinte pergunta: Por que estudar sobre os povos
indigenas nas escolas urbanas? Santana (2022, p.167) responde: “entre os néo-
indigenas perduram inUmeros estere6tipos a respeito da imagem do indigena
brasileiro, de modo que os processos de ensino-aprendizagem da lingua e da cultura
dos povos indigenas em sala ajudariam na dissipacdo dos esterestipos e na
superacao de outros preconceitos”. Ou seja, ao passo que estudantes ndo-indigenas
tiverem contato e conhecimento sobre a cultura dos povos indigena, na sala de aula,
tornam-se cidadaos que compreendam e respeitem tais diferencas sem se colocar

como superior ou inferior aos demais. Assim, segundo Rosa e Vieira (2019):

A educacdo pode ser vista como mediadora entre um povo invisibilizado na
sociedade (e as vezes dado como extinto) e uma maioria social que os
inferiorizou durante séculos, o que é o caso dos povos indigenas. Através da
educacdo pode-se haver a troca de conhecimentos Unicos e proprios de
povos especificos com os saberes ocidentais que perpetuam os curriculos
das escolas bésicas. Desse modo, havera uma menor incidéncia da
hegemonia ocidental e uma valorizacdo dos saberes locais, tal como preza
os estudos decoloniais. (Rosa, Vieira, 2019, p. 223).

Segundo Rosa e Vieira (2019), a escola ndo deve se constituir como um espaco
excludente que reproduza desigualdades a partir de uma visédo ocidental homogénea,
mas sim como um ambiente inclusivo, que reconheca e valorize as diferencas étnicas
e sociais existentes no pais. Nesse sentido, a educacdo deve contribuir para a
formacéao de sujeitos criticos, capazes de compreender e respeitar a diversidade, sem

estabelecer relacbes de superioridade ou inferioridade entre os individuos.

Ha uma grande questdo em torno deste pressuposto: existem professores
formados para tal? Para tratar da tematica indigena nas escolas urbanas? De acordo
com Melo e Gomes (2020):

A formacgdo dos professores para a temética indigena é primordial a
apropriacdo de conceitos epistemoldgicos dos aspectos fundamentais das
culturas, identidades, historicidades e, enfim das peculiaridades inerentes
aos povos indigenas que devem ser consideradas de forma veementemente
aprofundada. (De Melo, Gomes, 2020, p. 1126).

A educacdo para diversidade indigena engloba uma tomada de medida com
pertinéncia a subjetividade, uma vez que socialmente os povos indigenas sofreram
muitas violacdes, e querer superar a marca com a promocao da justica social, da

oportunidade igual aos seres diversos, parece uma utopia (Melo, 2020), mas €, como
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a educacgédo pode permear para os diversos povos indigenas, o direito & educacgéo, a
gual requer o protagonismo de sua forca, sua coragem, seu sonho. Nesta premissa,
Gomes (2020):

o professor é o principal agente das mudancas que devem permear o devir
dos povos indigenas, com uma formacéo verdadeiramente que trate das
raizes da cultura indigena, desmistificando todo arcabouco de negacéo,
expropriacdo, violacdo e ocultamento da vida, da cultura, da identidade, da
subjetividade, da religiosidade dos diversos povos indigenas. Desmistificando
ainda o lugar do indio, a visdo que se tem sobre o indio historicamente, o
modo de ser e atuar do indio, os esteredtipos, o0s tratamentos pejorativos, 0s
preconceitos e as discriminagdes que estes sujeitos de direitos sempre foram
vitimas por falta de uma formacéo intercultural. (De Melo, Gomes, 2020, p.
1128).

A partir dessa concepcao se compreendera que 0s povos indigenas nao sao o
gue os outros dizem que sdo, ou 0 que O outro imagina ser indigena, a sua
historicidade esta camuflada por artefatos culturais que nao Ihes representam (Melo,
2020).

Segundo Mariana Paladino (2013), O indigena era representado como uma
figura ligada ao passado, lembrado apenas pela sua participacdo na colonizacao e na
formacdo do povo brasileiro. E tratado de forma genérica, sem reconhecer a
diversidade das mais de 305 etnias existentes no pais. Muitas vezes é visto de modo
estereotipado, como alguém que vive isolado na floresta, nu e dependente da caca e
da pesca — e, se nao corresponder a essa imagem, € considerado “menos indio". Ou
seja, os indigenas eram acostumados a serem vistos com a visdo construida pelo
colonizador. Ainda de acordo com a autora (2013), esse tipo de classificacdo, criada
pelos portugueses, ndo revela nada sobre os préprios povos indigenas, mas apenas
sobre o papel que lhes foi atribuido dentro do projeto de colonizacdo. Tais
representacdes sao reatualizadas na perspectiva dualista de pensar o “indio” ora
como bom selvagem, ingénuo, protetor da natureza, ora como pessoa desordeira,
preguigosa, que reclama terras demais, constituindo-se num empecilho ao

desenvolvimento do pais.

Conforme Cunha (2009), é preciso ressignificar a discussao sobre a historia
indigena, numa perspectiva que destaca 0s movimentos de resisténcia e 0
protagonismo dos povos indigenas desde a chegada dos colonizadores. A presenca
dos povos indigenas no curriculo escolar é resultado de uma longa luta dos
movimentos indigenas por visibilidade e reconhecimento. A implementacéo da lei
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11.645/2008 é oferecer um tratamento qualificado dessas tematicas, no sentido de
superar as concepgles estereotipadas presentes no senso comum a respeito dos
povos indigenas como meio de combater o desconhecimento, a intolerancia e o

preconceito em relacao a eles. (Paladino, 2013).
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3 A LEI 11.645/2008 E O LIVRO DIDATICO

O livro didatico se tornou o principal instrumento de leitura para os estudantes
de escolas publicas e principalmente uma das principais fontes de pesquisa e uma
das mais importantes ferramentas de trabalho para os professores. Eles comportam
0s conteudos explicitos a serem ensinados aos alunos, assim como organizam a
metodologia, propondo atividades que viabilizem os processos de ensino e de
aprendizagem. (Gatti Jr, 2004. p. 27)

Vale ressaltar que o livro didatico é, muitas vezes, o Unico material impresso
disponivel para os alunos, e, também, muitas vezes para o professor, parte do
conhecimento a que eles tém acesso (Pinto, Myazaki, 1985, p.165). Dessa forma, vale
perguntar como o livro didatico trata a tematica indigena. Segundo Donisete (1996),
indios e negros sdo quase sempre enfocados no passado, os livros focam
predominantemente os feitos e a historiografia das poténcias europeias, silenciando
ou ignorando os feitos e a vivéncia dos povos que aqui viviam. Essas sociedades séo
tratadas - geralmente pela negacdo de tracos culturais considerados significativos:
falta de escrita, falta de governo, falta de tecnologia para lidar com metais, nomadismo
etc. (Donisete, 1996, p. 07).

Os livros didaticos abordam a noc¢éo de indio genérico, omitindo a diversidade
gque existe nessas sociedades. Eles sdo "tratados como se formassem um todo
homogéneo e como se a generalizacdo fosse a maneira correta de estuda-los"
(Rocha, 1984, p.32). Sabemos que as sociedades indigenas sédo extremamente
diversificadas entre si: cada uma tem uma ldgica prépria e uma historia especifica,
habitam diversas areas ecologicas e experimentaram situacfes particulares de

contato e troca com outros grupos humanos. (Donisete, 1996, p. 09).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sdo documentos oficiais que orientam o sistema educacional no pais.
E a partir deles que sdo elaborados os planejamentos de ensino nas escolas e 0s
critérios de avaliacdo de livros didaticos pelo Programa Nacional de Livros didaticos
(PNLD). Entretanto, parece que a abordagem nos livros didaticos ndo prepara os

alunos para entenderem a presenca dos indios no presente e no futuro, suas
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contribuicbes para nossa cultura resumir-se-ia a uma lista de vocabulos e a

transmissdo de algumas técnicas e conhecimentos da floresta. (Donisete, 1996, p.
10).

Segundo Luis (1996), para reduzir ou acabar o preconceito, desinformacéo e
intoler&ncia que esses materiais possuem, e que professores e alunos tém encontrado
na sala de aula sobre os povos indigenas, € preciso gerar ideias e atitudes novas,
num processo que deve ser levado tanto em nivel individual como coletivo. Isso se
faz com informacdes corretas e contextualizadas, que levem as pessoas a refletir
sobre suas posturas e atitudes cotidianas. O caminho é rever conhecimentos,
perceber deficiéncias, buscar novas formas e novas fontes de saber. O professor
precisa levar para dentro da sala de aula a critica séria e competente dos livros

didaticos e o exercicio de convivio na diferenca.
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4 DA LEI AO COTIDIANO ESCOLAR: A PERCEPCAO DE DOCENTES DE
GEOGRAFIA/HISTORIA E COORDENACAO PEDAGOGICA ACERCA DA
TEMATICA INDIGENA

Neste capitulo, sdo analisadas as visbes dos sujeitos responsaveis pela

discussédo da tematica, uma vez que, conforme afirma Vanilda (2023, p. 116):

Abordar a tematica indigena no contexto escolar é discutir conceitos que
muitos educadores desconhecem [...]. A educacédo brasileira colaborou para
a propagacdo de visdes equivocadas sobre estes povos, alimentando o
modelo colonialista implantado no pais, que dizimou, apagou e negou tragcos
e contribui¢cBes dos povos indigenas na construgdo da histéria do Brasil.

Dessa forma, segundo Soratto (2020, p. 306) faz-se “necessario questionar e
desconstruir narrativas ocidentais que ainda fundamentam o imaginério latino-
americano e compreender que o povo brasileiro € formado por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem culturas e histérias proprias,
que se constituiram antes da colonizacdo”. Para reverter esse quadro de
discriminagdo é necessario investimento na educagdo como um todo, incluindo na
capacitacdo e formacdo para instruir e preparar diretores, coordenadores e

professores para a abordagem da tematica. (Vanilda Reis, 2023).

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental - Anos Finais
localizada no municipio de Grajau—MA. Para resguardar a identidade da instituicéo e
dos sujeitos envolvidos, seu nome nado serd divulgado. Na escola em questao foi
constatado que existiam dois professores de geografia e dois de historia. Em principio
foi feita a abordagem com a coordenacéo pedagogica sobre a tematica e a pretensao

de aplicar os questionarios.

No questionario da coordenacéo, a respondente é uma profissional experiente
de 48 anos, com formacdo em matematica, mas atua como gestora da escola. I1sso
influencia sua visao geral sobre as praticas pedagogicas, e em relagdo a tematica aqui
abordada. Ao responder se a escola tratar a tematica indigena, ela responde que nao.
Isso ja indica um ponto critico: a lei ndo esta sendo efetivamente aplicada no contexto
escolar. A pergunta sobre se ha uma preocupacao com a formacao dos professores,
ela responde que sim, significa que existe uma consciéncia da importancia, mas nao

necessariamente acdes concretas e permanentes. Ao perguntar se a tematica
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aparece no livro didatico, € respondido que sim, mas “muito pouco”, ou seja, quando
aparece, € de forma superficial ou insuficiente. Sobre “em que momento do ano letivo
é trabalhado a questdo indigena”, ela responde apenas “na data comemorativa”, fica
0 questionamento: que data € essa? E no dia 19 de abril, ao qual é celebrado o Dia
dos Povos Indigenas? Isso evidencia um tratamento pontual, tradicionalmente
limitado, contrariando a proposta da lei de incorporar o tema ao curriculo de forma
transversal e continua. Em relacdo a escola trabalhar a tematica em algum evento

especifico, ela responde que sim, “trabalham com a apresentacao da tematica”.

Com base nas respostas da coordenacdo pedagdgica, nota-se que a escola
ainda néo efetiva plenamente o que determina a Lei 11.645/2008. A tematica indigena
aparece de forma pontual, geralmente em datas comemorativas. Além disso, ndo ha
um uso adequado do material didatico para aprofundar o tema e embora a gestao
demonstre preocupacdao com a formacéo dos professores, ndo ha iniciativas que
promovem uma compreensdo profunda e critica das culturas indigenas. Assim, a
aplicacdo da lei ocorre de maneira fragmentada, insuficiente e distante do que se

propde como educacao intercultural e inclusiva.

Desde o primeiro contato, os professores demonstraram disponibilidade em
participar da pesquisa e aceitaram responder ao questionario. Foi acordado que o0s
guestionarios seriam deixados com os participantes e recolhidos posteriormente. No
entanto, dois docentes optaram por responder de forma digital, solicitando o envio do
guestionario por meio do aplicativo WhatsApp. Além disso, realizou-se uma
abordagem prévia com o0s participantes para esclarecimentos sobre os objetivos da
pesquisa, o resguardo do sigilo das informacdes e a destinacdo dos dados coletados,

buscando garantir a objetividade e a ética no processo de investigacao.

A professora participante tem 45 anos, com 22 anos de experiéncia docente,
formada em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), atuando tanto na rede estadual quanto municipal. A docente ministra
diferentes componentes curriculares, como Geografia, Arte, Computacdo e
Sociologia, 0 que demonstra uma atuacédo multidisciplinar e amplia as possibilidades
de abordagem da temética indigena de forma transversal. A professora afirma
conhecer a Lei 11.645/08, sua percepc¢do sobre a abordagem da tematica indigena

em sala de aula é bastante positiva, destacando a importancia dessa discussao para
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gue alunos indigenas se reconhegam e afirmem sua identidade, além de contribuir

para o combate ao racismo e a discriminacéo presentes na sociedade.

A docente informa que possui alunos indigenas em suas turmas, o que reforca
a relevancia e a urgéncia da efetivacdo da Lei 11.645/2008 no cotidiano escolar.
Entretanto, ao ser questionada sobre a presenca da teméatica indigena no livro didatico
utilizado pela escola, a resposta indica auséncia dessa tematica, evidenciando uma
fragilidade nos materiais pedagdgicos e um dos principais obstaculos para a

implementacéo da lei.

A professora reconhece a falta de formacdo especifica para trabalhar a
tematica indigena. Mas mesmo diante dessa limitacéo, ela afirma abordar o tema em
sala de aula, segundo a mesma, a abordagem ocorre por meio de discussdes sobre
a importancia dos povos indigenas na formacao da sociedade brasileira, a resisténcia
histérica de suas lutas, a demarcacao de terras indigenas e a dinamica territorial
desses povos, conteudos que dialogam diretamente com o ensino de Geografia e

Sociologia.

Quanto ao periodo do ano letivo em que a tematica é trabalhada, a professora
relata que geralmente ocorre no 3° e 4° periodo, 0 que sugere que o contetdo ainda

aparece de forma pontual, e ndo continua ao longo do ano escolar.

A outra professora participante tem 54 anos, possui 27 anos de experiéncia
docente, formacao em Histéria e atua como professora dessa disciplina. Demonstra
conhecimento da Lei n°® 11.645/2008 e reconhece a importancia de trabalhar a
tematica indigena e a cultura afro-brasileira no contexto escolar, embora considere

gue a abordagem desses conteldos ainda seja insuficiente.

A docente relata possuir alunos indigenas em suas turmas e afirma que a
temética indigena aparece no livro didatico utilizado pela escola. Ela aponta a falta de
formacdo especifica para o trabalho com o tema. Mesmo assim, afirma abordar a
tematica indigena em sala de aula, ainda que de forma pontual, principalmente no
ensino de Histéria Antiga, com foco nas sociedades indigenas da Mesoamérica e dos
Andes, buscando também relacionar o contetdo a importancia dos povos indigenas

da regiéo.
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A abordagem ocorre, segundo a professora, no segundo periodo do ano letivo,
0 que evidencia que, apesar do reconhecimento da relevancia da Lei n® 11.645/2008,
sua aplicacdo ainda se da de maneira limitada e concentrada em momentos

especificos do calendério escolar.

A terceira professora tem 45 anos e possui 25 anos de experiéncia docente. E
formada em Licenciatura em Geografia, com pos-graduacdo em Metodologia do
Ensino de Histdria e Geografia, atuando como professora da disciplina de Geografia.
Demonstra conhecer a Lei n° 11.645/2008 e considera necessaria a abordagem da
tematica indigena, destacando que a formacéao do territorio brasileiro € marcada pela

miscigenacao.

A docente relata a presenca de alunos indigenas em suas turmas e afirma que
a tematica indigena aparece no livro didatico utilizado pela escola. Diferentemente das
outras professoras, ela ndo sente falta de uma formacgao especifica, 0 que pode estar

relacionado a sua formacgao continuada e experiéncia profissional.

A professora afirma abordar a tematica indigena em sala de aula por meio de
documentarios, leitura de textos e aulas dialogadas, utilizando diferentes estratégias
pedagogicas. A analise evidencia uma postura ativa na aplicacdo da Lei n°
11.645/2008, com praticas que favorecem a reflexdo e o dialogo, embora nédo

especifigue um periodo fixo do ano letivo para o desenvolvimento dessa tematica.

O professor participante tem 50 anos e possui 25 anos de experiéncia docente.
Sua formacédo é na area de Histdria, mas ministra aulas de histéria e educacéo fisica.
Ele afirma conhecer a Lei n° 11.645/2008 e considera a abordagem da teméatica
indigena um tema muito importante e essencial para a compreensao tedrica, historica,

cultural e cientifica dos povos indigenas.

O docente relata a presenca de alunos indigenas em suas turmas e aponta que
a tematica indigena aparece no de Histéria. No entanto, afirma sentir falta de uma
formacao especifica para aprofundar o trabalho com essa tematica, o que revela uma

limitac&o ainda presente no processo de implementacéo da lei.

Apesar disso, o professor aborda a tematica indigena em suas aulas de

Historia, especialmente ao tratar da formacao histérica da cidade de Grajad, do
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periodo colonial, do descobrimento do Brasil e dos contetudos relacionados ao
primeiro e segundo reinado, destacando as questfes ligadas aos povos indigenas

nesses contextos historicos.

Conforme o mesmo, a abordagem do tema ocorre em periodos diversificados
ao longo do ano letivo, com destaque para 0 més em que se comemora o Dia dos
Povos Indigenas, além de outros momentos definidos conforme a série e a disciplina
ministrada. A analise evidencia que, embora haja reconhecimento da importancia da
Lei n® 11.645/2008, sua aplicacédo ainda ocorre de forma pontual e dependente do

conteudo curricular e das iniciativas individuais do professor.
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4.1 QUESTOES OBJETIVAS: APRESENTAGAO DOS DADOS OBTIDOS

Conforme os dados expostos no gréfico 1, observa-se que 100% dos
professores participantes declararam conhecer a Lei n° 11.645/2008, indicando que a
lei € conhecida no contexto escolar. Entretanto, esse conhecimento ndo assegura, por

si s0, sua efetiva implementacao nas praticas pedagdgicas.

GRAFICO 1.

CONHECE A LEI 11.645

mSIM
m NAO

Os resultados apresentados no grafico 2 indicam que a totalidade dos
professores entrevistados possuem alunos indigenas, evidenciando que a realidade
escolar investigada é marcada pela presencga indigena, o que reforca a relevancia de

abordar a tematica da Histdria e Cultura Indigena no contexto educacional.

GRAFICO 2
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POSSUI ALUNOS INDIGENAS

ESIM
= NAO

O gréfico 3 apresenta os dados referentes a presencga da tematica indigena no
livro didatico utilizado pelos professores participantes da pesquisa. Observa-se que
trés docentes afirmaram que a tematica aparece no livro didatico, enquanto um
professor declarou que ndo. Esse resultado revela que a abordagem da tematica
indigena no livro didatico ndo é uniforme, uma vez que, embora a maioria dos
professores identifique sua presenca, ainda ha docentes que ndo a reconhecem, o

gue pode indicar limitacdes na forma como o conteudo é apresentado ou trabalhado.

GRAFICO 3
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A TEMATICA INDIGENAAPARECE NO LIVRO
DIDATICO

uSIM
= NAO

Conforme os dados apresentados no gréafico 4, 100% dos professores
participantes afirmaram sentir falta de uma formacao especifica para abordar a
tematica indigena em sala de aula. Esse resultado evidencia a percepc¢éo
unanime dos professores quanto a necessidade de formacédo especifica para o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico relacionado a tematica indigena.

GRAFICO 4
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SENTE FALTA DE UMA FORMACAO
ESPECIFICA

uSIM
= NAO

O gréfico 5 apresenta os dados referentes ao trabalho com a tematica indigena
desenvolvido pelos professores participantes da pesquisa. Verifica-se que todos os

docentes afirmaram trabalhar a referida tematica em sala de aula.

GRAFICO5

ABORDA A TEMATICA INDIGENA NA SALA DE
AULA

ESIM
= NAO
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Diante do que foi apresentado, os procedimentos metodolégicos empregados
nesta pesquisa demonstraram-se apropriados para o0 alcance dos objetivos
estabelecidos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e carater indutivo,
uma vez que se fundamentou na revisdo bibliografica. Nas pesquisas educacionais,
especialmente aquelas que envolvem a andlise de préaticas pedagogicas e percepgdes
docentes, torna-se necessario adotar uma abordagem metodolégica que possibilite a
compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos a realidade em que estéo
inseridos. Dessa forma, a pesquisa qualitativa apresenta-se como um caminho
metodolbgico pertinente para o estudo proposto. Desse modo, a pesquisa qualitativa
para Minayo (1993) é uma:

Atividade béasica das ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma prética teérica de constan’te busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximacao

sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo
particular entre teoria e dados. (Minayo, 1993, p. 23)

Segundo os autores (Silva; Menezes, 2001), a pesquisa qualitativa permite
também a descri¢do das caracteristicas do fato ou populacéo investigada, através da
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como questionario e
observacéo sistematica. Geralmente se realiza neste tipo de estudo um levantamento
de dados por meio de interrogacgéo direta dos envolvidos na pesquisa. E desse modo
gue se processa metodologicamente esta respectiva pesquisa, tendo como

instrumento metodolbgico o questionario. Sobre o questionario Lakatos, diz:

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo. (Lakatos, 2003; Marconi, 2001)

A esséncia do questionario nesta pesquisa se justifica pela sua necessidade
em mensurar as subjetividades dos entrevistados e ao mesmo tempo possibilitar uma
analise critica, reflexiva e coerente com 0s pressupostos tedricos da tematica em
guestao. As vantagens do uso deste instrumento recaem principalmente nas questbes
de tempo, abrangéncia de pessoas pesquisadas, uniformidade na avaliacdo, bem

como objetividade e economia de pessoal. (Melo, Gomes, 2020).
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4.2 SINTESE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES

Os questionérios evidenciam que todos o0s participantes possuem ampla
experiéncia docente, com tempo de atuagdo entre 22 e 27 anos, além de formacdes
nas areas de Geografia, Historia e alguns com pés-graduacdo. Esse perfil demonstra
um corpo docente experiente e com potencial para desenvolver abordagens criticas e

contextualizadas sobre a temética indigena.

De modo geral, todos os professores afirmam conhecer a Lei n° 11.645/2008 e
reconhecem a importancia de trabalhar a historia e a cultura dos povos indigenas no
ambiente escolar. As respostas destacam que essa abordagem é fundamental para o
fortalecimento da identidade dos alunos indigenas, para a compreensao da formacéao
histérica e territorial do Brasil e para o combate ao racismo e a discriminacdo ainda

presentes na sociedade.

Os docentes relatam a presenca de alunos indigenas em suas turmas, o0 que
reforca a necessidade de efetivacédo da legislacéo no cotidiano escolar. Quanto aos
livros didaticos, as respostas indicam que a tematica indigena aparece de forma

limitada do conteudo, revelando fragilidades nos materiais pedagoégicos.

Outro aspecto recorrente é a falta de formacéo especifica para trabalhar a
tematica indigena, apontada pela maioria dos professores como um dos principais
desafios para a aplicacdo da lei. Ainda assim, todos afirmam abordar o tema em sala
de aula, utilizando diferentes estratégias pedagdgicas, como aulas dialogadas, leitura
de textos, uso de documentarios e contextualizacdo historica e territorial, embora, em
muitos casos, essa abordagem ocorra de forma pontual e concentrada em

determinados periodos do ano letivo.

Dessa forma, os questionarios revelam que, apesar do reconhecimento da
importancia da Lei n°® 11.645/2008 e dos esfor¢os individuais dos professores, sua
implementacéo ainda acontece de maneira parcial, dependendo da iniciativa docente.
A falta de capacitacdo, de um plano pedagdgico que trate sobre a tematica indigena

€ um dos fatores que dificultam a plena efetivacdo da lei.
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As dificuldades identificadas na aplicacdo da Lei n° 11.645/2008 nao se
restringem ao contexto da escola pesquisada, mas refletem questées mais amplas e
estruturais da educacéo brasileira, historicamente marcada pela valorizacdo de
conhecimentos eurocéntricos em detrimento dos saberes indigenas. Conforme
Quijano (2005), essa logica estéa relacionada a colonialidade do poder, que hierarquiza
0s saberes de matriz ocidental e contribui para a invisibilizacdo dos conhecimentos

indigenas no contexto educacional.

Segundo Baniwa (2013), a escola ainda enfrenta entraves relacionados a
valorizacdo dos saberes indigenas e a formacdo docente, o que compromete a
efetivacdo de politicas educacionais voltadas a diversidade cultural. Dessa forma, a
aplicacao da Lei n°® 11.645/2008 exige ndo apenas o cumprimento legal, mas uma
mudanca estrutural na concepcao de educacéo, curriculo e formacéo docente. Esse
cenario evidencia a necessidade de investimentos em formacédo especifica e em
recursos pedagogicos que garantam uma abordagem continua e efetiva da tematica
indigena na educagéo basica.
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5 O LIVRO DIDATICO: apresentacéo e tratamento da tematica indigena

Compreende-se a escola como um dos principais espacos de reflexdo, ensino
e aprendizagem acerca da diversidade étnico-racial que compde a pluralidade cultural
existente no territorio brasileiro. Segundo Goluarte e Mello (2013) essa diversidade
manifesta-se em diferentes expressdes culturais, como a masica, a danca, a culinéria,
a linguagem, a literatura, o vestuario, os costumes, entre outros elementos que

evidenciam a riqueza cultural do pais:

Por isso, € de extrema relevancia que os textos selecionados para o ensino
[...}, independente da série, explorem tematicas que possibilitem a discusséo
acerca da origem e da influéncia de povos como os negros e os indios na
construcdo do pais. E um dos instrumentos que mais faz circular textos na
sala de aula é o livro didatico. (Goulart, De Mello, p.35, 2023).

Os livros didaticos ocupam um papel central no contexto educacional, uma
vez que exercem forte influéncia sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ao
organizarem e disponibilizarem grande parte das condicbes materiais que
sustentam o trabalho pedagdgico em sala de aula, esses materiais tornam-se
fundamentais para a pratica docente. Dessa forma, acabam concentrando e
veiculando os conhecimentos produzidos e sistematizados pelas diferentes areas
do saber escolar, assumindo a funcdo de importantes mediadores do

conhecimento no ambiente educacional.

Este trabalho contempla a analise de contetudo dos livros didaticos utilizados
pelos alunos em sala de aula da respectiva escola investigada. Conforme Laurence

Bardin, a analise de contetdo é:

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteludo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepcdo dessas mensagens (Bardin,
2016).

Assim, a andlise de conteddo consiste em um conjunto de procedimentos
sistematicos que possibilitam a descrigdo e a interpretacdo das mensagens. Nesse
sentido, € possivel identificar como a tematica indigena se apresenta nos materiais

didaticos, observando-se os conteudos, e a forma como a Lei n°® 11.645/2008 é
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contemplada nessas obras. Foram considerados os livros de Historia e de Geografia,
atualmente em vigéncia e com previsao de uso até o ano de 2027. De acordo com 0s
professores participantes da pesquisa, trés afirmaram que a tematica indigena esta
presente nos livros didaticos, enquanto um relatou sua auséncia. Diante disso, busca-

se compreender de que forma essa tematica é abordada nesses materiais.
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5.1 LIVRO DE HISTORIA E A TEMATICA INDIGENA

O livro de Historia usado pelos estudantes é da Editora Moderna, denominado
“SuperAcao! Historia — 8° ano”, voltado para os estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental. A obra foi escrita por Caroline Minorelli e Charles Chiba e integra o
conjunto de livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD), utilizado nas escolas publicas brasileiras.

Esse livro faz parte do PNLD 2024-2027, o que indica que esta oficialmente
em vigor para uso pedagogico entre os anos de 2024 e 2027. A aprovacao pelo PNLD
garante que o contetdo estd de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atendendo as exigéncias educacionais para o ensino de Histéria nessa etapa
escolar. O respectivo livro esta dividido em oito unidades com dezesseis capitulos
sendo abordada a temética indigena no capitulo dez, intitulado “O segundo reinado”.
A obra aborda temas importantes da Historia, como processos histoéricos,
transformagdes sociais, politicas e culturais. O livro garante a andlise de
acontecimentos que ajudam os estudantes a compreender o passado e suas relacdes

com o presente.

Em relagdo ao tema aqui tratado, o livro didatico, trata sobre o topico “indigenas
no Brasil colonial”’, ao qual comeca descrevendo o periodo colonial no Brasil e como
0s povos indigenas eram retratados pelos portugueses, eles podiam ser aliados ou
inimigos, bravos ou mansos, mas ha uma omissdo, pois, levantamos o
qguestionamento: por que os colonizadores descreviam os indigenas dessa forma?”
Seréa se € por que se consideravam superiores aos indigenas aqui encontrados? por
que o modo de vida deles ndo condizia com os modos dos portugueses, os ditos
“civilizados”? Ou por que os povos indigenas tiveram suas vidas invadidas e seu modo

de vida mudado completamente com a chegada desses colonizadores?

Seguindo o texto, é abordado sobre a integracdo ou ndao dos indigenas na
sociedade brasileira e como a constituicdo ignorou esses povos durante anos. Por um
lado, havia intelectuais que defendiam que os indigenas deveriam ser submetidos a
forcas armadas e outros que eles deveriam ser incluidos na sociedade e o governo

deveria criar condi¢cbes para isso, no fim da péagina fala-se que os dois grupos
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concordavam de os povos indigenas serem inferiores aos brancos. O que intriga é, o
texto acaba nisso, ndo tem uma continuacdo sobre a questdo de como foi feito para
haver a valorizacéo desses povos, nao € explorado que nao existe isso de ser inferior
ao outro, ndo fala sobre a perseveranca desses povos em buscar seus direitos e

reconhecimentos.

Na pagina seguinte é abordado o topico “O nativismo no Segundo Reinando”
neste topico explica que apos a Independéncia do Brasil, os povos indigenas
passaram a ser valorizados como simbolos da identidade nacional. Mas ndo explica
como isso foi feito. Como os povos indigenas passaram de “seres inferiores” para
simbolos de Identidade Cultural. Como os alunos irdo entender que o povo indigena
possui participacdo ativa nesse processo de mudanca? Com suas resisténcias e lutas

por igualdade? Isso precisa ser evidenciado para os estudantes.

O livro aborda o nativismo que € expressado por meio do indianismo romantico,
segundo o texto, isso idealizava o0s personagens indigenas com um passado mitico e
glorioso, muito distante das realidades e diversidades dos povos indigenas existentes.
Embora tenha contribuido para inserir o indigena na narrativa da construcao do pais,
esse indianismo criou representacdes limitadas, estereotipadas e descoladas das
experiéncias reais dos povos indigenas. E justamente em oposicdo a esse tipo de
visdo idealizada que se apoia a Lei 11.645/2008, ao tornar obrigatorio o ensino da
historia e da cultura indigena (e afro-brasileira) em todas as escolas. Entretanto, nota-
se que ao abordar a tematica indigena no livro didatico, o protagonismo indigena fica
de lado. Sera que esse estudante em contato com tal livro imagina que foi o povo
indigena que ativamente buscou, durante o decorrer dos anos, reconhecimento,

valorizacédo e direitos? Se tornaram deputados(as), ministros(as), entre outros?

Na pagina 171 é falado sobre a ocupacao das terras, mostra que no Império, a
imagem romantizada do indigena ajudou a justificar politicas que apagavam sua
presenca real. E falado sobre 1863, no Ceara, decretaram oficialmente a inexisténcia
de indigenas, retirando deles qualquer direito territorial. A Lei de Terras de 1850 foi

decisiva para retirar direitos territoriais dos povos indigenas, forcando deslocamentos.

Por fim, ja na pagina 299, fim do livro, sugere como complemento de leitura um

unico livro sobre a tematica, o livro “Enterrem meu coracdo na curva do rio - A
dramatica histéria dos indios norte-americanos” de Dee Brawm, Sao Paulo, 2003.
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A andlise do livro didatico SuperAcédo! Historia — 8° ano evidencia que a
abordagem da tematica indigena apresenta limites significativos no que se refere ao
protagonismo dos povos indigenas na construcéo da histéria do Brasil. Observa-se
gue o conteudo ainda privilegia uma narrativa centrada na perspectiva colonial,
tratando a imagem passiva desses povos, como ndo sujeitos ativos de sua propria
historia.

Ao abordar os povos indigenas no periodo colonial, o livro expde concepgdes
eurocéntricas que os classificavam como “bravos” ou “mansos”, aliados ou inimigos,
sem aprofundar criticamente as razdes dessas classificacdes. Isso vai de encontro
com o pensamento de Quijano (2005), na colonialidade do poder em que essas
denominagdes reforcam a logica eurocéntrica ao hierarquizar culturas e silenciar as
experiéncias indigenas reais. A auséncia de questionamentos mais profundos sobre
essa visao fortalece estereétipos e dificulta a compreenséo dos estudantes acerca

das relagcbes de dominacao impostas aos povos indigenas.

No livro, ndo se evidencia as lutas, resisténcias e as formas de organizacao
politica dos povos indigenas, quando a tematica € abordada, ela é associada ao
passado, isso contribui para uma imagem passiva desses povos. O livro didatico ndo
explora adequadamente a histoéria e cultura indigena ao longo da histéria, bem como
no periodo contemporaneo. A auséncia de referéncias a liderangas indigenas atuais,
a participacdo politica e as conquistas legais contribui para a construcdo de uma
imagem de passividade, em desacordo com os principios da Lei n° 11.645/2008.
Como aponta Vanilda (2023), “0 ensino de Historia e Cultura Indigena deve
ultrapassar abordagens superficiais, promovendo reflexdes criticas que reconhecam
0S poVos origindrios como sujeitos histdricos contemporaneos, portadores de saberes,
culturas e direitos”. Dessa forma, o respectivo livro demanda complementacao
pedagogica, a fim de promover um ensino que reconhec¢a 0s povos indigenas como

sujeitos historicos, plurais e protagonistas de sua propria histoéria.
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5.2 LIVRO DE GEOGRAFIA E A TEMATICA INDIGENA

O livro de geografia utilizado pelos alunos ¢ intitulado “SuperAgao! Geografia —
8° ano”, também da Editora Moderna, é destinado aos estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental. Elaborado por Valquiria Garcia, Rogério Martinez e Wanessa Garcia, 0
livro integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), sendo

utilizado nas escolas publicas brasileiras como apoio ao ensino de Geografia.

Essa obra foi aprovada no PNLD 2024-2027, o que significa que esta em vigor
e pode ser utilizada oficialmente nas escolas durante esse periodo, do ano de 2024
até 2027. A aprovacgéo pelo PNLD garante que o contetdo do livro esté alinhado a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assegurando qualidade pedagdgica e
adequacao aos objetivos educacionais do Ensino Fundamental. Ele aborda temas
importantes da Geografia, como a organizacdo do espaco geografico, questdes
sociais, econbmicas e ambientais, além das relacdes entre sociedade e natureza. O
livro esta dividido em oito unidades com vinte e seis capitulos sendo abordada a
tematica indigena no capitulo trés, denominado “Culturas, povos e territérios”, no
capitulo doze com o titulo “Continente Americano” e no capitulo dezesseis intitulado

“Populagao da América Latina”.

Ao abordar a tematica indigena, o livro de geografia apresenta a ideia de que
0s povos indigenas do Brasil possuem saberes tradicionais, técnicas proprias e
conhecimentos sofisticados, mas que também fazem uso de equipamentos
tecnoldgicos e isso nao significa perda de cultura, mostra a capacidade de adaptacéo

e de resisténcia desses povos.

O texto afirma que professores indigenas tém utilizado recursos digitais nas
praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo em que liderangas comunitarias empregam
aparelhos tecnolégicos para registrar invasoes, fiscalizar desmatamentos e defender
seus territérios. Com isso 0 texto vem mostrar a capacidade de adaptacdo e
resisténcia dos povos indigenas, mostrando que o uso de tecnologias nao representa

perda cultural, mas uma forma de fortalecer suas lutas e modos de vida.

Na péagina 33, fala sobre 0 acesso a televisores, internet, computadores que as

comunidades utilizam, isso evidencia que as populacfes indigenas ndo estédo "presas
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ao passado”. Os povos indigenas vivem no presente e se adaptam as tecnologias e
aos meios de locomocédo disponiveis. As atividades no final da pagina convidam o
aluno a pensar sobre, como a insercao de tecnologias interfere na cultura indigena. A
intencéo é fazer o estudante refletir sobre mudangas culturais, sem cair no mito de
que tecnologia “destroi” tradicdo, mas mostrar que tecnologia pode fortalecer a cultura
indigena. A segunda questdo indaga quantos habitos do dia a dia dos estudantes
possui origem indigena, essa pergunta serve para mostrar que nossa cultura é
profundamente influenciada por saberes indigenas, como por exemplo, o uso de chas,
ervas e remédios naturais como boldo, erva-cidreira, camomila, copaiba e babosa,
praticas que tém origem nos conhecimentos indigenas sobre propriedades curativas

das plantas.

Na pagina 182 é mostrado como o0s povos indigenas da América Latina
possuem uma producdo artistica muito rica e antiga. Essa arte ndo era apenas
decorativa; ela representava a vida cotidiana, as crencgas espirituais e, principalmente,
a relacéo desses povos com a natureza. O texto explica que diferentes expressdes
artisticas faziam parte do dia a dia indigena, como dancas, musicas, narrativas orais
e objetos utilitarios. Porém, algumas producdes se tornaram mais conhecidas, que foi

0s objetos ceramicos e de pedra, cestarias, entre outros.

Em outra pagina € apresentada uma fotografia de indigenas da etnia Kamayura
realizando o ritual Tawarawand, no Parque Indigena do Xingu, registrada em 2019. A
imagem ilustra a importancia das manifestacdes culturais indigenas como dancas,
pinturas corporais, musica e rituais para a preservacao das tradi¢cdes e da identidade

desses povos.

Diferente do livro de histéria, o livro de geografia possui mais embasamento
com a tematica indigena, nele ha atividades que levam o estudante a refletir e a
conhecer os povos indigenas. O de histéria ao abordar o tema, nota-se que se refere

ao passado, ndo ha um aprofundamento da tematica.

A analise do livro Geografia 8° ano demonstra uma abordagem mais ampla e
atualizada da tematica indigena, especialmente ao apresentar os povos indigenas
como sujeitos historicos contemporaneos, inseridos no mundo atual e em constante
processo de adaptacgéo. O livro valoriza os saberes tradicionais, as praticas culturais,
a producédo artistica e o uso de tecnologias, evidenciando que a incorporacdo de
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recursos tecnoldgicos ndo implica perda cultural, mas pode fortalecer a resisténcia e

a defesa dos territérios indigenas.

Conforme destaca Baniwa (2019), os povos indigenas sdo sociedades
dindmicas, que transformam suas praticas ao longo do tempo sem romper com suas
identidades. As atividades propostas no livro contribuem para desconstruir
esteredtipos ao convidar os estudantes a refletirem sobre a influéncia indigena no
cotidiano da sociedade brasileira e sobre a relagdo entre tradicdo e modernidade.
Nota-se que o material de Geografia cumpre de forma mais efetiva os principios da
Lei n°® 11.645/2008, ao evidenciar o protagonismo indigena no presente ao ampliar o

debate ao relacionar cultura, territorio e resisténcia desses povos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar a percepcéao dos professores
acerca da implementacdo da Lei n° 11.645/2008 no contexto escolar, bem como
investigar de que forma a tematica indigena vem sendo abordada. A pesquisa foi
realizada em uma instituicdo de Ensino Fundamental - Anos Finais na cidade de
Grajau—MA. A partir da pesquisa feita, foi possivel constatar que, embora a legislacédo
represente um avancgo significativo no reconhecimento dos povos indigenas, sua

efetivagdo no cotidiano escolar ainda ocorre de maneira limitada e fragmentada.

Os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos professores e a
coordenacao pedagogica evidenciam que ha conhecimento da Lei n°® 11.645/2008 e
reconhecimento de sua importancia. No entanto, observou-se que a abordagem da
tematica indigena ocorre de maneira pontual, geralmente restrita a datas
comemorativas, como o dia 19 de abril. Dessa forma, a presenca da temética indigena
no cotidiano escolar ainda ndao acontece de forma continua, conforme previsto pela

lei.

No que se refere as metodologias utilizadas pelos docentes, constatou-se que
a pratica pedagogica ainda se apoia majoritariamente no livro didatico e em aulas
expositivas. Embora alguns docentes busquem estratégias alternativas para abordar
0 tema, como o uso de textos, documentérios e aulas dialogadas, essas iniciativas
ainda dependem, em grande medida, do esfor¢o individual de cada professor, ndo
estando respaldadas por um projeto pedagodgico da escola. Outro aspecto relevante
identificado na pesquisa refere-se a auséncia de investimentos consistentes na
formacdo continuada dos professores para o trabalho com a temética indigena. A
maioria dos docentes aponta a falta de formacdo especifica como um fator que
dificulta o desenvolvimento de um trabalho mais aprofundado sobre a historia e a

cultura dos povos indigenas.

A analise dos livros didaticos utilizados na escola revelou diferencas
significativas na forma como a teméatica indigena é apresentada. O livro de Geografia
demonstra uma abordagem mais atualizada, ao reconhecer os povos indigenas como

sujeitos contemporaneos, dindmicos e inseridos no mundo atual, valorizando seus
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saberes, praticas culturais e o uso de tecnologias como estratégias de resisténcia. Em
contrapartida, o livro de Histéria tende a concentrar a tematica indigena em periodos
do passado, com pouca énfase no protagonismo indigena, nas lutas por direitos, nas
formas de organizacdo politica e na diversidade étnica existente no Brasil. Essa
diferenca evidencia que, mesmo dentro dos materiais aprovados pelo PNLD, ainda ha

limites no cumprimento efetivo dos principios da Lei n°® 11.645/2008.

As limitagGes observadas na implementacdo da Lei n°® 11.645/2008 nédo se
restringem a realidade da escola investigada, mas estéo relacionadas a desafios mais
amplos e estruturais da educacdo brasileira, historicamente orientada pela
centralidade de saberes eurocéntricos em detrimento dos conhecimentos indigenas.
De acordo com Baniwa (2013), persistem obstaculos ligados a valorizacdo dos
saberes indigenas no curriculo escolar e a insuficiéncia de formacao docente, fatores
gue dificultam a consolidac&o de politicas educacionais voltadas ao reconhecimento

da diversidade cultural.

Diante do exposto, conclui-se que a aplicacdo da Lei n°® 11.645/2008 na escola
pesquisada ocorre de forma superficial e insuficiente, ndo garantindo plenamente uma
educacédo intercultural que valorize a histéria, a cultura e os saberes dos povos
indigenas. Conforme aponta Baniwa (2019), reconhecer os povos indigenas como
sujeitos historicos contemporaneos € condicdo fundamental para a construcao de
praticas educativas mais justas e plurais. Para que a lei 11.645/08 seja plenamente
cumprida, é fundamental que haja maior investimento na formacédo docente, revisdo
dos materiais didaticos e a adoc¢éao de praticas pedagogicas comprometidas com uma
abordagem critica e respeitosa da tematica indigena, de modo que preconceitos
historicamente reproduzidos no espaco escolar possam ser superados, favorecendo
a construcdo de novas percepgfes sobre os povos indigenas, diferentes daquelas
marcadas por estereotipos e discriminacdes que ainda podem persistem no imaginario

social.
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ANEXOS

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO - COORDENAGAO PEDAGOGICA

Q. 1. Qual é a sua idade:

Q. 2. Sexo: (MF ( )M

Q. 3. Qual é a sua formagdo e a sua atuagédo atual?

PARTE 2: OBJETO DE'ESTUDO

'| Q. 1. A escola aborda a tematica indigena, conforme a lei 11.645?
(| Sim() (X Nao

Q. 2. Como é abordada?

Q. 3. Ha uma preocupacédo com a formacao dos professores para trabalhar a
lei 11.645 (tematica indigena)? Sim (X) ( ) Ndo

Q. 4. A tematica indigena aparece no livro didatico usado na escola?

Sim (><) Nao ( ) G B e

Q. 5. Em que momento do ano letivo é,abordado essa tematica?
Ceomamn V&S
gV et

Q. 6. A escola trabalha a tematica indigena em algum evento especifico, fora
da sala de aula? Sim (*) ( ) Nao

Se Sim: C 8 feito? .
hvivey Ao Tl

s O PrieesdaLoR
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PARTE 1: PERFIL DO USUARIO — PROFESSSOR

Q. 1. Qual é a sua idade:45 anos

Q.2.Sexo:(x)F ()M

Q. 3. Quanto tempo de docéncia? 22 anos

Q. 4. Qual é a sua formacéo e a sua atuacao atual?

Sou formada em Licenciatura plena em Geografia pela Universidade Estadual do
Piaui-UESPI e estou atuando como professora na rede estadual e municipal.

Q. 5. Qual matéria (componente curricular) vocé ministra?

Leciono Geografia, Arte, Computacéo e Sociologia.

PARTE 2: Objeto de estudo

Q. 1. Conhece a lei 11.645/2008? ( x )Sim () Nao

Q. 2. O que pensa em relacédo a abordagem da temética indigena na sala de aula?

Acho muito importante, pois temos muitos alunos indigenas nas escolas que
precisam se reconhecer e afirmar sua identidade. Além, disso podemos combater o

racismo e a discriminacdo que a maioria da sociedade tem em relacéo a estes povos.

Q. 3. Nas turmas que vocé trabalha, tem alunos indigenas? ( x ) Sim () Nao

Q. 4.A tematica indigena aparece no livro didatico usado na sua escola?

Sim () N&o(x )

Q. 5. Sente falta de uma formacéo especifica? (x ) Sim ( ) Nao

Q. 6. Vocé aborda a temética indigena? (x ) Sim ( ) Nao
Se Sim:
Q. 7. Como vocé aborda a tematica indigena?

Falando da importancia destes povos para formacdo da sociedade brasileira e,
retrato, a resisténcia das lutas indigenas ao longo dos anos, a demarcacéo de terras

indigenas e a interpretacdo da dindmica territorial destes povos.
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Se Nao:

Q. 8. Por que vocé nao trabalha essa teméatica?

Q. 9. Em que momento do ano letivo € abordado essa temética?

Geralmente, abordamos no 3° e 4° periodo.

Professor 1

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO — PROFESSSOR

Q. 1. Qual é a sua idade: 54

Q.2.Sexo: ( X)F ( )M

Q. 3. Quanto tempo de docéncia? 27 anos

Q. 4. Qual é a sua formacéao e a sua atuacéao atual?
Formacdo em historia

Atuacéo professora

Q. 5. Qual matéria ministra? Historia

PARTE 2: Objeto de estudo

Q. 1. Conhece a lei 11.645/2008? ( x ) Sim ( ) Nao

Q. 2. O que pensa em relacédo a abordagem da temética indigena na sala de aula?
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E importante trabalhar sobre os povos indigenas e cultura afro brasileira, poréem ainda € pouca

a abordagem sobre esses contetdos.

Q. 3. Nas turmas que vocé trabalha, tem alunos indigenas? ( X ) Sim () Nao

Q. 4. Atematica indigena aparece no livro didatico usado na sua escola?

Sim ( X) Nao( )

Q. 5. Sente falta de uma formacéao especifica? ( X ) Sim ( ) Nao

Q. 6. Vocé aborda a tematica indigena? ( X ) Sim ( ) Nao
Se Sim:
Q. 7. Como vocé aborda a tematica indigena?

Trabalho com histdria Antiga, a questéo indigena é abordada poucas vezes no livro de Historia
do sexto ano, mesmo assim eu procuro fazer uma abordagem sobre a importancia da cultura
indigena. Tratando mais especificamente sociedades indigenas da Mesoamérica e dos Andes.
Nesse momento faz- se a abordagem sobre a cultura e importancia dos povos indigenas da

nossa regiao.

Se Nao:
Q. 8. Por que vocé néo trabalha essa tematica?

Q. 9. Em que momento do ano letivo é abordado essa tematica? No segundo periodo

Professor 2
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QUESTIONARIO

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO - PROFESSSOR

Q. 1. Qual é a sua idade: 1

Q. 2. Sexo: (AF ()M

Q. 3. Quanto tempo de docémiig‘?q o

Q. 4. Qual é a sua formagéo e a sua atuagéo atual?

PARTE 2: Objeto de estudo

Q. 1. Conhece a lei 11.645/2008?/()@ Sim () Ndo

U UL QU0

Q. 2. O que pensa em relagéo a gem da tematica indig na sala de aula?
- :

Q. 3. Nas turmas que vocé trabalha, tem alunos indi ? (.() Sim () Nao
Q. 4. A temética indi p no livro didatico usado na sua escola?
JLms

Sim (QNao( )

Q. 5. Sente falta de uma formagao especifica? () Sim ({j Nao

Q. 6. Vocé aborda a tematica indigena? ( XSlm ( )Nao
Se Sim:

Q. 7. Como vocé aborda a temética indigena?

(isole alwonis ot AseumorSonis,
Do ity s

‘Wwﬁh ol dmﬁoq cudor Oélo@cb -

Se Nao:

Q. 8. Por que vocé néo trabalha essa tematica?

Q. 9. Em que momento do ano letivo é abordado essa tematica?

'[@. 1. Conhece a lei 11.645/20087 (X) Sim ( ) Nao

|/'Q. 2. O que pensa em relagao a abordagem da tematica indi na sala de aula?

| | Q. 4. Qual é a sua formag&o e a sua ajuagao atual?

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO - PROFESSSOR

Q. 1. Qual é a sua idade:

50 ANpPSDe TDADE
Q. 2.Sexo: ( )F (WM

Q. 3. Quanto tempo de docéncia?
&5 AvOS

FORMACAO PEDAGOGICA+ Hi SToRIA

Q. 5. Qual matéria ministra?
1] SCAPLIVAS MM $TRANDAS

MisTohun/ EDUCRGAD K51 CA
PARTE 2: Objeto de estudo

QUE E UM TEMA MLITO IMPORTANTE €
E?)SEM/CLA'L PRRA © COVHECLMFIrTO T50’KL¢D
HSTORLCO, CULTURAL € CIENTIFICO DO S
POVVS (veGEnAS.

Q. 3. Nas turmas que vocé trabalha, tem alunos indigenas? (X) Sim () Nao

Q. 4. A temética indigena aparece no livro didatico usado na sua escola?

EM ALGUMS 1M, PRIVCL PRLME NTE 1 hiToRg]

' | Se Nao:

| @. 9. Em que momento do ano letivo é abordado essa tematica?

|{VPEGENAS € em YyTROS MBSES D0 Ang

[ Sim §aNao()

Q. 5. Sente falta de uma formagao especifica? () Sim ( ) Nao

Q. 6. Vocé aborda a tematica indigena? () Sim ( ) Ndo
Se Sim:

Q. 7. Como vocé aborda a tematica indigena?
MRS Rislid 06 HisTdRiA, S018re © Covpe-
PDROE DE GRAJAL, AUE ERA HaBITaDAR PoR.
RIA S0BRE O BESCOBRLMENTD DD BrAasy
Peribpo CoLowmL, 0 PRIMG (o ¢ P

RE(NARO BUE PRORDAM Qucs

TOGS RG
CLONADAS ROS POVeS [vpcoe = RéLA -~

Q. 8. Por que vocé ndo trabalha essa tematica?

em PER(0D0S DVER G F1EADES ComO
VO MES QUE COMEMORA © DR 06 POVIS

0E RCORND COM Rk SERLS G A DISCIVLIpvg,
MV ESTRADR,

]
0 SEG L iy ‘

MAS 'DAe\fpo%

LUMENTO [4ISTORICO DA FoRmnaeho DA o

L
PoveS (Woe GEVAS € VIS LivRes DE this 79

| : _
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APENDICES

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO — PROFESSSOR

Q. 1. Qual é a sua idade:

Q.2.Sexo: ( )F ( )M

Q. 3. Quanto tempo de docéncia?

Q. 4. Qual é a sua formacéao e a sua atuacéao atual?

Q. 5. Qual matéria ministra?

PARTE 2: Objeto de estudo

Q. 1. Conhece a lei 11.645/2008? ( ) Sim ( ) Nao

Q. 2. O que pensa em relacédo a abordagem da temética indigena na sala de aula?

Q. 3. Nas turmas que vocé trabalha, tem alunos indigenas? ( ) Sim ( ) Nao

Q. 4. A tematica indigena aparece no livro didatico usado na sua escola?

Sim () N&o( )

Q. 5. Sente falta de uma formacéao especifica? ( ) Sim ( ) Nao

Q. 6. Vocé aborda a temética indigena? ( ) Sim ( ) Nao
Se Sim:

Q. 7. Como vocé aborda a tematica indigena?
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Se Nao:
Q. 8. Por que vocé nao trabalha essa teméatica?

Q. 9. Em que momento do ano letivo é abordado essa temética?

PARTE 1: PERFIL DO USUARIO — COORDENACAO PEDAGOGICA

Q. 1. Qual é a sua idade:

Q.2.Sexo:( )F ( )M

Q. 3. Qual é a sua formacéao e a sua atuacéao atual?

PARTE 2: OBJETO DE ESTUDO

Q. 1. Como a escola percebe a aplicacao da lei 11/645?

Q. 2. O que pensa em relacédo a abordagem da temética indigena na sala de aula?

Q. 3. Atematica indigena aparece no livro didatico usado na escola?
Sim( )Nao ()

Q. 4. Em que momento do ano letivo € abordado essa tematica?
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