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RESUMO:

O presente trabalho analisa a interdisciplinaridade no ensino de temas sociologicos:
praticas pedagdgicas e formagdo critica no ensino fundamental, discutindo suas
implicacdes, desafios e efeitos no contexto da Escola Municipal Francisca Maria,
localizada no municipio de Magalhaes de Almeida — MA. O objetivo central da pesquisa
¢ compreender de que maneira a auséncia da disciplina de Sociologia nesse nivel de
ensino impacta a formagao critica e cidada dos estudantes, considerando que contetidos
de natureza socioldgica sao frequentemente abordados de forma fragmentada por
docentes sem formagao especifica na area. Parte-se da hipotese de que essa auséncia
contribui para a reprodug¢do de andlises pautadas no senso comum, limitando a
compreensdo das dindmicas sociais ¢ o desenvolvimento do pensamento critico. A
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, tendo
como procedimentos metodoldgicos a observacao das salas de aulas aliado a aplicacdo
de questionarios semiestruturados com professores e a analise do cotidiano escolar. O
estudo acompanhou aulas dos componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas,
nas quais foram identificadas recorrentes discussdes sobre cidadania, desigualdades
sociais, politica, cultura, religido e relagdes de poder. A fundamentacdo tedrica apoia-se
em autores como Bernard Lahire(2014), Emile Durkheim(2011), Paulo Freire(1987) e
Bell Hooks(2017)

, cujas contribuicdes permitem refletir sobre o papel da Sociologia na formagao cidada
e na desnaturalizagdo dos fenomenos sociais. Os resultados evidenciam que a auséncia
de um ensino sistematizado de Sociologia favorece abordagens superficiais e opinativas,
comprometendo a formagdo critica dos estudantes. Conclui-se que a inser¢do da
Sociologia no Ensino Fundamental, ministrada por profissionais habilitados, pode

contribuir para uma educagao publica mais democratica, reflexiva e emancipadora

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Sociologia. Educa¢do Bésica. Formagao cidada.

Pensamento critico. Ciéncias Humanas.



ABSTRACT:

This study analyzes the Interdisciplinarity in the teaching of sociological topics:
pedagogical practices and critical education in elementary school, examining its
implications, challenges, and effects within the context of the Francisca Maria
Municipal School, located in Magalhdes de Almeida, Maranhdo, Brazil. The research
aims to understand how the absence of Sociology as a curricular discipline at this level
affects students’ critical and civic formation, given that sociological topics are
frequently addressed in a fragmented manner by teachers without specific academic
training in the field. The study adopts a qualitative, exploratory, and descriptive
approach, based on classroom observations, with questionnaires applied to teachers, and
analysis of the school’s daily dynamics. The results indicate that lack of systematized
Sociology teaching leads to superficial and opinion-based approaches, limiting students’
understanding of social dynamics and weakening the development of critical thinking.
The findings suggest that the inclusion of Sociology, taught by qualified professionals,

can significantly contribute a more democratic, emancipatory public education

KEYWORDS: Teaching Sociology. Basic Education. Civic Education. Critical

Thinking. Human Sciences
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1 INTRODUCAO

Este trabalho guiado por um juizo ético utiliza nomes ficticios para garantir a
integridade e o respeito da pesquisa e do estudo para com a comunidade que permitiu
que o estudo fosse concluido. Este trabalho tem como contetido a discussdo acerca da
interdisciplinaridade no ensino de temas sociologicos: praticas pedagogicas e
formagdo critica no ensino fundamental' na Escola Municipal Francisca Maria,
localizada no municipio de Magalhaes de Almeida — MA. A escolha do tema surgiu a
partir das experiéncias vivenciadas durante a participacdo no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) , inicialmente o tema se desenhou para uma
pesquisa direcionada apenas para discutir as praticas pedagdgicas de ensino da cultura
e historia Indigena e africana. No entanto, ao perceber que a pesquisa estava sendo
guiada a outra natureza, eu enquanto pesquisador adaptei o tema. Pareceu ser coerente
discutir usando o campo das ciéncias sociais e em especifico da sociologia, e entdo
abracar todas as pautas que ja ia discutir mas dessa vez com a sociologia envolvida.
Deste modo foi possivel realizar a aproximagdo com o cotidiano escolar e evidenciou a
recorrente presenca de conteudos e debates de natureza sociologica sendo abordados de
forma fragmentada e, muitas vezes, desprovida de fundamentacao tedrica especifica.

A vivéncia no ambiente escolar revelou que temas como cidadania,
desigualdades sociais, politica, cultura, religido e relagdes de poder estdo
constantemente presentes nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental, sobretudo
nos componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas. Por mais que estes temas
possuem uma natureza interdisciplinar, foi evidente que a perspectiva da sociologia fora
mais adequada para a docéncia destes temas, contudo estas tais discussdes costumam
ser conduzidas por professores sem formacdo especifica em Sociologia, o que pode
resultar na reproducdo de andlises baseadas no senso comum, na simplificacdo de
conceitos complexos e na limitagdo do desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. Parte-se, portanto, da hipotese de que a auséncia da disciplina de Sociologia

no Ensino Fundamental em Magalhdes de Almeida - MA tdo qual no Maranhao

1O titulo do trabalho foi alterado seguindo as orientagdes da orientadora do trabalho Prof. Dra. Amanda
Gomes Pereira do Prof. Dr. Wellington da Silva Conceigédo e Prof. Dra. Ana Caroline Amorim Oliveira
que orientou a mudanga do titulo do trabalho para se adequar melhor as discussoes de fato desenvolvidas
dentro do trabalho. Para nivel de informacao o antigo titulo era “ A Inclusdo do Ensino de Sociologia no
Ensino Fundamental : Implicacdes, desafios e efeitos na escola Francisca Maria em Magalhdes de
Almeida — MA.



contribui para uma formacgdo parcial dos alunos no que diz respeito & compreensao
critica da realidade social, politica e cultural em que estdo inseridos, impactando
negativamente o exercicio da cidadania e a capacidade de interpretagdo das dinamicas
sociais. Defende-se que a presenca de um profissional licenciado em Sociologia poderia
favorecer abordagens mais qualificadas, reflexivas e metodologicamente
fundamentadas, potencializando o processo formativo dos estudantes.

A justificativa deste estudo fundamenta-se na relevancia social e educacional da
Sociologia enquanto ciéncia comprometida com a desnaturalizagao dos fendmenos
sociais e com a formacdo de sujeitos criticos. Em um contexto marcado por
desigualdades estruturais e por disputas ideologicas no campo educacional, discutir a
inser¢do da Sociologia desde os anos iniciais da educagdo bésica torna-se fundamental
para fortalecer a educacao publica, promover o respeito a diversidade e contribuir para

a constru¢do de uma formagao cidada mais ampla e democratica.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como intuito apresentar aos leitores o percurso
metodolégico que guiou o desenvolvimento desta pesquisa, explicitando o campo
empirico investigado, os sujeitos envolvidos e as estratégias adotadas ao longo do
processo de investigagdo. Nos subtdpicos que o compdem, sdo detalhados os laivos
fundamentais necessarios para a compreensao das etapas da pesquisa, permitindo ao
leitor acompanhar de forma clara e sistematica os caminhos percorridos desde a inser¢ao
no campo até a producdo e analise dos dados. Nesse sentido, o capitulo contempla a
caracterizacdo da escola pesquisada, as perspectivas do pesquisador enquanto sujeito
inserido no contexto investigado, bem como o conjunto de praticas, interagdes e
dindmicas observadas no cotidiano institucional. Ao tornar visivel o0 modo como o
campo se organiza e se comporta, busca-se evidenciar a natureza qualitativa da pesquisa
e os procedimentos metodologicos que a sustentam. Assim, a compreensao prévia dos
aspectos aqui abordados mostra-se essencial para que o leitor possa interpretar
adequadamente as analises desenvolvidas nos capitulos seguintes, contribuindo para
uma leitura mais produtiva e para o entendimento consistente dos resultados

apresentados ao longo do trabalho.



2.1. Situando o campo de pesquisa

Antes de aprofundarmos nos dados e nas andlises de campo, cabe aqui uma
contextualizagdo do local onde a pesquisa foi realizada. O municipio de Magalhaes de
Almeida, situado no Maranhao e localizado na regido nordeste, estd no limite entre os
estados do Maranhao e do Piaui, na Regido do Baixo Parnaiba Maranhense, composta
por 16 municipios. A sede do municipio se localiza a 3.39° de latitude sul e 42.2° de
longitude oeste. Segundo Oliveira S. H. (2019), a extensdo territorial de Magalhaes
demarca a fronteira com os municipios de S@o Bernardo/MA e Araioses/MA e também
fazendo divisa com o municipio de Luzilandia/PI. Segundo o censo do IBGE de 2022,
sua populacao se aproxima de 13.807 pessoas (IBGE 2022). O municipio tem 72 anos
de emancipacdo politica, e desde 1952 - ano da sua autonomia politica - a politica e
educacdo seguem unidas ativamente dentro do municipio. Para além da organizagdo
administrativa, a politica € um expoente norteador para as relagdes de trabalho desse
municipio, por meio da politica os moradores do municipio acessam cargos
administrativos, € se tornam contratados.

Entretanto, ao longo desse processo historico, surgiram também aspectos
negativos que se fazem presentes até a atualidade. Em Magalhaes de Almeida, a politica
se tornou um fator determinante para o acesso ao trabalho, a renda e, consequentemente,
a sobrevivéncia de grande parte da populacdao. O grupo politico atualmente no poder
mantém o controle desde o fim do século XX, e, ao longo desse periodo, as liderangas
tém sido substituidas por familiares que assumem os mesmos cargos, consolidando um
monopolio politico que controla grande parte das oportunidades de emprego no
municipio

Atualmente, o municipio inteiro conta com uma rede de escolas publicas que
soma um total de 34 escolas municipais, sendo que esse contingente abarca escolas de
ensino fundamental menor, e maior (tendo como entendimento o ensino fundamental
menor correspondente de 1°ano a 5° ano, e fundamental maior do 6°ano ao 9°ano). Essa
rede de escolas comporta um niimero de 2086 alunos, com 34 professores devidamente

registrados, segundo o site Qedu®. Ao expor todo esse cenario se almeja transportar o

2 Baseado nos dados das provas SAEB/IDEB ; INEP — 2023, realizado dentro das escolas do municipio

o site condensa todas as informagdes estatisticas e correlaciona com as metas entres as escolas expondo

todas as informacgdes necessarias para que sejam analisadas.Magalhaes de Almeida: Ideb | QEdu.



https://qedu.org.br/municipio/2106300-magalhaes-de-almeida/ideb

leitor para o espaco da pesquisa, mapeando os espagos escolares e seu alcance no que
tange ao quantitativo de alunos e escolas.

Cabe aqui também esclarecer a posi¢do em que a cidade se encontra no Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica(IDEB) que é: 4,8 nos anos iniciais; 3,9 nos
anos finais e 3,1 no ensino médio - lembrando inclusive que as provas que sao utilizadas
para conseguir esses dados sdo realizadas provas que estdo centradas em aferir o
conhecimento do estudantes em portugués e matematica, um exemplo dessas ¢ o SAEB
(Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica).

Dentro deste cendrio, ainda seguindo as indicagdes do site QEdu, a pesquisa foi
feita na a Escola Francisca Maria que possui o maior IDEB do municipio e esta situada
na regido central. Nesse sentido, usei como questionamento principal entender como ¢
o ensino dentro da escola, trazendo dados sobre a infraestrutura, sobre o corpo docente
e sobre o cotidiano escolar, em suas interacdes e processos de aprendizagem. Uma
analise dos processos de ensino e aprendizagem - que sdo desenvolvidos durante as aulas
de Ciéncias Humanas - ¢ o que pretendo me ater para compreender em que medida a
ndo obrigatoriedade do ensino de Sociologia nesse nivel de formagdo leva a uma
apreensdo limitada e parcial dos contextos politicos, econdomicos e sociais que
atravessam cotidianamente a realidade dos magalhenses.

Pesquisar dentro da escola constitui-se como um processo indispensavel para
discutir sobre essa implementacdo da sociologia no ensino fundamental de Magalhaes
de Almeida®. De forma contundente, submeti o estudo a um processo de pesquisa de
campo, permanecendo por aproximadamente dois meses na Escola Francisca Maria.
Nesse periodo, acompanhei disciplinas cuja abordagem permitisse articular contetidos
da Sociologia com componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas, conforme
orienta a BNCC (2018). um periodo antes do recesso de Julho que perdurou do més de
maio até julho, e o exato periodo de 1(um) més ap6s o retorno das aulas por meados de
setembro e outubro com outros componentes curriculares. Com auxilio e permissao da
gestdo da escola desde o meu primeiro dia de estadia no dia 20 de maio até o final da
pesquisa, o diretor e também a diretora adjunta auxiliaram a pesquisa de forma positiva,

estabelecendo sempre um didlogo acessivel e contundente com a pesquisa.

3 No Brasil ja existem escolas privadas e publicas que de forma efetiva ou experimental ja ofertavam e
ofertam a disciplina de sociologia no ensino fundamental. Como o colégio Pedro II e algumas escolas da
rede publica de Belém segundo Nazaré(2017). As informagdes sobre o ensino de sociologia e o colégio
Pedro II foram retiradas do site www.globo.com.



Estes foram os responsaveis por apresentar a equipe de professores da escola e
fazer o primeiro contato do pesquisador com os professores, estes que também foram de
facil comunicagdo e assimilagdo do processo da pesquisa. Desse modo a estadia no
campo escola foi facilitada referente a qualidade de estadia no campo, desse modo
possibilitando que a pesquisa fosse concluida com sucesso. Sendo assim assisti as aulas
de trés professores e, nesse curto intervalo de tempo referente aos 2(dois) meses que de
fato observei as aulas, pude perceber que as tentativas de dialogos interdisciplinares nas
aulas estiveram voltadas para: Relag¢des de trabalho, género, religiosidade, qualidade de
vida e meio ambiente, cidadania e outros.

Nesse processo, tornou-se perceptivel uma série de problemas que compdem
as principais discussdes acerca de como o ensino de Sociologia deveria ser
implementado desde a Educagdo Infantil na escola publica. Foi notavel ainda, a partir
dos dados estatisticos ja apresentados, que o nivel educacional no municipio de
Magalhdes sofreu uma queda acentuada na transi¢ao entre o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Tal constatacdo gerou em mim — enquanto pesquisador e estudante do
Curso de Ciéncias Humanas/Sociologia — uma inquietag@o sobre como a educagdo e a
jornada escolar desses alunos podem ser desestimulantes e padronizadas a ponto de
produzir efeitos significativos na continuidade de suas trajetorias estudantis. Dessa
forma estes alunos podem vir a se tornar cidaddos que desconhecem ou ignoram seus
direitos e deveres, contribuindo para o enfraquecimento de atitudes e comportamentos
voltados ao exercicio da cidadania. Essa realidade pode contribuir para que esses futuros
estudantes ndo percebam a engrenagem social que contribui para a reproducdo das
desigualdades sociais, dentro e fora do ambiente escolar. Esse cenério pode, inclusive,
desencadear desdobramentos que seriam potencialmente evitdveis caso sua trajetoria
escolar fosse adequadamente consolidada desde os anos iniciais da formacao,
assegurando-lhes ndo apenas acesso, mas também apropriacdo efetiva do capital
cultural* necessario para uma atua¢io cidada plena.

A pesquisa foi realizada em turmas especificas, que seriam do 7° ano ao 9° do
turno matutino referente as aulas do componente Historia. Geografia por sua vez pude
acompanhar aulas desde as turmas de 6° ano até as do 9° ano. J4 com Ensino religioso
a maioria das aulas observadas foram no 6° ano no turno matutino e Filosofia do 6° ao

9° ano também no turno matutino. Algo que se mostrou presente em quase todas as




turmas foi um forte comportamento dos alunos, algumas turmas sendo até um desafio o
ato de dar aula, uma vez que os alunos hora ou outra se perdem entre si em assuntos
diversos que nao sao referentes a aula, ¢ dai se instaura conversas paralelas generalizada
se tornando um desafio o simples ato de escutar o professor. Esse foi um grande desafio
estar presente dentro do universo da escola e dentro da sala de aula do modo como
fiquei, sempre nas ultimas cadeiras da fileira. As pessoas que se sentam atrds sdo as mais
afetadas por esse barulho desordenado, pois se torna impossivel escutar o professor, e
pude perceber que os alunos muitas das vezes perdem seu foco e atencdo e acabam
participando do caos provocado por outros membros da sala.

E por sua vez os professores durante os momentos de descanso comentam sobre
as experiéncias de sala de aula, e acredito ndo ser exagero apontar um certo
“ranqueamento” entre as salas de aula. Esse ranqueamento ¢ criado pelos professores
para os mesmos, colocando as turmas em uma lista de preferéncia para se dar aula. Mas
ndo significa que consequentemente seja a turma com melhores alunos, pois os
professores fazem essa diferenciacao baseada no quanto os alunos ficam quietos e o
professor conseguir fazer sua explanagao de contetido. Mas com efeito esse de fato seria
o melhor aluno? Uma vez que a constru¢ao de conhecimento é uma rua de via dupla
onde o professor fornece conhecimento e o aluno também, sendo assim esse
ranqueamento poderia ser visto até mesmo como um pequeno problema. Em seus
comentarios, os professores concordam sensos entre si sobre comportamento de turmas,
inclusive esse mesmo ranqueamento ¢ passado a qualquer outro professor da escola ou
colega de trabalho como um aviso, desse modo criando uma visdo imaginaria das
turmas, da mesma forma que os alunos o fazem com os professores.

No que se refere as dimensdes éticas da pesquisa, conduziu o trabalho de campo
de modo a ndo interferir no desenvolvimento das aulas nem na atuag¢do pedagdgica do
docente. Assim, abstive-me de emitir opinides, ainda que respaldadas por referenciais
teoricos consolidados, preservando o desenrolar natural das interagdes educativas.
Nesses momentos, enquanto pesquisador, mantive-me deliberadamente afastado das
discussdes que emergiram em sala de aula, atitude que contribuiu para produzir uma
maior naturalizagdo da minha presenca no ambiente escolar — ainda que seja
reconhecido, conforme amplamente discutido nos estudos etnograficos, que a entrada
do pesquisador inevitavelmente altera, em alguma medida, as praticas e interagdes

sociais (Geertz, 1989; Becker, 1997). Apesar disso, tanto os discentes quanto os



docentes demonstraram comportamentos relativamente espontaneos diante da minha
presenca cotidiana.

A partir dessas observagoes, foi possivel extrair reflexdes significativas
acerca das praticas docentes e dos modos de socializagdo escolar, permitindo retomar a
analise sobre a presenga de conteudos que poderiam ser melhor abordados por uma
disciplina de Sociologia no Ensino Fundamental e os obstaculos que podem limitar sua
efetivacdao. Desse modo, a investigagcdo possibilitou compreender, com maior clareza,
0s potenciais impactos — estruturais e formativos — que a implementagao sistematica
da disciplina pode gerar no contexto de uma escola publica e na forma¢do humanista
dos estudantes, conscientes da necessidade de se respeitar o principio da dignidade da
pessoa humana.

Com as mudangas nas legislacdes educacionais que preconizam a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena na educacdo
basica, percebe-se, ao acompanhar as aulas da escola citada, que o conhecimento
aprofundado das Ciéncias Sociais permitiria ao docente tangenciar temas e debates que,
como destaca Lahire (2006), ampliaria a percepgao da diversidade de povos e culturas
que contribuiram para a formagdo da sociedade, permitindo aos estudantes em formacao
uma maior respeito a diversidade e tolerancia com a diferenca de valores, praticas e
costumes.

Nesse sentido, a pesquisa parte do pressuposto que temas e debates sobre a
ciéncia e sociologia ja habitam as paredes da escola. Temas estes, que carentes de um
preparo cientifico sobre as maos de um profissional da area especifica, serdo repassados
e assimilados nas mentes desses alunos que irdo alimentar-se de opinides
demasiadamente atreladas ao senso comum. Em sala de aula, foi possivel perceber que
professores de diferentes areas acreditam ser letrados na anélise sociologica do mundo,
desenvolvendo temas em uma perspectiva social com dificuldades, reduzindo as
analises por meio de discursos simplistas e rasos, sem profundidade critica e reflexivas.

E notério que somente essa escola do municipio contemple a nota acima de 5,0
no IDEB. Esses dados indicam o elevado nivel de educacdo sobre o processo
educacional, sendo mais curioso ainda o fato de que no ensino médio decai
drasticamente os resultados, o que me fez questionar o quao pode ser considerado “bom”
esse ensino, ja que esse cai tanto em dados estatisticos. Magalhdes de Almeida tem uma
grande particularidade para com os formandos da cidade, em sua grande maioria os

alunos formados dentro de escolas publicas desacreditam do ensino publico —



informagdes acessadas por meio da minha experiéncia enquanto estudante da rede
publica de ensino da cidade.

ApoOs adentrar na Universidade Federal do Maranhdo, convive com
questionamentos sobre a minha escolha de formagao e carreira € com comentarios sobre
a institui¢do publica do ensino como sendo um espaco de producio de conhecimento de
menor qualidade, em que os alunos vivenciam longos periodos de greve. Muito se
exaltava a “exceléncia da faculdade privada” e sempre se associava a faculdade publica
como um espaco inferiorizado e que nao exigia rigor dos estudantes. Tais comentarios
agucaram minha curiosidade para entender quando comega a ser criado esse imaginario
que os alunos carregam por tanto tempo. Mas, voltemos a nossa pergunta motriz, no fim
das contas a sociologia ndo faz parte de um curriculo fomentado na educagdo basica,
entretanto ndo significa que assuntos que a permeiam e melhor seriam desenvolvidos
por ela junto de seus objetos de estudo ndo sejam citados de forma indireta por
professores que sdo atravessados pelos temas da disciplina em seus conteudos.

Ao me debrugar sobre textos que ressaltam a importancia do olhar socioldgico
como lente de compreensdo do mundo, e a proeminéncia da imaginacdo socioldgica na
elabora¢do de leituras da realidade sociocultural e econdOmica, questiono se tais
habilidades seriam desenvolvidas por profissionais que ndo passaram por uma formagao
académica na area. H4 muitas formas de acessar cosmologias e compreensdes do
mundo. Contudo, por mais que um senhor lavrador do Povoado Curralinho elabore
elucubracdes filosoficas sobre sua propria vida, isso nao o torna habil em compreender
a complexidade dos contextos sociais para além apreensao do senso comum.

A presenga expressiva de docentes diplomados na Escola Francisca Maria® é
algo irrefutavel. Sobretudo, durante a observacdo das aulas, foi possivel identificar
ponderagdes de carater eminentemente politico, o que nos coloca o seguinte
questionamento: a titulagdo académica, por si s6, ¢ suficiente para realizar uma pratica
docente critica e coerente com os principios da educagdo democratica?

E necesséario reconhecer que esses profissionais sdo produtos de um contexto
social e historico moldados pela intensificacao da polarizagdo politica no Brasil. Alguns
dos professores observados, ao produzirem discursos de natureza politica em sala de

aula, revelam que foram formados em um periodo de ascensdo de correntes politicas

5 Os nomes usados para se retratar a locais ou a pessoas sdo ficticios visando nio comprometer a imagem
dos agentes da pesquisas e ndo violar a ética da mesma.



conservadoras nas esferas de decisdo publica, sobretudo no campo educacional. Tal
movimento pode resultar em um retrocesso nas praticas de ensino e aprendizagem e no
enfraquecimento da educagdo como instrumento de formacao cidada.Nesse cenario,

destaca-se 0 movimento “Escola sem Partido”®

, que, sob o pretexto de neutralidade
ideologica e politica em salas de aula e na educagdo de forma geral, constitui-se como
um projeto de contencdo da liberdade docente e de limitacdo da criticidade discente,
retraindo assim o processo educativo voltado a emancipagdo e a formagao de sujeitos
conscientes. Desse modo, ¢ imprescindivel compreender que os docentes inseridos
nesse contexto foram forjados em um ambiente politico-educacional conflituoso, no
qual a ideologia conservadora influenciou diretamente suas praticas pedagogicas e
concepgoes de ensino.

Entretanto, ao produzirem discursos alinhados a tais perspectivas, esses
professores acabam contradizendo os fundamentos éticos e pedagogicos da profissao
docente, evidenciando um senso de contradigdo para com suas proprias formagdes €
perceptivel durante a pesquisa que tais professores por mais que fruto desse contexto
histérico social conturbado ainda ndo podem ser totalmente isentos de praticar a
docéncia como esta, o que de fato ocorre € que o docente em questdo simplesmente ja
faz parte dessa polarizacao politica, e por isso escolhe um lado, e o traz para dentro das
salas de aula, ou seja ndo ¢ uma agdo isenta de intengdes puras e direcionadas. Essa
incoeréncia demonstra que parte do corpo docente atua em sentido oposto ao
compromisso social da educagdo, o qual pressupde a promogao da reflexdo critica e o
desenvolvimento da cidadania — dimensdes ainda carentes de maior valorizacdo e
investimento no contexto educacional brasileiro. Essa contradicao manifesta-se também
nas interagdes entre os alunos, que, em conversas informais, expressam opinides sobre
as aulas e sobre os professores. Tais trocas, embora de natureza espontinea, configuram
o que podemos chamar de “Avaliagdo Relampago”, na qual os estudantes constroem
representacdes sociais sobre o corpo docente. Nesse processo, emergem classificagdes
como “professores chatos” e “professores excelentes”, que passam a acompanhar a
imagem desses profissionais dentro da comunidade escolar, influenciando a dinamica
das relacdes pedagdgicas e a percepgao coletiva sobre o ensino.

No campo da andlise didatico pedagdgica, hd uma critica as metodologias

tradicionais de ensino, baseadas em perspectiva que enxerga o estudante a partir de uma

5 Informagcdes tiradas de sites e foruns como “Ciéncia Hoje” e “FEusp”.



postura passiva, receptor de uma educacdo bancaria (Freire, 1970), baseada na
memorizagdo dos conteudos a serem aferidos nas avaliagdes disciplinares. Nesse
cenario, nao ha espago para a criatividade e para produgdo do conhecimento para além
dos enquadramentos candnicos. Sendo assim esse aluno nao sera bem desenvolvido
como cidaddo e futuro agente social, logo ele ird ser apenas uma engrenagem da
sociedade em que estd inserido, e de forma cega sequer ira perceber que é componente
de algo tdo complexo como o organismo social.

A questdo da formacao docente vai além da titulagdo formal com diplomas e
certificados, pois € nas praticas pedagogicas que se revelam as reais dificuldades e
limitagcdes do ensino. Muitos professores se apoiam em metodologias padronizadas,
nem sempre adaptadas a realidade e aos contextos sociohistoricos e econdomicos dos
alunos - problema esse que protagoniza uma grande acdo de menosprezo por parte de
alguns alunos especificos, sobretudo em aulas com tempo reduzido e pouca margem
para aprofundamento critico. E nesse meio, que a auséncia de uma disciplina como a
sociologia se mostra um problema que se apresenta na ordem do dia, uma vez que para
complexificar os debates e para que ndo haja uma adesdo acritica as narrativas sofistas,
o estudante precisa compreender as bases ideoldgicas dos discursos e narrativas que

atravessam as praticas docentes.

Na falta de ciéncias sociais fortes, e cujos
resultados s3o o mais amplamente difundidos, os cidaddos ficariam
totalmente desprovidos face a todos os provedores (produtores ou difusores)
de ideologia, multiplicados ao longo das ultimas décadas numa sociedade na
qual o lugar do simbdlico (ou seja do trabalho sobre as representagdes) ¢é
consideravelmente apagado. O papel dos especialistas da comunicagio
politica (melhor, porém, seria falar de “manipulacdo politica”) ou do
marketing, dos jornalistas, dos pesquisadores, quase cientistas, dos retoricos
mais ou menos habeis, enfim, de todos os sofistas dos tempos modernos, ndo
parou de crescer, e ¢é, portanto, imprescindivel transmitir, o mais
racionalmente possivel e para o maior numero de pessoas, os meios de
decifrar e de contestar os discursos de ilusdo sobre o mundo social (Lahire,
2014, p.50).

Para realizar a pratica de ensino de temas tdo complexos, como desigualdade
social, relacdes de poder ou identidade de género - esses que acabam sendo tratados de
forma simplificada ou apenas sem o devido embasamento cientifico ou sem o método
correto - ¢ necessario promover uma virada epistemoldgica capaz de levar o alunado a
se pensar enquanto cidadao, para além das andlises e apreensdes da realidade pautadas

no senso comum. O estranhamento e desnaturaliza¢do sao processos que atravessam as



andlises sociologicas e a construgdo de um olhar socioldgico, visto como lente de
compreensdo do mundo.

Assim, as metodologias empregadas, por mais bem-intencionadas que sejam,
precisam partir de uma “autoavaliagao”(Hooks, 1994) para dar conta de desenvolver nos
alunos uma leitura critica da sociedade que os cerca, o objetivo central do ensino
socioldgico na educagdo bésica e, em especial, na formacdo empreendida pelo ensino
fundamental.

Mas, e sobre o tema, o que esta informacao tem a oferecer? Bem como havia
explanado, esses professores os quais observei suas rotinas no exercicio da docéncia -
durante a pesquisa - apresentavam uma formac¢ao académica sélida em suas areas de

dominio.

2.2. Sujeitos da pesquisa e contexto educacional investigado

Para compreender as trajetorias académicas dos sujeitos da pesquisa,
utilizei o google forms, com a aplicagdo de um questionario semiestruturado, com
perguntas objetivas e abertas. Desse questionario’ Extrai os dados obtidos, ¢ produz esta
tabela informativa, com intuito de mostrar o quadro de professores, suas formacdes,
géneros, idades, religides, e suas disciplinas. Todos esses pontos se tornam essenciais

para podermos entender a estes professores enquanto atuantes da docéncia.

Tabela 1 Sujeitos e sujeitas da pesquisa

Professores | Idade | Género Religido Formagao Disciplina | Séries em
que atuam
Manuel 40 Masculino | Evangélico | Graduacdo em Historia | Historia 7 a0 9 ano;
Diano pela Faculdade Cidade | Ensino (apenas 6
Guanhaes-FACIG/2013; | Religioso | ano)
Especializacao em
Historia do Brasil pelo
Instituto de  Ensino
Superior Multiplo-
IESM.
Domingas | 46 Feminino | Evangélica | Licenciatura em | Geografia | 6 a0 9 ano

70 questionério se encontra no campo de Apéndices deste trabalho,, este mesmo foi feito pela plataforma

google forms




geografia pela
UFMA/2013.

Joel 44 Masculino | Sem Graduacao DE | Filosofia
Religido PEDAGOGIA na
UFMA, 2015;

ESP. PSICOLOGIA NA
IESB 2018;
ATUALMENTE
FAZENDO
MESTRADO.

6 a0 9 ano

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2025.

As aulas, em suas propostas reflexivas, foram planejadas a partir de uma
metodologia ndo inclusiva, por mais que se baseassem em uma perspectiva dialogica
fundamentada em questoes geradoras de debate com a turma. A impressdo, como
pesquisador inserido neste contexto, ¢ que esses dialogos se estabeleciam instaurando
um caos desordenado como ja falado antes, levando a dispersao da turma. Para elucidar
essa andlise, trago a observagdo da aula da Professora Domingas, ministrada no dia 25
de setembro®, quando a professora resolveu corrigir e coletar dados de uma pesquisa
antes passada para casa com assuntos sobre sustentabilidade e meio ambiente, em uma
das turmas da escola Francisca Maria.

No dia em questao foi perceptivel como a turma se perde facil em concentragao,
e o quao grande ¢ o desafio de inovar em metodologias praticas para desenvolver e
estimular os alunos a desenvolverem suas capacidades cognitivas, a ponto de que a
professora em questdo ndo conseguiu passar conteitdo em sala de aula. A turma
completamente dispersa fazendo parecer que a sala estava vazia e que a professora nao
estava ali corrigindo as poucas atividades que foram retornadas de casa ja feitas, todos
esses elementos dificultam e podem encarcera essa professora as metodologias
pragmaticas do cotidiano que mais funcionam - as aulas somente com livro no modelo
de pedagogia um tanto mais tradicional, ndo sendo a mais correta a se aplicar, vendo a
necessidade dos alunos por métodos dindmicos para conseguir a atencao destes alunos
e os fazerem participar - Dessa forma a professora se encontra aprisionada a essa
situacdo nas salas de aula, onde conseguir a atengdo dos alunos ¢ a maior dificuldade,
e onde o caos pode se instaurar com extrema facilidade e por a perder todo o

aproveitamento do pequeno horario da aula que ¢ apenas 50 minutos .

8Arquivo de pesquisa, 2025.




Alguns dos professores observados tendem a divagar de forma excessiva sobre
temas que atravessam a Sociologia enquanto ciéncia, a qual se fundamenta no rigor
metodologico e na analise critica desses fenomenos para além do senso comum. Desse
modo, o potencial formativo desses contetidos acaba sendo esvaziado quando docentes
sem formacdo especifica na drea se propdoem a conduzir tais discussdes justamente
dentro da perspectiva de analise sociologica, resultando em abordagens superficiais e
desprovidas de fundamentagdo teodrica adequada - por exemplo, sobre politica, e
geopolitica, ou assuntos bem divergentes como, a teoria comunista, capitalismo,
questdes de género e muitas outras que sao desenvolvidas pela ciéncia social - sem
abarcar a complexidade que atravessa esses temas. O problema ¢ bem maior do que
aparenta quando pensamos que o que o professor ird propagar ndo sera conteudo sobre
esses temas, afinal essa matéria ou componente curricular sequer existe na grade
curricular do ensino fundamental, quicé existira um profissional dessa area para explicar
corretamente todos esses conceitos, evitando assim a difusdo de sensos comuns dentro
da escola, situada na cidade de Magalhaes de Almeida.

O municipio de Magalhdes de Almeida como municipio iniciou como uma vila
em meados de 1925, sobretudo o municipio se tornou independente ¢ se desmembrou
de Sao Bernardo, ao qual era antes anexado (Wagner, 1999). Desde entdo, décadas se
passaram e os representantes politicos sempre foram bem presentes nas demandas dos
cidaddos e isso também permanece nas atualidades até o momento que o cidaddo se
mantenha alinhado com o grupo politico vigente no momento. Desde os primeiros
registro da histéria do municipio existe a valorizagdo desse espago politico, a populagao
magalhense foi dividido entre os popularmente chamados Cambirimbas e Pau de latas’

. Ainda que sendo opositor uns aos outros a lideranga de ambos os grupos desde
a génese desse cendrio politico sempre se preocupou com os cidaddos do municipio.
Existe em toda essa historia porém maleficios, justamente a uma atualidade em
Magalhaes de Almeida. Como dito acima a politica € um expoente que pode determinar
sua fonte de renda e por conseguinte sua sobrevivéncia. O atual partido politico se
mantém no controle desde o fim do século XX e durante todos esses anos o poder
politico se tornou uma atribui¢ao hereditaria como ja falado antes neste trabalho . Sendo

assim, as familias que entram nesses servicos vendem sua escolha politica por um

% “Magalhdes de Almeida e sua Historia” por Wagner Moura (1999). Os dois sdo opostos, sendo que
atualmente o grupo politico da familia Carvalho - pau de lata - ¢ a familia que se mantém no poder e logo
gerencia toda a politica do municipio.



salario minimo, e no momento em que o lider politico percebe tendéncias a troca de lado
politico vindos do trabalhador, este mesmo podera perder seu trabalho, que ¢ a fonte de
renda devidamente digna com um salario minimo.

Os futuros cidadaos de Magalhaes de Almeida crescerdo inseridos nesse
contexto politico, muitas vezes presos ao vinculo que seus pais mantém com
determinados grupos para garantir seus empregos €, consequentemente, o sustento de
suas familias. Diante disso, torna-se evidente a necessidade de formar, na escola,
sujeitos sociais capazes de romper com esse ciclo historico. E fundamental que esses
estudantes conhegam seus direitos e deveres enquanto cidaddos, pois serdo eles os
responsaveis por manter o municipio em funcionamento nas proximas geracdes. Essas
novas geracdes ndo podem ser meros reprodutores da logica politica vigente; para isso,
¢ imprescindivel que a educagdo seja de fato libertadora, como defendia Paulo Freire
(1970), e nao apenas uma ferramenta de reprodugdo das estruturas sociais e de suas
injusticas. Apesar de ser um desafio arduo, esse ¢ um objetivo possivel e necessario.
Nesse processo, a sociologia, enquanto disciplina critica e reflexiva, tem um papel
essencial ao contribuir para a formacdo de estudantes conscientes, capazes de
compreender, questionar e transformar a realidade que os cerca.

Ao analisar o contexto social e politico do municipio de Magalhdes de Almeida,
e considerando a auséncia do ensino de Sociologia nos anos iniciais, observa-se a
recorréncia de problematicas como racismo, xenofobia, homofobia, entre outras, que se
manifestam e se intensificam ao longo da trajetdria escolar dos estudantes. Embora tais
temas tenham uma maior sensibilidade e apelo a analise socioldgica em uma formagao
moral e empatia, frequentemente sdo abordados de maneira superficial e acritica por
docentes que, sem formacao especifica na area, tendem a trata-los como meras opinides
pessoais, fundamentadas em vivéncias individuais, € ndo como objetos de reflexao
cientifica que exigem rigor tedrico e metodoldgico para a formacao de cidaddos criticos.
Ao chamar atengdo para esse aspecto, ndo desconsidero que a experiéncia pessoal seja
uma importante ferramenta para apreensdo do mundo, afinal, hd uma dimensdo da
aprendizagem baseada na experiéncia. Todavia, em um mundo cada vez mais diverso,
a opinido pessoal ndo deve ser parametro para julgamento das vivéncias alheias. Entao
a sociologia surge mais uma vez como um farol que guiava essa futura geracao de

estudantes para uma vida em sociedade mais saudavel, por assim dizer.



2.3. A auséncia e a teoria por detras da sociologia enquanto componente

curricular da educacio basica.

Ao tomar parte da discussdao desenvolvida por Lahire (2014) para entendermos
o porqué ou melhor para que deveriamos ter a presenga do ensino de sociologia temos
que primeiramente responder “para que serve a sociologia” afinal? Se nos debrugcarmos
sobre este questionamento, a Lahire nos coloca que respondé-la ndo estd descolada dos
poderes que atravessam a realidade daqueles que se dedicam a questionar a utilidade da
sociologia. O conhecimento socioldgico, por mais que em sua origem parta do
pressuposto de oferecer solugdes para os problemas sociais, muitas dessas propostas vao
de encontro aos poderes instituidos, ferindo suas intengdes de legitimagao ideologica.

A préatica da docéncia sociologica provoca um posicionamento voltado para a
escuta constante de perguntas como essas, € até mesmo aos formandos e formandas que
j& exercem sua fun¢do enquanto socidlogos, essas perguntas surgem incisivamente
daqueles que os assistem.

O fato de a sociologia constituir-se como o estudo sistematico da sociedade pode
levar a ilusdo analitica entre aqueles que nao possuem uma disposicao para a reflexao
critica. Muitos individuos, movidos por curiosidades baseadas em suas experiéncias
cotidianas, tendem a buscar respostas imediatas que apenas satisfazem sua inquietacao
momentanea, sem compromisso com uma compreensdo complexa dos fendmenos
sociais. Essa atitude leva a uma falsa percep¢do de dominio do objeto sociologico,
expressa na crenga de que “viver em sociedade” equivale a “compreender a sociedade”.
Essa concepgdo, porém, aponta para uma confusdo fundamental entre realidade sensivel
- acessada pela empiria - e andlise cientifica. O simples fato de participar da vida social
ndo implica compreender suas estruturas, dindmicas e contradicdes. A sociologia,
enquanto ciéncia, propde justamente superar essa aparéncia de familiaridade por meio
de um olhar critico e metodologicamente orientado sobre as realidades sociais.

Porém, a sociologia foi uma ciéncia que nasceu de uma enorme luta durante o
século XIX e XX para que se formasse seu conhecimento cientifico € o seu corpo
disciplinar. De tal forma que a sociologia s6 fora de fato entendida como uma ciéncia
propria a partir dos escritos de Durkheim que fez o seu trabalho direcionado a entender
e explicar o que delimita o campo da sociologia e a forma especifica a qual o socidlogo

deve agir durante a pesquisa cientifica. Tudo isso em sua obra “Regras do Método



Sociologico” foi o inicio, quando nasceu os primeiros consensos sobre a natureza da

sociologia enquanto ciéncia.

Podemos assim representar-nos, de maneira
precisa, o dominio da sociologia. Ele compreende apenas um grupo
determinado de fendmenos. Um fato social se reconhece pelo poder de
coercdo externa que exerce ou ¢ capaz de exercer sobre os individuos; ¢ a
presenca desse poder se reconhece, por sua vez, seja pela existéncia de
alguma sanc¢do determinada, seja pela resisténcia que o fato opde a toda
tentativa individual de fazer-lhe violéncia. Contudo, pode-se defini-lo
também pela difusdo que apresenta no interior do grupo, contanto que,
conforme as observagdes precedentes, tenha-se o cuidado de acrescentar
como segunda e essencial caracteristica que ele existe independentemente
das formas individuais que assume ao difundir-se. Este tltimo critério, em
certos casos, ¢ inclusive mais facil de aplicar que o precedente. De fato, a
coergdo ¢ facil de constatar quando se traduz exteriormente por alguma
reagdo direta da sociedade, como é o caso em relagdo ao direito, & moral, as
crengas, aos costumes, inclusive as modas. Mas, quando ¢é apenas indireta,
como a que exerce uma organizagdo econdmica, ela nem sempre se deixa
perceber tdo bem. A generalidade combinada com a objetividade podem
entdo ser mais faceis de estabelecer. (Durkheim,1995 ,p.10).

Houve toda uma discussao sobre o que de fato caberia a sociologia estudar e foi
a isso que Durkheim se dedicou a delimitar e a definir e o fez de forma satisfatoria ao
analisar os eventos e elementos que nos cercam desde sempre como “coisas”,
transformando a conformidade no conteudo cientifico, sendo esse o grande desafio desta
obra - como na definicdo acima podemos ter todo e qualquer elemento desde que
formem formas de ser, agir e pensar, e desde que sejam gerais, coercitivos € externos ao
individuo. Sob esse prisma, qualquer fato social que nos cerca € caracterizado como
fatos sociais - desde que cumpra esses pressupostos - e pensando nessa perspectiva
podemos perceber que institui¢des e temas como familia, educacdo, saude, violéncias,
relagdes de poder e muitas outras questdes do mundo social estdo sujeitas as pesquisas
cientificas, pautada em principios sociologicos - pela sociologia.

No mais ao que confere a esta discussdo o seu tom de questionamento, o que
mais preocupava Lahire (2014) era o fato de que ao procurar responder um
questionamento como: “ pra que serve a sociologia” deveriamos nos guiar a um
questionamento de “para quem?” e ndo “para o que?”’. Essa ¢ uma ideia equivocada das
grandes forcas da sociedade, a de entender que a sociologia ¢ um instrumento de poder
que esta a servigo de qualquer que seja o grupo social que exerca poder - e € justamente
nesse pensamento que se enganam a maioria dos que procuram respostas para as

perguntas que antes foram postas.



O fato ¢ que a sociologia tdo pouco precisa de uma resposta absoluta, € muito
menos de servir a alguém. Pelo contrario, a sociologia ¢ uma ciéncia dos
questionamentos, das perguntas, da estranheza. Como campo cientifico, o impeto da
sociologia ataca, questiona, busca lapidar todos os pensamentos e elementos que
circundam o meio social sem tomar para si a necessidade de servir a qualquer poderes
instituidos e legitimamente reconhecidos na sociedade. Com isso quero dizer que a
sociologia causa um desconforto enquanto ciéncia, ¢ € justamente por questionar as
formacgodes e formas que a sociedade assume que o olhar sociologico ¢ forjado para se
contrapor as naturalizagdes, levando a um estranhamento das normas e valores que
regem o mundo a nossa volta.

Entdo, depois de toda essa explanacdo podemos até nos perguntar se realmente
seria necessario inserir esses pensamentos e ideias dentro do campo da educagao basica.
Pelo possivel desafio em propor aos alunos da rede de ensino basico do ensino
fundamental que discutam sobre temas da sociologia que sdo dotados de complexidade.
Contudo ainda acrescento que explorar esses temas com esse publico infanto-juvenil &
algo imprescindivel ou até sem resultados futuros. Pelo contrariou temas como os da
natureza das ciéncias sociais podem melhorar nesses alunos e futuros cidaddos suas
convivéncias em sociedade os transformando em pessoas que conseguem melhor
compreender as inimeras realidades que existem além da de si proprio sendo assim isso
tornaria esse aluno um agente social mais competente que futuramente vai conviver em

sociedade e todas as suas diversidades que residem na mesma.

A ideia, segundo a qual ensinar reflexividade e
recuo até mesmo na formac¢ao moral e cultural da crianga, constituiria uma
operagdo psicologicamente desestabilizadora é, no fundo, a manifestagio de
um profundo etnocentrismo. Pensar que ¢é necessario construir suas
referencias, suas “marcas”, sua “identidade”, antes mesmo de poder comegar
a tomar consciéncia da diversidade social (cultural, civilizacional, politica,
etc.) é, com efeito, o melhor meio de conduzir a todas as formas de
etnocentrismo, consistindo em “repudiar pura e simplesmente formas
culturais: morais, religiosas, sociais, estéticas que sdo as mais distantes
daquelas com as quais nos identificamos” (LEVI-STRAUSS, C. Race et
histoire. Paris: Folio, 1987, p. 19). O estado atual do mundo social exigiria
mais imaginacgdo e deveria, notadamente, levar a pensar que a identidade
individual e a personalidade da crianga ndo podem mais doravante se
construir fora do exercicio de reflexdo que lhes confere as ciéncias
sociais.(Lahire, p.55, 2014)

Formar cidaddos ¢ o grande empenho que o estado em fazer com que os

estudantes permanecam cerca de 18 anos de suas vidas dentro de sua formacao



educacional € justamente para se tornar um cidaddo e exercer essa fun¢do na sociedade.
Assim sendo a sociologia novamente ndo tem sequer um empecilho que a mantenha
teoricamente fora das escolas e fora do exercicio docente, pois esta ciéncia ¢ grande
responsavel juntamente das outras que compde a educagdo basica de ajudar a entender
a sociedade, os cidadaos ao longo da histéria fazendo assim com que a sociedade possa
se manter saudavel e em perfeito funcionamento, mediante a isso Lahire(2014) também

pontua ;

Os estados, em toda parte do mundo, sublinham
a necessidade de formar para a cidadania, e visam geralmente responder a
essa exigéncia pelo ensino moral ou da educagdo civica. Ora, as ciéncias do
mundo social poderiam e at¢é mesmo deveriam estar no centro dessa
formagdo: o relativismo antropologico (que ndo tem nada a ver com um
indiferentismo ético), a tomada de consciéncia da existéncia de uma
multiplicidade de “pontos de vista” ligada as diferencas sociais, culturais,
geograficas, etc., o conhecimento de certos “mecanismos” € processos
sociais etc., tudo isso poderia utilmente contribuir para formar cidaddos que
seriam um pouco mais sujeitos de suas acdes em um mundo social
desnaturalizado, um pouco menos opaco, um pouco menos estranho e um
pouco menos indomavel.(Lahire, p.59 , 2014)

Sobretudo no que se refere ao ambito cientifico da Sociologia e aos seus
materiais de estudo, reconhece-se a complexidade metodologica dentro do
conhecimento empirico sobre as areas especificas das Ciéncias Sociais. Diante disso,
torna-se indispensavel colocar-se em estado reflexivo sobre os desafios de implementar
esses contetdos — de reconhecida complexidade tedrica — no processo de construcdo
da aprendizagem no ensino fundamental. Temas como geopolitica, relacdes de género,
pautas indigenas e negras, implicagdes sobre o mundo do trabalho, bem como as
problematicas que tangenciam as diversas formas de violéncia e de poder, todos estes
temas sdo objetos de estudo que podem e sdo melhor abordados em uma andlise
fundamentalmente da Sociologia. Esses campos de investigagdo buscam promover a
compreensao cientifica da realidade social, mas, frequentemente, t€ém sido substituidos
por interpretacdes baseadas em senso comum.

A questdo que coloco, portanto, é: por que problematizar a inser¢ao desses temas

no ensino fundamental? Lahire(2014) outrora ja ponderou sobre este aspecto o seguinte

Poderiamos responder a tal interrogagdo
perguntando, primeiramente, por que a fazemos particularmente a respeito
da Sociologia. Considerando uma disciplina como a Histéria — ensinada em
um pais como a Franca, desde a escola primaria —, constatamos a mesma



diversidade que na Sociologia, de métodos, de modos de construgcdo da
realidade historica, os mesmos debates sobre a cientificidade (ou a néo-
cientificidade) da Histdria e sobre seus lagos com concepgdes ideoldgicas.
Esta diversidade intrinseca das maneiras de fazer e de escrever a historia
(historia quantitativa ou micro-historia, historia politica das idéias ou historia
social da cultura, histdria estrutural ou historia factual.) ndo impede, todavia,
essa disciplina de estar presente desde a Escola primaria. A diversidade
teorica e metodologica ndo ¢ absolutamente um sintoma de ndo-
cientificidade, mas o sinal de um funcionamento “normal” das pesquisas. Do
mesmo modo, qual literatura estamos ensinando? O que é que provoca a
naturalidade e a evidéncia do ensino da literatura (de uma parte do patrimdnio
literario), sendo o habito que nds temos de vé-las no cenario escolar?.(Lahire,
p-52,2014).

Nao existiria por fim um real motivo que mantivesse a sociologia em um espago
abaixo de outras disciplinas como a propria historia em uma esfera de complexibilidade
dos conteudos ministrados. Nao seria como se tivéssemos que colocar enquanto
professores de sociologia devidamente licenciados trazer toda a complexidade dos
conceitos socioldgicos em sua natureza mais pura. Pelo contrario seria mais um dever
desse profissional da sociologia desenvolver esse tema de acordo com o publico infanto-

juvenil, ainda como indica Lahire(2014).

Se pensarmos imediatamente em teorias,
conceitos ou “grandes autores”, ¢ bem evidente que a Sociologia ndo ¢é
transmissivel no ambito da Escola priméria. E evidente, por consequéncia,
que ¢ a adaptacdo com razdo de um certo nimero de ferramentas e de
aquisi¢des fundamentais dessas ciéncias que se trataria de ensinar; e ndo uma
cultura cientifica-universitaria: os comentarios cientificos sobre a sociologia
compreensiva de Max Weber ou a antropologia estrutural de Claude Lévi-
Strauss ndo tém, com efeito, nada de semelhante ao nivel escolar. A tradugdo
de “saberes cientificos” em “saberes escolares” tendo tido éxito na Escola
primaria — tanto com ciéncias do homem préximas da Sociologia (a Historia
e a Geografia) quanto com ciéncias ainda mais abstratas e formais (as
matematicas) —, ndo vemos o que impediria os socidlogos de proceder da
mesma forma.(Lahire, p.53, 2014)

O esforco reflexivo se justifica pelo fato de que tais assuntos ja estdo presentes
no cotidiano escolar, emergindo espontaneamente nas interagdes entre estudantes,
professores e comunidade. Como observa a propria natureza da Sociologia, seus objetos
de estudo sd3o intrinsecamente presentes nas vivéncias humanas dentro de seus
cotidianos, o que leva muitos a acreditarem que o conhecimento empirico ou prévio
sobre esses temas € suficiente para ensina-los. No entanto, essa pratica acaba por criar
discursos de senso comum e superficiais, que deixam ainda mais raso o aprofundamento

desses conceitos, afastando o processo educativo do rigor cientifico que a Sociologia



exige. A educagdo pode ser compreendida como um processo continuo e intencional
pelo qual individuos s@o inseridos na cultura, desenvolvem capacidades intelectuais,
emocionais, sociais e €ticas, e tornam-se aptos a participar ativamente da vida coletiva.
Ela ndo se limita a transmissao de conhecimentos, mas envolve também a construcao de
valores, a formagao de identidades e o desenvolvimento de habilidades necessarias para
agir com autonomia e responsabilidade.

O processo educacional, por sua vez, constitui o conjunto de praticas, interagdes,
institui¢des e experiéncias que promovem essa formacao. Ele se estende por toda a vida
— desde a familia e a escola até a convivéncia social, o trabalho e as vivéncias culturais
— porque aprender ¢é parte essencial da propria condigdo humana.

Durkheim(1922, p.53) destaca:

O resultado destes fatos é: que cada sociedade
elabora um certo ideal do homem, ou seja, daquilo que ele deve ser tanto do
ponto de vista intelectual quanto fisico e moral; que este ideal e, em certa
medida, o0 mesmo para todos os cidaddos; que a partir de certo ponto ele se
diferencia de acordo com os meios singulares que toda sociedade
compreende em seu seio. E este ideal, unico e diverso ao mesmo tempo, que
¢ o polo da educacdo. Portanto, a fungdo desta ltima € suscitar na crianga:
1) um certo nimero de estados fisicos e mentais que a sociedade a qual ela
pertence exige de todos as seus membros; 2°) certos estados fisicos e mentais
que a grupo social especifico (casta, classe, familia, profissdo) também
considera como obrigatérios em todos aqueles que o formam. Assim, é o
conjunto da sociedade e cada meio social especifica que determinam este
ideal que a educacdo realiza. A sociedade s6 pode viver se existir uma
homogeneidade suficiente entre seus membros; a educagdo perpetua e
fortalece esta homogeneidade gravando previamente na alma da crianga as
semelhangas essenciais exigidas pela vida coletiva.(Durkheim. p.53, 1922)

De modo complementar, Durkheim (1922), ao entender a educacdo como um
processo social que se compromete na formacao do ser social em cada individuo para
um futuro exercicio em cidadania, refor¢a que o ensino deve ser ministrado por
especialistas capazes de transmitir os valores, normas e saberes necessarios a republica
Para o socidlogo, a escola possui um papel essencial na formagdo moral e intelectual
das pessoas, e sua eficacia depende do dominio técnico e cientifico dos docentes sobre
as areas que lecionam. Logo, quando conteudos socioldgicos sdo ministrados e
atravessados por professores sem formagdo especifica, ha o risco de comprometer o
ideal educativo da escola, uma vez que o conhecimento transmitido perde seu carater

sistematico e cientifico e critico.



Destarte, o problema ndo se encontra na complexidade dos temas, mas na forma
pela qual eles sdo explorados e repassados no contexto escolar. A dificuldade central
emerge quando docentes de outras areas assumem a responsabilidade de ensinar
conteudos socioldgicos sem formagdo especifica na disciplina - e até mesmo sem saber
que os temas que tangenciam em suas aulas foram amplamente analisados e pesquisados
pelas Ciéncias Sociais. Essa pratica tende a distorcer o conhecimento e a transforma-lo
em senso comum, comprometendo o aprendizado, sem compromisso € com os rigores
metodologicos ao qual a ciéncia corresponde. Por essa razado, ¢ indispensavel a presenca
do docente licenciado em Sociologia nas escolas, uma vez que o profissional com
formagdo na area pode garantir uma abordagem critica, teérica ¢ metodologicamente
fundamentada, contribuindo para a formagao de sujeitos reflexivos e conscientes de sua
realidade social.

Desse modo, o problema ndo se reduz ao fato de existirem temas complexos;
afinal, ndo ha como desvincula-los da escola, até porque ¢ justamente nesse espago que
se espera desenvolver o pensamento critico - ou, a0 menos, seus primeiros esbogos.
Como apontado por Lahire(2014) : “Uma ciéncia empirica — escreveu Max Weber —nao
seria ensinar a quem quer que fosse o que ele deve fazer, mas somente o que ele pode —
e se for o caso — o que ele quer fazer” (M. WEBER, Essais sur la théorie de la science.

Paris: Presses Pocket, Agora, 1992, p. 125).(Lahire, 2014, p. 46).”

Ao ensinar sociologia no ensino fundamental a ideia ndo € criar uma reprodugao
de sistemas, por exemplo quando ensina-se sobre as relagdes de trabalho e as classes
sociais, a ideia do docente licenciado em sociologia ndo € criar um exército de marxistas,
a ideia ¢ conscientizar toda a comunidade escolar e em especifico do ensino publico
sobre a suas realidades, e a partir disso esses alunos que crescem com o conhecimento
desse problema irdo se tornar cidaddos que conhecem seus direitos € que reconhecem as
injustigas sociais € poderam se contrapor a elas.

No ambito do ensino de Sociologia no ensino fundamental, ndo se trata de
induzir os estudantes a adesdo a sistemas tedricos especificos, tampouco de realizar a
reprodu¢do mecanica de doutrinas ideoldgicas. Ao trabalhar conceitos como relagdes de
trabalho, estratificagdo e classes sociais, o docente licenciado em Sociologia atua,
conforme destaca-se autores como Emile Durkheim, no processo de socializagdo
reflexiva, isto €, na formacdo de sujeitos capazes de compreender as estruturas sociais

que moldam suas experiéncias. Assim, longe de constituir um projeto de adesao a



perspectivas tedricas particulares - como seria a caricatura de formar um “exército de
marxistas” - o ensino sociologico busca fomentar, sobretudo no contexto da escola
publica, uma consciéncia critica acerca das condigdes objetivas de existéncia.

Essa orientagdo dialoga diretamente com a pedagogia critica de Paulo Freire,
para quem a educacao deve possibilitar aos sujeitos a leitura e a interpretacdo do mundo,
de modo que reconhecam as contradigdes sociais e se percebam como agentes
histéricos. Ao promover o entendimento das desigualdades, dos direitos e dos
mecanismos de reproducao social, a Sociologia contribui para a formagao de estudantes
que ndo apenas identificam injusticas, mas que também desenvolvem competéncias
argumentativas e participativas para intervir no espago publico. Nesse processo
formativo, o objetivo € constituir cidadaos capazes de articular andlise, posicionamento
e acdo, elementos essenciais para o fortalecimento da vida democratica e para a
transformacao das realidades sociais que os atravessam.

No municipio de Magalhdes de Almeida, as escolas publicas atendem
integralmente as criancas residentes, cuja maioria pertence as familias da classe
trabalhadora. Essa mesma populagdo ocupa e vivenciam os espagos publicos, entre eles
a escola; por isso, torna-se fundamental que temas relacionados ao trabalho e as
experiéncia da classe trabalhadora - compreendida em seus contextos € nos processos
historicos que a constituem - sejam abordados de maneira consciente e bem orientada.
A discussdo qualificada sobre essas questdes contribui para preparar os estudantes para
situagdes reais que poderdo enfrentar no futuro, desenvolvendo compreensao critica
sobre seu papel na sociedade. A partir dessa sensibilizacdo, as engrenagens sociais
podem ser movimentadas de forma mais justa, permitindo que a educagao cumpra, ainda
mais, sua fun¢do de formar cidaddos aptos a atuar em uma sociedade plural e composta

por diferentes setores e sujeitos - com suas mais diversas identidades.

Ele pode, enfim, ver que a “utilidade” pode
esconder uma relagdo servil frente aos dominantes (politicamente,
culturalmente, religiosamente, economicamente...) e considerar que a
produgao de verdades sobre o mundo social vai frequentemente ao encontro
das fungdes sociais de legitimacdo, de justificagdo dos poderes (e dos
politicos) que podem querer atribuir as Ciéncias Sociais.(Lahire,p.48, 2014).

E tal qual o pensador Lahire chega a concluir, podemos também entender que
encontrar a “utilidade” da sociologia ndo precisa ser a missao de vida dos cientistas

sociais € muito menos de uma pratica de ensino da sociologia. Até porque ao tentar



buscar uma utilidade para a sociologia acaba colocando a mesma no espago de
identificagdo como algo a ser usado, uma ferramenta para alguém empunha-la e utilizar
segundo seus interesses. Quando ja foi dito neste trabalho que o impeto da sociologia ¢
exatamente o contrario. Diria de forma simplista que a sociologia ¢ a ciéncia do
incomodo, cujo normal para a sociedade ndo € o espago seguro e de conforto e sim onde
se deve problematizar as formag¢des que normalizam e naturalizam essas
“normalidades”.

Apesar disso, essas informagdes ajudam a fomentar o pensamento a respeito do
problema da auséncia da sociologia no ensino fundamental de Magalhaes de Almeida.
O fato ¢ que questionamentos alheios a criticidade e ao ensino de qualidade turva a real
importancia de que os alunos desde cedo sejam condicionados a exercer a sua criticidade
na escola e principalmente no mundo externo a eles inicialmente. Entdo, o ideal seria
que os alunos tivessem ndo somente o contato com esses temas e discussdes, mas com
profissionais preparados para exercer suas fungdes e, enquanto professores, pudessem
desenvolver essas ideias com embasamento tedrico € senso critico, construindo analises

sobre o mundo a sua volta para além do senso comum,

3.0 CAMPO, SUAS PRATICAS E SEUS PROBLEMAS.

As atividades de observagao na Escola Municipal Francisca Maria, que oferta o
Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, tiveram inicio no més de maio de 2025.
Considerando os objetivos deste trabalho, ¢ fundamental analisar se, no cotidiano
escolar, € possivel identificar a presenga de temas relacionados as Ciéncias Sociais e, de
modo particular, a Sociologia. Busca-se, assim, explorar aspectos especificos que
permitam verificar se esses conteudos estdo sendo abordados e de que forma aparecem
nas praticas pedagogicas. Essa andlise servirda como base para evidenciar a importancia
do ensino de Sociologia realizado de maneira adequada, por um profissional habilitado
na area, capaz de transmitir tais conhecimentos com rigor, intencionalidade e
fundamentagao teorica.

Desse modo, a andlise inicial dedicou-se com empenho a observagao das aulas e
das dindmicas cotidianas presentes na sala de aula, uma vez que para podermos
compreender o que efetivamente ocorre no ambiente escolar, e na sala de aula, constitui
etapa fundamental da investigacdo. Ao entender que a Sociologia ndo compdem, de

modo geral, o curriculo obrigatorio do ensino fundamental, emergiu uma inquietagao



incessante que orientou a pesquisa para a observacdo direta das praticas docentes.
Verificou-se que a institui¢do, de fato, ndo dispde de um contetido programatico
especifico voltado ao ensino de Sociologia.

No entanto, a analise de campo revelou que existem sim explicagdes de
contetidos que atravessam os campos das Ciéncias Sociais, nos componentes
curriculares pertencentes a area de Ciéncias Humanas — Historia, Geografia do ensino
fundamental anos finais, segundo as orientagdes da BNCC (2018). Além desses campos
diretamente interligados as Ciéncias Humanas e Sociais, ainda consegui encontrar a
presenca desses elementos nos componentes curriculares de ensino religioso e também
filosofia, quando ocorre a disseminagao de concepgdes baseadas numa constru¢ao moral
que atravessa a sociologia em alguns momentos. Tais elementos aparecem de forma
naturalizada nas préaticas pedagogicas dos docentes responsaveis por esses
componentes, ainda que sem um tratamento conceitual pouco consistente e desalinhado
aos referenciais teoricos da Sociologia.

A partir do dia 20 de maio deu-se o inicio o periodo de observagdes, inicialmente
foram observadas as aulas do componente curricular de historia no turno matutino. Essa
foi a disciplina a qual atenciosamente observei, e logo em seguida foram observadas as
aulas de Filosofia e Ensino Religioso. E dentro de todos os campos analisados foi
perceptivel a presenca de falas que permeiam os temas do componente curricular que
diria respeito as ciéncias sociais € em especifico da sociologia - conteidos que
atravessam o cotidiano escolar e refletem aspectos centrais da contemporaneidade em
que vivemos. Todavia, observou-se que o professor Manoel Diano, responsavel pela
disciplina de Historia, adotou em suas aulas um comportamento marcado por discursos
tendenciosos, o que se mostra preocupante para um docente que atua na formacao de
estudantes do Ensino Fundamental — anos finais. Tal postura foi tdo perceptivel que os
proprios alunos passaram a incluir o professor nas ja mencionadas ‘“avaliagoes-
relampago”, realizadas entre eles, como forma de expressar suas percepgdes sobre as
praticas docentes.

Quando exposto de forma continua a influéncias politicas marcadas por
posicionamentos fervorosos, o aluno — ainda em processo de formagdo intelectual e
cidada — pode desenvolver uma postura de antipatia em relagdo ao exercicio politico
que, enquanto futuro cidadao, devera desempenhar. Tal afastamento pode resultar em
consequéncias significativas, uma vez que esse momento de socializagdo escolar

influencia diretamente a maneira como o estudante compreende e se relaciona com a



politica brasileira. Entre os possiveis impactos, destacam-se o desinteresse pelas praticas
democraticas, a reproducdo de preconceitos coletivos, o aumento da intolerancia
religiosa, o reforco de estigmas étnico-raciais e diversas outras problematicas
abrangidas pelo campo das Ciéncias Sociais e, em especial, da Sociologia.

Nao obstante, todas as observagdes realizadas suscitaram uma hipdtese adicional
relacionada ao declinio dos indicadores educacionais no municipio de Magalhaes de
Almeida. Dados obtidos diretamente do site QEdu (2023) indicam que existe uma queda
no Ideb na transi¢do do ensino fundamental para o ensino médio, fendmeno que pode
estar associado a reproducgdo de desigualdades no ambiente escolar, conforme discutido
por Pierre Bourdieu (1970) em A Reprodugdo. Nesse sentido, quando o docente
encarregado por ministrar seu componente curricular atravessa outro componente o qual
desconhece o rigor deste mesmo, como a sociologia, acaba transmitindo um conjunto
de informagdes sem o devido rigor conceitual/intelectual ou sem fundamentacao tedrica
adequada, tendendo a reforgar mecanismos de reprodugdo simbolica e desigualdade
cultural.

Uma vez que a Sociologia trata de assuntos referentes as dinamicas
socioculturais das pessoas, tendo como base de analise comportamentos culturais e, até
mesmo, concepgoes de senso comum, muitos possuem a falsa impressao de que as
analises e reflexdes socioldgicas sdo semelhantes as opinides particulares ou gosto. Por
isso, quando temas sociologicos sdo desconstruidos por professores formados na area,
muitos estudantes acabam rebatendo o que foi dito afirmando que a sua opinido ¢
diferente. Em uma sociedade cada vez menos tolerante com a diversidade, discursos de
6dio e negacao de direitos ndo podem ser vistos como questdes de foro intimo. Por isso,
¢ crucial que professores de Humanas, ao adentrarem no campo da Sociologia, tenham
zelo para ndo reforcar concepgdes permeadas de pré-nogcdes, preconceitos e
estigmatizagdes.

Essas praticas ndo apenas favorecem a propagacao de concepgoes distorcidas ou
superficiais, mas também comprometem o engajamento dos estudantes no ambiente
escolar e, posteriormente, no exercicio pleno da cidadania. Como consequéncia, sua
trajetoria académica pode ser prejudicada e, a longo prazo, sua motivagao para ingressar
no ensino superior tende a ser reduzida, reforcando desigualdades e limitando
oportunidades de formagao critica.

Tomando ainda dos dados disponibilizados pelo site QEdu, sendo assim

podemos identificar indicadores que merecem atengao, especialmente quando pensamos



na defini¢cdo de um perfil socioecondmico dos estudantes e de seus nicleos familiares.
Observa-se que em 51,0% dos alunos e suas familias se encontram na faixa de baixa
condig¢do socioecondmica, o que revela que a maior parte do corpo discente das escolas
publicas do municipio estd inserida em contextos de vulnerabilidade de qualidade de
vida. Nesta perspectiva, os estudantes representam, para suas familias, uma forma de
investimento para o futuro, de modo que o grande processo de escolarizacio passa a ser
percebida como um caminho que possui o potencial de ascensao social — expectativa
que o proprio aluno também se desenvolve a medida que amplia sua consciéncia sobre
o papel da educagcdo em sua trajetoria. Ao considerar todo esse raciocinio antes
desenvolvido, compreende-se que estes estudantes tendem a apresentar baixos niveis de
capital cultural, nos termos propostos por Pierre Bourdieu. A escassez desse elemento
“capital cultural” acaba dificultando a apropriacao dos valores culturais valorizados
pela classe dominante, que detém a legitimidade simbdlica e o controle de grande parte
das estruturas sociais como, por exemplo, a educacdo e, principalmente, o curriculo
passado para cumprir esse processo educacional. Consequentemente, o aluno oriundo
de contextos socioeconomicos desfavorecidos encontra maiores obstaculos para
estabelecer conexdes significativas com a cultura escolar, podendo tornar-se um sujeito
mais vulneravel as dinamicas de dominagao simbolica que permeiam a sociedade.
Destarte, quando um estudante oriundo de um contexto humilde, distante dos
valores e praticas culturais da classe dominante, nio dispde do capital cultural'®
valorizado socialmente - aquele que rege as instituicdes e define os critérios de
legitimidade no espago escolar - ele se encontra em posi¢cdo desigual desde o inicio.
Ainda que sua familia possua um capital cultural proprio, vinculado a realidade local,
as tradi¢des e as formas de saber da comunidade em que vive, esse repertdrio nao ¢
igualmente reconhecido ou valorizado pela escola. Dessa forma, esse estudante ndo
compete em condi¢des semelhantes a minoria de alunos cujas familias sao de classes
abastadas, isto ¢, detentoras de maior capital cultural legitimado. Consequentemente,

esses ultimos tendem a ingressar no ambiente escolar com vantagens simbolicas e

% Escritos da educagdo (1998). A obra trata de uma discussdo acerca do que seria o responsavel pelo
sucesso escolar. E justamente esse seria o empenho do autor Bourdieu neste trabalho. O conceito de
capital cultural foi um dos outros mais que o autor desenvolveu para durante suas pesquisas, e este
conceito diz respeito sobre a capacidade de preparo e obtengdo da cultura dominante e toda sua riqueza
académica e especifica. Logo quanto mais se obtém do capital cultural mais se pode ter sucesso na vida
escolar



estruturais que favorecem seu desempenho e reforgam um ciclo de sucesso escolar ja
pressuposto.

Por exemplo, filhos de professores tendem a possuir um capital cultural mais
proximo daquele valorizado pela escola do que filhos de fazendeiros, ainda que ambos
tenham repertorios culturais legitimos em seus respectivos contextos. Ao ingressar no
Ensino Fundamental, sobretudo no contexto local, os alunos - e de modo ainda mais
evidente aqueles que ja chegam com menor capital cultural - necessitam ampliar esse
repertorio para acompanhar as exigéncias escolares. A forma mais adequada e
socialmente esperada para essa aquisi¢do ¢ um ensino de qualidade, capaz de promover
aprendizagens significativas e equitativas. No entanto, essa trajetdria pode ser
interrompida por diversos fatores. O estudante pode enfrentar dificuldades pessoais ou
contextuais, pode ser negligenciado por professores que ndo atentam para suas
necessidades especificas, ou, em um cendario ainda mais desfavoravel, pode ser
conduzido por docentes despreparados, que deixam de fornecer conhecimento
estruturado e fundamentado. Nesses casos, 0 aluno ndo recebe capital cultural legitimo,
mas apenas opinioes, achismos e narrativas pouco embasadas, o que inviabiliza sua
ascensao escolar e perpetua desigualdades no processo de formacao.

Na pesquisa de campo, infelizmente, foi possivel identificar esse problema -
ainda que ndo tenha sido observado em todos os componentes curriculares
acompanhados. Constatou-se que, na Escola Municipal Francisca Maria, ha um
professor que, no exercicio da docéncia, acaba decepcionando e frustrando ndo apenas
futuros pesquisadores e estagiarios, mas também colegas de trabalho e, principalmente,
os proprios estudantes. Embora os discursos politicos estejam sempre presentes em suas
aulas - o que, em si, ndo seria um problema - a dificuldade reside no fato de que tais
discussoes nao siao conduzidas com base em fundamentacdo teodrica solida, nem
acompanhadas da apresentacdo de fontes confidveis. Se houvesse embasamento
adequado, esse conteudo poderia contribuir significativamente para a formagao critica
dos alunos, como se espera de um processo educativo comprometido com o
desenvolvimento da cidadania. Entretanto, os posicionamentos expostos pelo docente
carecem desse rigor. Em lugar de promover reflexdes ancoradas em estudos e teorias, o
professor frequentemente limita-se a discursos de opinido, exaltando instituicoes
privadas (apesar de ser professor do sistema publico) enquanto sugere, ainda que
implicitamente, uma suposta deficiéncia formativa nos processos educativos da

educagdo basica a superior. Essa pratica, distante de uma abordagem pedagbgica



fundamentada, compromete o ambiente de formacao e prejudica a construgdo de uma
visdo critica e informada por parte dos estudantes.

Interessante € o fato de que esse professor que critica instituicdes publicas de
ensino nao se formou em uma Universidade Publica. Os alunos que dispdem, ainda que
de forma limitada, de certo capital cultural podem nio ser diretamente afetados por esses
discursos, pois possuem maior capacidade de questionamento, comparagao e resisténcia
simbolica. Esses estudantes, que chegam a escola com repertérios minimos ja
legitimados, muitas vezes conseguem debater ideias, confrontar argumentos e até
divergir do professor - algo que observei ocorrer em algumas turmas especificas.
Entretanto, esse ndo ¢ o caso da maioria dos alunos e, por isso, retornamos a questao
central: qual é o lugar da Sociologia em meio a essa conjuntura? E importante notar que,
quando um professor de Geografia, por exemplo, passa a abordar temas ligados as
relagdes politicas de massa, de maneira simplista e superficial - apesar dessa tematica
ser abarcada na area de formacao - ele contribui para naturalizar percepgdes equivocadas
sobre uma complexa gama de dinamicas politicas.Nessas situagdes, torna-se evidente a
caréncia de embasamento teorico consistente - um embasamento que ¢ proprio de um
curso superior em Sociologia, voltado especificamente & compreensdo das dindmicas
politicas, sociais e culturais. Essa constatagdo refor¢a a percep¢do de que seria
adequado, e at¢ mesmo desejavel, que discussdes desse tipo fossem conduzidas por um
profissional formado na area de Sociologia. Tal profissional estaria apto a oferecer ao
estudante uma compreensdo critica, fundamentada e metodologicamente orientada,
garantindo maior rigor na formagao cidada.

Quando um professor decide disseminar suas opinides pessoais sobre problemas
que atravessam a sociedade - como a pratica de enaltecer os Estados Unidos da América
em detrimento de estimular o apre¢o e a valorizagdo da propria patria - ele acaba
desqualificando elementos fundamentais para a constru¢ao da identidade e da cultura
brasileira. Tal postura pode desencadear um processo de crise identitaria nos estudantes,
especialmente porque a figura docente ocupa uma posicdo de autoridade simbdlica
dentro da sala de aula.

Se o professor afirma que o Brasil ¢ politicamente “ridiculo” ou inferior,
enquanto exalta os Estados Unidos como modelo ideal, os alunos tendem a incorporar
essa visdo, principalmente aqueles que possuem menor capital cultural de origem. Isso
ocorre porque esses estudantes t€ém menos recursos simbolicos para questionar,

contextualizar ou problematizar o discurso docente. Assim, os alunos que mais



necessitam de uma educagao critica e de qualidade acabam sendo os mais prejudicados.
A longo prazo, essa pratica pode contribuir para o desinteresse pela escola, para a
desvalorizagao do processo educativo e, em casos mais graves, para o abandono escolar.
Em vez de fortalecer a cidadania e a consciéncia critica, o professor, ao adotar discursos
desqualificadores e ndo fundamentados, compromete o desenvolvimento identitario e
cultural dos estudantes e reforca desigualdades ja existentes no ambiente escolar.
Embora o corpo docente da institui¢do seja composto majoritariamente por
profissionais formados em suas respectivas areas, ainda € preocupante observar que
alguns deles dedicam parte significativa das aulas a disseminaga@o de ideias politicas e a
apresentacdo de dados sem fontes confidveis, em vez de se concentrarem nos conteudos
proprios de suas disciplinas. O problema se agrava quando o debate politico - que
poderia ser um recurso pedagdgico valioso - ndo ¢ conduzido de forma adequada. Nesses
casos, os professores deixam de apresentar conceitos técnicos basicos, ferramentas
analiticas e atividades que estimulem a capacidade dos alunos de formular argumentos,
dialogar e desenvolver pensamento critico. Em vez disso, limitam-se a expor uma
sequéncia de opinides pessoais, frequentemente reduzidas a comparagao superficial
entre partidos politicos ou a defesa de esteredtipos, como a afirmacdo de que
universidades publicas seriam “fabricas de formagdo de militantes de esquerda”. Esse
tipo de pratica, desprovido de fundamentagdo tedrica e metodologica, empobrece o
processo educativo e compromete a qualidade da formacdo cidada. Ao substituir o
ensino pela opinido, o professor nao apenas falha em cumprir sua funcao pedagogica,
mas também coloca em risco a constru¢do de uma compreensao critica, informada e

democratica por parte dos alunos.

Encara-se essa questdo com a seriedade que ela exige. De acordo com os dados
socioecondmicos apresentados anteriormente pelo site QEdu, a maior parte dos alunos
matriculados no ensino basico de Magalhdes de Almeida pertence a familias de condicao
socioecondmica média ou baixa. Sao filhos de trabalhadores - em sua maioria, da
agricultura familiar - que lutam diariamente por melhores condi¢des de vida. Destarte,
compreende-se que a permanéncia desses jovens na escola nao € resultado apenas de
seu esfor¢o individual, mas também do empenho coletivo de suas familias, que
reconhecem a educagdo como um caminho possivel para ascensao social. Como alguém

que ja vivenciou esse processo de formacao, tanto no ensino fundamental quanto no



ensino médio, posso afirmar que essa ¢ a realidade de grande parte dos estudantes das
escolas publicas do municipio.

Nesse contexto, torna-se ainda mais preocupante quando um professor afirma
que o sistema publico de ensino ¢ ineficiente, ou que as universidades publicas apenas
reproduzem ideologias, excluem individuos que divergem da maioria ¢ formam
profissionais “descartaveis”. Diante desse tipo de discurso, ¢ legitimo questionar, leitor:
qual aluno, pertencente a uma familia verdadeiramente pobre - que depende de seu
retorno financeiro o quanto antes - sentir-se-a motivado a continuar os estudos para além
do ensino médio? Ao desqualificar a escola publica e o ensino superior, o professor
acaba por minar as expectativas desses jovens, comprometendo sua confianga no
processo educativo e, potencialmente, afastando-os da tinica via concreta de mobilidade
social que lhes ¢ acessivel.

Isso pensando a longo prazo, de forma pessimista, poderiamos até¢ mesmo aqui
ter a resposta para o motivo o qual o IDEB do municipio decai na passagem do ensino
fundamental para o ensino médio. O professor em questdo so estaria distanciando cada
vez mais o aluno do caminho universitario, e para casos piores somente estaria ajudando
a reproduzir as desigualdades sociais, provando uma ideia desenvolvida também por
Bourdieu (1970)!! de que a educacio, esse longo processo so serve para criar mais
desigualdades sociais e manter uma classe dominante sempre dominante sobre as

demais.

3.1 Ensino Religioso e Filosofia na sala de aula.

Ao dar continuidade ao desenvolvimento deste trabalho e a partir das sinteses
elaboradas com base nas observagdes registradas no bloco de anotac¢des do pesquisador,
tornaram-se perceptiveis alguns pontos que merecem destaque antes mesmo de se
adentrar propriamente na analise da pratica docente. E importante reiterar que nem todos
os professores observados constituem um obstaculo do ponto de vista pedagdgico.
Como ja mencionado, h4 um problema evidente relacionado a forte influéncia politica

exercida pelo professor Manoel Diano em suas aulas. Porém, tal situa¢do nao se estende,

" “A Reprodugdo: Elementos Para Uma Teoria de Ensino”’(1970) Foi uma obra um tanto revolucionaria
no quesito de tema o qual a sociologia pode se debrugar, em que Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
escreveram e criticaram a func¢do da escola em reproduzir as desigualdades sociais divergindo assim de
boa parte dos autores que também se dedicavam a trabalhar sobre pesquisas no ambito da educagao.



ao menos no ambiente da sala de aula, aos demais docentes acompanhados durante a
pesquisa. Estes, em sua maioria, mantiveram condutas alinhadas as expectativas de sua
funcdo e ndo apresentaram interferéncias politicas significativas em suas praticas
pedagogicas.

Por exemplo, nas aulas do professor Joel, percebi que, dentro da sala de aula,
suas exposi¢cdes sobre filosofia constituem, de fato, um exercicio de criticidade e
reflexividade, instigando os alunos a formularem perguntas que agucam a razao e
provocam questionamentos internos. Dessa forma, suas aulas se mantém alinhadas ao
que se espera de uma aula ideal de filosofia. Ainda assim, o professor, quando esta fora
da sala de aula, ndo deixa de expressar, a quem se disponha a perguntar ou conversar
com ele, sobre suas opinides pessoais, bem como suas escolhas éticas e morais. A
questdo que chama a atencdo ¢ justamente o fato de que o professor restringe esse
posicionamento ao ambiente externo a sala de aula, o que o diferencia
significativamente do professor Manoel Diano. Este, por sua vez, em vez de apresentar
discursos politicos em sala como se fossem propaganda, de forma tendenciosa para um
segmento politico ou outro, deveria priorizar a explanagdo do contetido de maneira
satisfatoria, elucidando o alunado e favorecendo, de fato, o processo de aprendizagem.

O professor Joel também atua em outros componentes curriculares no turno da
tarde na Escola Municipal Francisca Maria e, ainda assim, mantém um desempenho
didatico e reflexivo em suas aulas. No entanto, observa-se um ponto que merece
atencdo: a densidade dos debates propostos aos alunos. Retomando a andlise de
Bourdieu (1998), o capital cultural dos estudantes influencia diretamente no éxito
escolar; portanto, quando sdo apresentados temas complexos, especialmente aqueles
relacionados a questdes filosoficas, apenas uma parcela reduzida deles se sente
verdadeiramente apta e confortavel para participar.

Apesar do esfor¢o do docente em estimular o pensamento critico e reflexivo no
conjunto da turma, observa-se que uma parcela significativa dos estudantes apresenta
dificuldades para organizar e elaborar os “rascunhos mentais” mobilizados a partir das
provocagdes propostas em sala de aula. Essa hipotese encontra respaldo empirico na
dindmica observada, uma vez que, ao longo de uma aula com duracao aproximada de
cinquenta minutos, registram-se extensos periodos de siléncio e a auséncia recorrente
de manifestagdes por parte da maioria dos discentes. A luz das contribuicdes de Pierre
Bourdieu, esse fenomeno pode ser interpretado como expressao das desigualdades no

acesso e na incorporagao do capital cultural, uma vez que a participagdo em debates de



maior complexidade exige disposi¢des cognitivas e linguisticas previamente adquiridas,
sobretudo no Ambito familiar e escolar. Assim, ainda que a intencionalidade pedagogica
seja positiva, o nivel de abstracao e sofisticagdo simbolica dos debates propostos tende
a favorecer os estudantes detentores de maior capital cultural incorporado, limitando a
participagdo efetiva daqueles cujo percurso social ndo proporcionou familiaridade com
tais pensamentos abstratos.

Como exemplo empirico, recorro a experiéncia vivenciada no segundo dia de
observacoes das aulas na Escola Francisca Maria. A atividade observada ocorreu
durante o primeiro horario do turno matutino, com inicio as 7h10 e término as 8h, na
turma do 8° ano A, sendo esta a primeira aula de Filosofia acompanhada ao longo do
periodo de observacdo. A proposta pedagogica do docente, professor Joel, centrou-se na
problematizagdo do tema “realidade versus religidao”, um conteudo de consideravel
densidade conceitual para o nivel de escolarizagdo em questdo. Ainda assim, a
abordagem de temas que suscitam controvérsias e multiplas interpretacdes revela-se
pedagogicamente relevante, na medida em que contribui para o estimulo ao pensamento
critico, a reflexdo autdbnoma e a constru¢do argumentativa por parte dos estudantes. Esse
tipo de exercicio mostra-se fundamental para a formagao dos discentes, uma vez que o
incentivo continuo a organizagdo do pensamento e a participacdo em debates mais
complexos tende a fortalecer, ao longo do tempo, suas capacidades expressivas,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento da oralidade e da argumentagdo em
contextos publicos de interacao.

Ressalta-se, ainda, que o docente foi enfatico ao problematizar, em sua
exposicao, a no¢do tradicional de “descobrimento do Brasil”, enquanto territério, no
contexto do processo de colonizagdo. Esse questionamento mostrou-se pertinente ao
debate proposto sobre realidade e religido, na medida em que desloca narrativas
historicamente naturalizadas e convida a reflexao critica acerca da construgao social do
conhecimento historico. Ao inserir essa discussdo no centro de uma analise historica e
social mais ampla, evidencia-se que a ideia de “descobrimento” obscurece a existéncia
prévia e continua dos povos indigenas, que habitavam esses territorios muito antes da
chegada dos colonizadores europeus e que, ainda hoje, se mantém como sujeitos de
resisténcia frente a sucessivos processos de violéncia, expropriacdo e repressao. Esse
ponto analitico poderia ser aprofundado mediante a incorporagdo de referéncias
contemporaneas, como as reflexdes de Ailton Krenak, cujas contribui¢des

problematizam os efeitos do projeto civilizatorio colonial e suas implicagdes politicas,



culturais e ambientais. Embora a abordagem realizada pelo professor de Filosofia tenha
sido relevante, a articulagdo interdisciplinar com as Ciéncias Sociais poderia ampliar a
compreensao desse processo historico, permitindo enfatizar de forma mais sistematica
as dimensdes politicas, os conflitos e as relagdes de poder que moldaram a sociedade
brasileira. Essa perspectiva contribui para a desconstru¢do de narrativas oficiais que
legitimaram expressdes como “Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil”, substituindo-
as por leituras criticas que reconhecem os povos indigenas como protagonistas
histéricos anteriores € contemporaneos a colonizagao.

O aprofundamento dessa discussdo pode ser significativamente enriquecido
pela incorporacdo das reflexdes de Ailton Krenak e dos aportes da perspectiva
decolonial, que tensionam criticamente as narrativas eurocentradas sobre o processo
civilizatério brasileiro. Ao dialogar com autores classicos do pensamento social, como
Gilberto Freyre e Darcy Ribeiro, torna-se possivel evidenciar distintas matrizes
interpretativas acerca da formagao nacional. Enquanto Casa-Grande & Senzala (1933)
apresentou, para o seu tempo, uma leitura inovadora ao valorizar a mestigagem e a
pluralidade cultural, essa interpretacdo foi posteriormente problematizada por sua
tendéncia a suavizar os conflitos e as violéncias estruturais que marcaram a colonizagao.
Em contraposi¢do, Darcy Ribeiro, em O Povo Brasileiro (1995), desloca o foco analitico
para a dimensdo violenta e expropriatoria do processo civilizatorio, destacando que a
sociedade brasileira se constituiu a partir de genocidios, escravizagcdes € processos
continuos de exclusdo.

Essa critica ¢ aprofundada pelas contribui¢gdes de Ailton Krenak, que questiona
a propria ideia de civilizagdo moderna como um projeto universal e homogéneo. Para o
autor, “a ideia de que existe uma humanidade homogénea ¢ uma mentira que sustenta
praticas de violéncia contra aqueles que ndo se encaixam nesse modelo” (Krenak, 2019,
p. 11). Ao problematizar o discurso civilizatorio, Krenak evidencia que a colonizacdo
nao se encerrou como um evento historico do passado, mas permanece operando como
logica estruturante das relagdes sociais, politicas e ambientais no presente. Tal leitura
converge com os pressupostos da teoria decolonial, especialmente com a nocdo de
colonialidade do poder formulada por Anibal Quijano. Segundo o autor, “a
colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial de
poder capitalista” (Quijano, 2005, p. 117), operando por meio da classificacdo racial da
populacdo e da hierarquizagdo dos saberes. Essa logica sustenta a naturalizagdo de

narrativas historicas hegemonicas, como a ideia de que o Brasil teria sido ‘descoberto’,



ao mesmo tempo em que deslegitima os conhecimentos e as cosmologias dos povos
originarios. Walter Mignolo aprofunda essa critica ao afirmar que “a colonialidade ¢ o
lado mais obscuro e necessario da modernidade” (Mignolo, 2017, p. 2), evidenciando
que o projeto moderno europeu nao pode ser compreendido sem os processos coloniais
que o sustentaram. A partir dessa perspectiva, a desconstru¢do de enunciados como
‘Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil’ ndo se limita a uma corregéo terminoldgica,
mas implica uma reconfiguragao epistemoldgica do ensino da historia, reconhecendo os
povos indigenas como sujeitos historicos anteriores € contemporaneos a colonizagao.
Em um contexto escolar que contasse com a atuagdo de um professor de Sociologia, tais
referenciais possibilitariam praticas pedagogicas alinhadas a BNCC (2018), orientadas
a problematizagao critica do passado colonial, ao reconhecimento da diversidade étnico-
cultural e a formagdo de sujeitos conscientes das desigualdades historicas que
estruturam a sociedade brasileira.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética, elemento
fundamental para a formacdo das novas geracdes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente
e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade,
a participagdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupacdo com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar
a formacdo de alunos intelectualmente auténomos, com capacidade de articular
categorias de pensamento histérico e geografico em face de seu proprio tempo,
percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade

de pontos de vista.(BNCC, 2018,p. 354).

De todo modo, tais possibilidades configuram caminhos analiticos que poderiam
ter sido explorados pelo docente e que, caso fossem desenvolvidos, atravessariam
inevitavelmente temas proprios do campo das Ciéncias Sociais. Essa interseccao
disciplinar, contudo, ndo se apresenta como um problema em si, desde que a abordagem
adotada se fundamentasse em referenciais tedricos consolidados, € ndo apenas em
opinides pessoais ou no senso comum. Ao contrario, a presenga desse tipo de discussao
no espago escolar revela-se nao apenas legitima, mas essencial, na medida em que
contribui para a problematizacdo critica da realidade social, historica e politica. Nesse

sentido, a escola constitui um espago privilegiado para o desenvolvimento de debates



que favorecam a compreensao das estruturas sociais e dos conflitos que as atravessam,
refor¢ando o papel formativo das Ciéncias Sociais na educagdo basica.

As aulas de Filosofia e de Ensino Religioso foram, no conjunto das observagoes
realizadas, aquelas acompanhadas em menor numero ao longo do periodo de pesquisa.
Inicialmente, a hipdtese central que orientava a observagdo consistia na expectativa de
que esses componentes curriculares apresentariam maior recorréncia de
atravessamentos pontuais de conteudos proprios da Sociologia. Contudo, a partir da
observacdo de trés aulas de cada uma dessas disciplinas, em contraste com o
acompanhamento das demais areas que integram o campo das Ciéncias Humanas no
ensino fundamental, conforme as orientacdes da BNCC (2018), essa hipotese nao se
confirmou empiricamente. Ao contrario, constatou-se que os atravessamentos mais
frequentes de conteudos sociologicos ocorreram justamente nos componentes
tradicionalmente associados as Ciéncias Humanas, em especial Historia e Geografia.
Paradoxalmente, foi nesses espagos que a Sociologia apareceu de forma recorrente,
porém muitas vezes de maneira implicita ou ndo sistematizada, evidenciando tanto sua
presenga transversal quanto, simultaneamente, sua negligéncia enquanto campo
especifico de conhecimento no curriculo escolar.

E ainda assim as aulas desses outros componentes curriculares ainda ndo se
fizeram isentas de minha preocupacdo, e em particular ensino religioso, em que eu
iniciel a pesquisa com teses que apontassem para apagamento cultural ¢ possivel
desvalorizag¢do cultural por valorizacao de algumas crencas, ignorando totalmente as
outras, e infelizmente estive correto em certo ponto nesse quesito.

Manoel Diano era o professor de Ensino Religioso que atuava na sala de Sexto
ano A, e dentro das aulas observadas percebi, primeiro claramente sua religido, e acima
de tudo como ela interferia em dar aula sobre Ensino Religioso. 20 de maio de 2025 foi
o inicio das observagdes como ja dito, e justo no primeiro dia de observacao, foi de uma
das aulas observadas de Ensino Religioso. A aula ocorreu no 1° horario - 7:10 a 8: 00h
- Somente nesse dia o professor passou trés propostas de tarefas a serem feitas. De inicio
o professor colocou um video sobre o mes de combate ao abuso infantil, um otimo
material didatico diga-se de passagem. Ja em seguida explicou uma atividade que eu
julgo um tanto problematica pela presenga de intolerancia religiosa.

A atividade proposta consistia em uma pesquisa em grupo, com a orientacao de
que cada equipe fosse composta por, no maximo, cinco alunos. Para conduzir o trabalho,

o docente elaborou um quadro de referéncia que deveria orientar o desenvolvimento da



investigagdo. A proposta consistia em que os estudantes realizassem um levantamento
sobre as religides presentes no municipio de Magalhdes de Almeida, iniciativa que, em
principio, revela-se pertinente ao contemplar a diversidade e a pluralidade cultural que
caracterizam o contexto local. Tal abordagem poderia contribuir para o reconhecimento
das multiplas expressdes religiosas existentes no municipio, em consonancia com uma
perspectiva plural e formativa. No entanto, essa potencialidade se mostrava tensionada
pela propria estrutura do quadro apresentado em sala de aula, uma vez que os critérios
e categorias previamente definidos pelo professor pareciam conduzir a pesquisa em
direcdo oposta a logica da diversidade anunciada, limitando a complexidade analitica da

atividade. O quadro organizava-se da seguinte forma:

Tabela 2Atividade aploicada na aula.

Igreja catdlica Assembleia de Igreja Batista Adventista do sétimo

deus dia

Fonte : Arquivo de Pesquisa 2025.

Claramente existe um ar de intolerancia religiosa quando o professor escolhe nao
colocar na atividade meng¢do alguma as religides de matriz africana. Magalhaes de
Almeida, segundo o ultimo censo do IBGE, indica que a populacdo do municipio beira
os 14 mil habitantes, ndo sendo de todo correto excluir as religides de matrizes africanas
deste quadro - mesmo que o professor ndo conhega ninguém que pratique ou somente
se ponha fora do trabalho de conhecer alguém que pratique quaisquer das religides afro-
brasileiras. O fato de que existem ¢ evidente, para o tamanho do municipio, a pluralidade
cultural estad muito além de somente o catolicismo e evangelismo que sdo as religides
que predominam dentro do municipio.

Ao recusar a abordagem de outras denominagdes religiosas por meio de
atividades como a proposta, o docente de Ensino Religioso contribui para a reprodugao
de uma visao restrita e hierarquizada do campo religioso, limitando as possibilidades de
compreensao dos estudantes acerca da diversidade existente no contexto social em que
estdo inseridos. Tal postura tende a orientar os alunos a naturalizarem a exclusdo de
determinadas tradi¢des religiosas, especialmente as de matriz afro-brasileira, o que pode

favorecer a perpetuagdo de estigmas, discursos de intolerancia religiosa e praticas




associadas ao racismo estrutural. Ainda que o professor optasse por ndo encaminhar os
estudantes a pesquisa de campo junto a representantes dessas religides no municipio de
Magalhaes de Almeida, seria possivel, ao menos, orienta-los a realiza¢ao de pesquisas
em fontes secundarias, como materiais digitais e bibliograficos. O elemento central,
nesse caso, reside na necessidade de ndo silenciar ou excluir do discurso pedagdgico
tradi¢des religiosas historicamente marginalizadas e sistematicamente apagadas dos
registros oficiais. Tal omissao, inclusive, configura-se em desacordo com os principios
estabelecidos pela Lei n° 10.639/2003, que determina a obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, abrangendo também
suas expressoes religiosas enquanto manifestagdes culturais fundamentais.

Ainda no contexto dessa mesma aula, o docente distribuiu uma atividade
impressa contendo um texto intitulado “O rei e a f&”, solicitando que os alunos
realizassem sua leitura, interpretacao e, em seguida, respondessem as questdes propostas
na propria folha. Essa atividade reforca a centralidade de uma narrativa religiosa
especifica, sem a devida problematizagdo critica ou contextualizagdo historica mais
ampla, o que acaba por restringir o potencial formativo do Ensino Religioso enquanto

espaco de reflexdo plural, laica e orientada ao respeito a diversidade cultural e religiosa.

Figura 1: Atividade Ensino Religioso
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O REIE A FE

Certa vez, um rei foi cagar com seu sudito que tinha muita fé e um imenso amor por seu Deus.

Este sudito sempre dizia ao rei que seu Deus era maravilhoso e tudo o que ele fazia era correto.

Durante a cagada, foram surpreendla?ﬁ por um animal feroz, que atacou o rei. O rei logo gri(qu ao
sudito que pedisse ao seu Deus que o salvasse, apesar de sua incredibilidade. Eis, que a vida do rei foi
salva, porém a fera cémeu-lhe um dedo. O rei ficou furioso e mandou prendé-lo por trinta dias na =~
masmorra. Novamente o rei foi cagar, perdendo-se na(;r’nja\e deparou-se com um(lribgge canibai.s,/que
o aprisionou para/devora<o. Ao passar pela apreciagao da hierarquia da tribo, percebéram que o rei era
imperfeito, pois Ihe faltava um dedo. Entao, soltaram-no e, ao chegar no palacio, foi logo soltando o sudito
que, muito feliz repetiu como sempre: —Mg_g Deus é maravilhoso e tudo o que ele faz e correto.

- Se o seu Deus ¢é tao maravilhoso e correto, porque ele permitiu que eu o prendesse?

— Meu rei, se eu ndo estivesse preso, eu estaria com o senhor na cagada e, como eu tenho o
corpo perfeito, quem os canibais devorariam?

Atividades

1) Quem neste texto vivencia sua fé?

) ra i) nuHa D

2) Na sua opinido, em que momento o rei vzfrlzou a fé do seu sudito?
punstln o (R0 o BoenBal 1 0
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3) Na sua opinidao pode-se identificar no texto a manifestagao do sagrado? Que situagao & essa?

4) O que orei entendeu como manifestagéo do sagrado pode ser explicado de outra forma? Qual?

Iz

5) Em que momentos vocé pensa num ser superior?

6) O que essa historia nos ensina?

Fonte : Arquivo de Pesquisa(2025)

A atividade em questdo tratava do exercicio da fé. Se trata de um rei
supostamente catdlico ou evangélico, que foi cagar certo dia sem seu sudito. O sudito
em questdo na historia sempre se retirava ao seu Deus como sendo maravilhoso e que
tudo que fazia estava correto, trazendo um ar de superioridade para a figura. Em um dia
em suas cagas o rei ¢ atacado por um animal selvagem fazendo com que o rei perdesse
o dedo, mesmo que pedindo ao seu sudito que pedisse a seu deus maravilhoso que o
salvasse, mesmo assim o rei perdeu o dedo. Em seguida o rei exilou por um més seu
sudito, e novamente em uma caca o rei se perdeu e se deparou com uma “tribo de
canibais”. Para uma turma de alunos de sexto ano onde a idade média atende ao menos
até os 10 anos no maximo, o que o imaginario dessas criangas poderiam imaginar ao ler

uma frase como essa ? a “tribo de canibais” facilmente pode ser entendida como “tribo



de indios”, dessa forma criando um preconceito estrutural com os indigenas. Ainda
assim, seguindo a histéria, os “canibais” iriam comer o rei, mas nao realizaram o ritual
por que o homem ndo tinha um dedo e entdo o deixaram viver. Nesse caso o sudito
explica novamente ao rei que as acoes de seu deus sao perfeitas e que foi tudo destinado.

Perceba que a atividade de todo modo parece inofensiva, se vocé ndo olhar para
as linhas escritas com os olhares criticos que estdo presentes na sociologia. Trabalhos

assim nao deveriam ser passado no componente de ensino religioso :

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) ¢ a LDB no 9.394/1996 (artigo
33, alterado pela Lei no 9.475/1997) estabeleceram os principios e os
fundamentos que devem alicergar epistemologias e pedagogias do Ensino
Religioso, cuja fungdo educacional, enquanto parte integrante da formag&o
basica do cidaddo, ¢ assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, sem
proselitismos. Mais tarde, a Resolu¢do CNE/CEB no 04/2010 e a Resolugdo
CNE/CEB no 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como uma das
cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove)
anos.(BNCC, 2018, p 435).

Entdo, observando a premissa do componente de ensino religioso podemos ver
que essas atividades estdo em outra dire¢do que difere da que € posta teoricamente para
a pratica do ensino religioso, e claramente podera evoluir para futuros problemas sociais.
Uma vez que esses cidaddos ndo irdo crescer estando cientes da diversidade cultural e
do respeito que deve ser mantido com todas as religides que existem, pois todos os
grupos étnicos sociais possuem suas culturas e devem ser respeitados, e esse respeito
deveria inicialmente ser cultivado dentro da escola onde as criangas tem seus primeiros
contatos sociais € o inicio do processo de formagao para a cidadania.

Nesse espacgo da pratica didatica caberia ao professor uma pesquisa um pouco
mais aprofundada, mas se pensarmos que esse assunto sobre a pluralidade cultural
também deve ser trabalhado pela sociologia. Por exemplo num cenario de pesquisa para
os alunos com embasamento a partir de algumas leituras do livro Mitologia dos
Orixas(2001) de Reginaldo Pradini uma obra de natureza Antropoldgica que traz
historia sobre a religido Candomblé e com isso toda uma mitologia sobre as figuras dos
orixas. O professor poderia usar esse trabalho para desenvolver o conhecimento da
cultura descendente da cultura Africana, sendo assim o professor de sociologia também
poderia atuar trabalhando esses temas desta maneira, e até mesmo ¢ preferivel que assim
0 seja.

Dessa forma, a incorporacao da Sociologia no ambito desses componentes

curriculares teria um carater mais propositivo do que corretivo, contribuindo para o

aprofundamento analitico das discussdes ja existentes, em vez de se limitar a correcdo



de eventuais equivocos conceituais. De modo geral, os docentes observados nao
produziram discursos pautados exclusivamente no senso comum; entretanto, tampouco
situam suas abordagens no interior de um arcabouco tedrico sociologico sistematizado.
Observa-se que diversas tematicas abordadas em sala de aula — como as questdes
indigenas, a intolerancia religiosa e o racismo — poderiam ter sido problematizadas a
partir de conceitos centrais das Ciéncias Sociais, o que ampliaria significativamente o
potencial formativo das aulas. A auséncia dessa mediagdo tedrica limita a compreensao
critica dos estudantes acerca das desigualdades histdricas e sociais que estruturam a
sociedade brasileira. Nesse sentido, a Sociologia se apresenta como um campo capaz de
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, ao fornecer instrumentos analiticos que
favorecem a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e deveres, e
preparados para o exercicio da cidadania em uma sociedade plural é marcada por

profundas assimetrias sociais.

3.2. Geografia ; género e execucio didatica

As observagdes dos componentes curriculares Historia, Filosofia e Ensino
Religioso ocorreram todos antes do recesso da escola, como ja dito no Ultimo item.
Seguindo o que foi dito, no dia 19 de Novembro retornei a escola Francisca Maria para
observar o Ultimo componente que faltava da area especifica de Ciéncias Humanas do
ensino fundamental segundo a BNCC(2018). Seguindo a professora Domingas,
encarregada de ministrar as aulas de geografia. Inicialmente me atentei para perceber
possiveis diferencas entre a execucao didatica da professora.

Nesse momento, minhas teses sobre a pesquisa denunciavam um pessimismo em
relagdo a expectativa sobre a professora, de que talvez ela também pudesse ser uma
professora que fosse extremamente politica, independente da filiagdo ao partido politico
que fosse. E felizmente foi o contrario. A Professora Domingas foi a professora que
mais seguiu de fato uma atividade didatica com livros didaticos e atividades de modelo
mais tradicionais - como atividades dos livros - e ainda assim sempre incentivando os
alunos a participarem das discussdes sobre os temas que circundam a geografia.

Contudo, um aspecto que se destacou durante as observacdes foi a dificuldade,
em determinadas turmas, de manter uma dinamica pedagdgica continua e organizada.

Essa situacdo ndo pode ser atribuida exclusivamente a atuacdo da professora, uma vez



que o comportamento discente tenha se mostrado um fator central para a limitagdo de
propostas metodologicas mais diversificadas. Mesmo quando a docente buscava
introduzir atividades de pesquisa ou estratégias de carater ladico, observou-se que,
sobretudo nas turmas compostas por alunos mais velhos, que essas iniciativas de aulas
mais dindmicas frequentemente resultam em dispersdo e desorganizacdo do ambiente
de sala de aula. Em diversos momentos, qualquer atividade que exigisse maior
autonomia ou interacao por parte dos estudantes tendia a desencadear um cenario de
instabilidade, comprometendo o andamento da aula e dificultando a efetivacao das
propostas pedagogicas planejadas.

Como citei acima, o exemplo do dia 25 de novembro, em que a professora tenta
dar sua aula e ainda assim ¢ impedida por conta da baderna provocada por sua turma.
Isso foi algo que ocupou minha mente, pois j4 havia acompanhado dois professores e
em nenhum dos casos teve um caso onde a turma ndo permitisse o professor concluir
suas atividades. No caso dos dois primeiros professores, havia de fato um ou dois alunos
que se recusaram a participar das aulas, mas ndo a ponto do professor ndo conseguir
mais realizar sua comunicagdo. Diferentemente do que acontecia com a professora
Domingas, como no dia citado, onde a professora ficou sem conseguir comunicar-se
com os alunos por conta das conversas dos mesmos.

Percebi nisso que existe um fator de género ligado a preferéncia, algo que
também poderia ser desenvolvido e trabalhado por um profissional da 4area da
sociologia. Desse modo os alunos até poderiam desenvolver formas de entender esse
problema e criar a partir das discussdes sobre o tema mais respeito pela professora em
questdo e ndo so6 ela mas de modo geral com todas as outras funcionarias do campo. E
como se essa professora mulher e de idade tivesse menos autoridade que qualquer outro
funcionario homem, dificultando e muito a questdo do éxito docente dessa professora e
consequentemente o €xito escolar desses alunos, até porque no fim das contas os alunos
escolhem nao respeitar a voz da professora e nisso perdem o contetido que deveria ser
ministrado. E podem até mesmo alegar argumentos para defender o modo como o
alunado se comporta e reage perante as aulas da professora em questdo. Mas nao
existiria defesa cabivel para tamanho desrespeito com a professora que mais atendeu as
expectativas enquanto professora de Ciéncias Humanas, da area especifica geografia.

Ap0s essas consideragdes iniciais acerca desse aspecto observado de forma
recorrente ao longo do trabalho de campo, torna-se necessario avangar para a analise da

pratica pedagogica propriamente dita. A partir das observagdes sistematicas realizadas



em sala de aula, e considerando os critérios metodologicos adotados nesta pesquisa,
passa-se a examinar a atuagdo da professora no exercicio da docéncia. Conforme
constatamos, sua pratica mostrou-se satisfatoria no que se refere a condugao das aulas,
a organizagao do tempo pedagogico e ao desenvolvimento dos conteudos previstos,
ainda que atravessada por desafios estruturais e comportamentais presentes no cotidiano
escolar.

Desde o inicio foi perceptivel um fator predominante durante as aulas
ministradas que foi a “Clareza nas explicagdes”!?. As aulas da professora em todo o
periodo de observagdo se fizeram sobre questdes de vida sustentdvel, meio ambiente,
urbanizagdo, e¢ sobre futuro. De certo modo todos os temas desenvolvidos sdo
interessantes e importantes para 0 momento que vivemos, com constantes desafios para
as questdes ambientais. Nesse sentido, ¢ importante que os alunos sejam bem inseridos
no contexto geografico, mas também que eles se situem dentro do processo social e que
percebam que eles devem agir para evitarmos uma futura catastrofe ambiental.

Em todas os quatro componentes curriculares, foi somente em geografia que vi
a presenca de roda de conversa como metodologia de aula. Por mais que a professora
Domingas fosse a mais presa a aulas com livro didatico, isso claro ndo indicava que a
professora ndo era segura de seus conteudos. Pelo contrario, ela tinha plena seguranca
do que explanou para os alunos. Mas, mesmo que os outros professores ja indicassem
um método mais desprendido de livros didaticos e da monotonia das atividades de sala
de aula - que normalmente sao sempre as mesmas - ainda assim. somente ao acompanhar
o componente curricular de Geografia que presenciei o uso da roda de conversa como
metodologia pedagogica, e finalmente ouvi de fato os alunos introduzindo suas ideias e
opinides sobre a aula com o professor, de forma ativa. A atividade em questdo foi
realizada da seguinte forma: a professora separou grupos, e cada grupo com um tema
sobre a unidade referente a cuidados com o meio ambiente o qual estavam estudando.
A aula especifica que assisti e ocorreu a roda de conversa mencionada se deu no dia 24
de setembro de 2025, no terceiro horario - 8:50h a 9:35h - na turma 9° ano A Matutino'>.
O grupo que se apresentou nesse dia em especifico falou sobre “crise ambiental”. Os
alunos se mostraram bem criticos a respeito da discussao, algo que me deixou bastante

satisfeito foi ver que os alunos estavam trocando informagdes, ideias, pensamentos com

'2 Fonte: Arquivo de pesquisa. Aula do dia 19 de setembro de 2025, terceiro horario - 8:50 a 9:35 - no
9° A matutino.
'3 Fonte : Arquivo de pesquisa.



a professora. Esta turma em especifico ¢ uma das poucas turmas que a professora
Domingas pode de fato dar suas aulas, e nela pude perceber como ¢ bem sucedida a
professora quando a permitem cumprir com seu oficio. Isso traz novamente o autor
Bourdieu (1998) para a discussao, € novamente apontou que o éxito escolar se refere as
bases familiares, e até mesmo para o comportamento dos alunos na relacdo aluno e
professor, sendo assim minha suposi¢do ¢ a de que na turma de 9A estejam presentes
criangas, filhos em sua maioria de profissionais da educacao, ou de pais oriundos de

uma “classe média” por assim dizer.

Em todos os dominios da cultura, teatro, musica, pintura, jazz, cinema, os conhecimentos dos
estudantes sdo tdo ricos e extensos quanto mais elevada ¢ sua origem social. Mas ¢ particularmente notavel
que a diferencga entre os estudantes oriundos de meios diferentes scja tanto mais marcada quanto mais se
afasta dos dominios claramente controlados pela escola, por exemplo, quando se passa do teatro classico
para o teatro de vanguarda ou paro o teatro de bouievard, ou ainda, para a pintura que néo é diretamente

objeto de ensino, ou para a musica classica, o jazz ou o cinema. (Bourdieu, 1998 , p45)

Dessa forma, foi possivel observar uma pratica pedagogica satisfatoria,
evidenciada pela capacidade dos estudantes de mobilizar reflexdes criticas e pela
oportunidade concedida a eles para expor e argumentar acerca de suas proprias
interpretagdes. A escuta atenta das exposi¢des realizadas pelos discentes, em especial
na turma do 9° ano A, contribuiu para a constru¢do de uma relacdo de apreco e
reconhecimento do potencial critico do grupo. A atividade desenvolveu-se por meio de
uma roda de conversa, na qual as alunas socializaram as informagdes coletadas em suas
pesquisas. Ao longo do processo, a docente interveio de forma pontual e mediadora,
acrescentando novos elementos ao debate e formulando questionamentos que
estimulavam a participacdo ativa dos estudantes, tais como: “o que vocés podem fazer
para evitar a degradacdo do meio ambiente?” e “quem vocés acreditam serem os
responsaveis pelo desmatamento e pelo aumento das temperaturas?”. Tais
problematizagdes favoreceram o engajamento da turma e evidenciaram um elevado
nivel de criticidade, refletido no retorno qualitativo dos alunos em relagdo a atividade
proposta, bem como no rendimento coletivo observado durante a discussao.

E desse modo se deu a atividade docente da professora, de forma satisfatoria.
Ainda assim existem pontos que ndo poderia deixar de pontuar enquanto pesquisador.
Em um dos professores existe presenca exacerbada de discursos politicos que
incentivam o alunado a se nortear pelo senso politico do professor, e ja neste caso a

professora deixou alguns temas soltos no ar por receio de ampliar a discussao.



Durante o periodo de observagao, na aula do dia 24/09/2025 na turma de 9° ano
A no terceiro horario do periodo matutino em que a professora Domingas retomou a
tematica dos cuidados com o meio ambiente. Nessa ocasido, foi mencionada a pratica
de desmatamento em larga escala realizada pela fazenda agricola Weisul, conhecida
regionalmente como “Gatchos”. A professora utilizou o sistema de producao e de
trabalho da referida fazenda como exemplo de abuso ambiental. No entanto, a
abordagem limitou-se a citagdo do problema, sendo este apenas apontado como um erro,
sem um aprofundamento critico sobre suas causas e consequéncias. Ao tratar da
tematica ambiental, especialmente considerando o contexto regional em que se insere o
municipio de Magalhdes de Almeida — cercado por extensas areas de produgdo agricola
conduzidas pelos chamados “gatchos” — torna-se fundamental uma abordagem mais
contextualizada dessa situacdo que abrange a area da geografia e da sociologia. Essa
presencga ¢ perceptivel tanto no trajeto entre os municipios de Magalhdes de Almeida e
Sao Bernardo, ao longo da estrada asfaltada, quanto na regido da Lagoa do Bacuri, que
também delimita a divisdao territorial entre os dois municipios por vias rurais e

interioranas.

A questao ambiental constitui-se como uma preocupagdo iminente da sociedade
contemporanea, na medida em que os impactos decorrentes de sua intensificacdo
resultam em perdas progressivas e na destruicdo continua dos recursos naturais,
comprometendo, assim, a propria vitalidade social. Nesse contexto, seria relevante que
a professora, enquanto docente da area de Geografia, promovesse uma conscientiza¢ao
mais enfética e incisiva acerca dos reais significados e consequéncias da atuagdo de
empresas que degradam o solo e os territorios locais. Cabe ressaltar que o municipio de
Magalhdes de Almeida possui uma trajetoria histérica fortemente vinculada as
atividades agricolas e a pesca, o que torna a abordagem dessa tematica ainda mais
significativa para a realidade dos estudantes. Dessa forma, a pratica pedagogica poderia
se tornar mais satisfatoria e contextualizada caso a professora explorasse essa narrativa
local de maneira mais aprofundada. Entretanto, ¢ importante destacar que uma analise
mais critica e reflexiva sobre os impactos sociais dessas praticas ambientais seria ainda
mais adequada se conduzida por um profissional da area de Sociologia. Tal abordagem
permitiria orientar os alunos quanto a importancia da acao individual em relagdo ao meio
ambiente e as consequéncias sociais decorrentes dessas acdes, aspectos fundamentais

para a formagao de uma consciéncia critica e cidada.



A professora em questdo também abordou mais temas que podem ser
contemplados pelas ciéncias sociais, em especifico a Sociologia. No dia 25/09/2005 na
turma do 7° ano A dentro do primeiro horario no turno matutino, a professora iniciou
sua aula sobre urbanizacao. Por mais que novamente a professora tenha explanado o
contetido de modo satisfatério, ainda assim percebi uma caréncia de criticidade . Até
porque ndo teria como tratar do tema da Urbaniza¢do e somente pontuar as mudangas
verdadeiramente fisicas do campo e da cidade como o crescimento das cidades e o
esvaziamento do campo. Falar da Urbanizagdo ¢ guiar a turma para uma reflexao critica
também sobre a vida que muda junto com os espacos, € os trabalhos e suas formas de
operar que também siao modificados. E especialmente ao falarmos de trabalho ¢
indispensavel pensar que a area que mais pode debater sobre este aspecto da
Urbanizagdo ¢ a Sociologia enquanto ciéncia. Nao que a professora de geografia ndo
tenha feito um bom trabalho, ou que a ciéncia da Geografia ndo contemplasse essa
discussdo, mas o rigor critico e analitico inico da sociologia traria ao alunado além de
uma conscientizagdo, um eminente posicionamento consciente de tal situagdo. De modo
que os alunos se localizem a si proprios e até familiares no ambito do trabalho criando
assim o senso de consciéncia, e a partir disso esse alunado participaria de forma mais
consciente do trabalho, entendendo as injusticas, problemas e deveres que a
Urbanizagao proporcionou com as novas formas de trabalho.

Interessante sentir que a professora recuou perante uma possivel interagdo com
o Capitalismo enquanto fato social. Na aula do dia 25/09/2025 na turma de 9° ano A no
terceiro horario do turno matutino a professora iniciou uma aula sobre consumismo. Na
aula em questdo a professora guiou os alunos a discussdes que concretizassem 0s mesmo
de como a pratica consumista e prejudicial a sociedade e meio ambiente. Contudo, ao
se deparar com esse tema ¢ impossivel ndo interligar esse elemento com o sistema
capitalista de economia e trabalho. O capitalismo ¢ gerador vital de todo o consumismo
enquanto pratica manipulada. De modo que todas as estratégias possiveis promovidas
pelos veiculos de comunicagdo serdo validas para construir, propagar, convencer ou
ludibriar o consumidor a comprar cada vez mais € mais, mesmo que o item seja 0 mesmo
que ja possua em casa apenas pelo fato do novo item ser de uma marca renomada.

Por mais que a professora de geografia possa e deva discutir sobre o capitalismo
nesse caso em especifico, ainda assim a sociologia sendo uma ciéncia que possui
trabalhos inteiramente dedicados a este tema seria o mais adequado para uma explicagdo

devidamente correta. Desse modo explicando sobre o fato social de modo enfatico, e



explicando como ele funciona, seus impactos sociais que perduram para além da época
em que os tedricos socidlogos se debrugaram arduamente, autores como Marx Weber e
Karl Marx sdao autores que se debrugaram sobre esse tema. Sendo assim a sociologia
seria um forte instrumento de conscientizacdo para essas criangas € jovens
principalmente sobre esses sistemas que acabam perdurando para além das vontades
desse alunado, como por exemplo o sistema econdmico.

Satisfatorio seria uma boa palavra para definir minhas percepgdes acerca das
aulas do componente Geografia. Por mais que sim, a professora pode “tocar” em temas
e termos socioldgicos, ainda assim ndo inibiu aos alunos, opinides e desinformacao
despreparada para o alunado sobre os temas. A professora Domingas acabou por
surpreender a mim que esta saindo do acompanhamento com o professor que mais
pareceu ser problematico para este trabalho, o qual irei me debrucar sobre no topico
seguinte. Este proximo professor fez muito pelo contrario do que a professora de
Geografia fez durante suas aulas, uma antitese quase irdnica, por esses dois profissionais

coexistirem no mesmo espago enquanto docentes do ensino fundamental.

3.3 Historia : Desinformacdes e politica

O professor Manoel Diano foi o primeiro docente que acompanhei, conforme ja
mencionado em topicos anteriores, acompanhamento este que ocorreu no inicio do més
de maio. O componente curricular sob sua responsabilidade era a disciplina de Historia.
E neste momento do trabalho que se evidencia o problema central da analise. Conforme
observado nos topicos anteriores, embora os professores pudessem, em determinados
momentos, transitar por temas relacionados a Sociologia, alguns optavam por nao
aprofundar tais contetidos ou, simplesmente, por nao desenvolvé-los. Dessa forma, os
conceitos e temas socioldgicos acabavam sendo tratados de maneira superficial, sem o
rigor cientifico necessario, o que compromete a abordagem adequada dos temas que
constituem objeto de estudo da Sociologia.

Entdo ja estabelecendo esses pontos primarios referente as observagoes das aulas
do professor Manoel Diano, cabe lembrar a forma que o componente curricular devera

ser ensinado por intermédio do profissional da area segundo a BNCC(2018) :

A relag@o passado/presente ndo se processa de
forma automatica, pois exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes
de trazer inteligibilidade aos objetos historicos selecionados. Um objeto s6



se torna documento quando apropriado por um narrador que a ele confere
sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida das sociedades.
Portanto, o que nos interessa no conhecimento historico ¢ perceber a forma
como os individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narragdes
sobre 0 mundo em que viveram ¢ vivem, suas instituicdes e organizagdes
sociais. Nesse sentido, “O historiador ndo faz o documento falar: é o
historiador quem fala e a explicitagdo de seus critérios e procedimentos ¢é
fundamental para definir o alcance de sua fala. Toda operacdo com
documentos, portanto, ¢ de natureza retoérica (BNCC, 2018. p 395).

Esta seria a forma mais ideal a qual o determinado professor deveria se portar,
como deveria desempenhar. Em pequenas partes o professor cumpriu esse pressuposto,
porém em maior parte de seu percurso e pratica docente o professor descumpriu com
esse impeto. Em linhas gerais o professor de fato explanou conteudo, suas aulas se foram
sobre os temas, colonizacao das américas, processos € momentos historicos do Brasil
pela década de 80/90, segunda guerra mundial e regimes politicos da época e também
da colonizagdo Brasileira. O professor de fato ministrou aulas desses temas, entretanto
de um modo tdo fragmentado e raso, e o processo de suas aulas se resumiam a passar
algum video curto de cinco a dez minutos no maximo. Apds, passava o resto da aula
tentando interligar o video com o tema, e por fim passava atividades para serem feitas
em casa, algumas feitas por ele, € a maioria retirada ou do livro didatico que ele
dificilmente usava em sala de aula e da internet.

O simples ato de falar e explicar o conteudo ndo foi, em si, o aspecto que mais
causou preocupagdo em relagcdo a este professor, considerando a natureza do trabalho
desenvolvido. O problema central encontrava-se no espago de aproximadamente 50
minutos de aula, durante o qual o docente transitava entre o conteudo proposto e temas
socialmente atuais de maneira pouco adequada, sem demonstrar o capital cultural
necessario para tratar tais questoes de forma consistente e fundamentada. Desse modo,
este foi o maior “problema” identificado ao longo do periodo de pesquisa. O professor
abordava, ainda que de forma recorrente, diversos temas de natureza sociologica - e até
mesmo de outras areas, como a Politica - porém sem o devido rigor conceitual,
limitando-se a mengdes superficiais que nao contribuem para uma compreensao critica
ou cientifica desses assuntos

Dando inicio a andlise das aulas do professor, iniciaremos no dia 21/05/2025 no
7° ano B no segundo horério do periodo matutino, e de modo mais preciso o dia inteiro
e ndo somente o segundo horario. Neste dia o professor falou em todas as turmas que

deu aula a respeito de um projeto interligado com o meio ambiente, neste caso em



especifico o professor ndo teria atravessado o campo da sociologia, mas sim deixado de
incluir os grupos indigenas na base da apresentagdo. Seria um evento interdisciplinar,
com mais dois professores, em que os alunos realizaram uma apresentacdo que
remetesse aos cuidados com o meio ambiente. Todavia, ndo percebi qualquer alusao a
importancia que os povos indigenas carregam nessa luta a favor do meio ambiente, como
se eles ndo fossem os maiores protetores de toda a natureza historicamente inclusive.
Esta foi uma das primeiras aulas que observei e foi justamente nesse dia que
decidi redobrar a atengado as aulas do professor Manoel Diano. Tal decisdo foi refor¢ada
por uma situagdo ocorrida em uma das aulas de Ensino Religioso ministradas pelo
mesmo docente, a qual evidenciou indicios de um cendrio preocupante para as
observagoes posteriores. De modo alarmante, esse episodio evidenciou a complexidade
e a dificuldade inerentes a tarefa de enfrentar preconceitos e desigualdades por meio da
educacdo, especialmente quando o proprio professor acaba por esquecer, excluir ou
negligenciar grupos historicamente marginalizados. Esses grupos, como ¢ o caso dos
povos indigenas, seguem sendo afastados da sociedade e continuam sofrendo - e
resistindo - as diversas formas de violéncia e agressdes as quais sao submetidos.
Seguindo para outro acontecimento, no dia 23/05/2025, nas turmas do 9° ano A
e B, durante o primeiro horario do turno matutino, ocorreu uma situagao significativa
para a analise. Nesse dia especifico, as turmas foram unificadas com o objetivo de evitar
que uma delas permanecesse com horario vago. Na ocasido, o professor ministrava aula
sobre o tema “Totalitarismo e a Segunda Guerra Mundial”. A aula teve inicio com a
apresentacao de alguns termos e conceitos relacionados ao periodo histérico em questao,
tais como: nazismo, fascismo, socialismo e capitalismo. Em um primeiro momento, essa
estratégia aparentava ser uma forma interessante de introduzir o contetido, podendo
configurar uma roda de conversa ou uma tentativa de ouvir os alunos, instigando-os a
participar da discussdo e a expor suas compreensoes prévias acerca do periodo histérico
e dos conceitos apresentados. No entanto, o desenvolvimento da aula ocorreu de maneira
insatisfatoria, uma vez que o professor acabou abordando apenas um ou dois dos
conceitos mencionados, sem buscar efetivamente a participacdo dos alunos ou estimular
questionamentos e reflexdes. Observa-se que, diferentemente do que ocorria nas aulas
da professora Domingas com as turmas do 9° ano, quando o docente era o professor
Manoel Diano, os alunos assumiram uma postura predominantemente passiva,

limitando-se a ouvir, sem contribuir com a aula ou questionar as exposic¢des realizadas.



Nessa aula, o professor demonstrou um posicionamento politico bastante
influente durante sua explanagdo, buscando relacionar, de forma tendenciosa, temas que
ainda repercutem na atualidade - como fascismo, socialismo e capitalismo - ao contexto
brasileiro. Embora deixasse claro que se tratava de um professor expondo “dados”, ndao
eram apresentadas citagdes, referéncias ou fontes que sustentassem as afirmagdes
realizadas. Além disso, a forma como os conteudos eram expostos criava um ambiente
no qual dificilmente algum aluno se sentiria confortavel para questionar ou confrontar
o docente.

Ainda que o professor demonstrasse dominio do contetido histdrico e cumprisse
formalmente o papel de ministrar a aula, esse viés politico explicito — presente nao
apenas nessa, mas em diversas outras aulas observadas — revelou-se como o principal
problema quando conceitos da Sociologia sdo atravessados de maneira imprudente e
superficial. Essa abordagem compromete o carater critico e cientifico do ensino,
transformando temas complexos em discursos pouco fundamentados e limitando a
possibilidade de reflexdo autonoma por parte dos alunos.

E o problema ao qual me refiro ndo € algo que j& ndo foi dito neste trabalho, ndo.
Mas, vale lembrar que a sociologia ¢ uma ciéncia que permite conhecer, compreender e
criticar aquilo que conhecemos e desconhecemos, ela permite criar empatia por muitos
temas (Lahire, 2014). E quando um professor tenta falar sobre os temas da sociologia
de modo errado, ele faz 0 movimento contrario, afastando ainda mais, disseminando a
desinformacao a fim de segregar ainda mais as massas.

Ao retornar as analises das aulas de Historia, no dia 23/05/2025, na turma do 8°
ano A, do turno matutino, o professor em questdo ministrou uma aula sobre o processo
de colonizacdo da América do Norte. O contetido abordava o periodo historicamente
reconhecido como o das Treze Coldnias, que posteriormente dariam origem aos Estados
Unidos da América. O aspecto que mais causou preocupacao nessa aula foi a forma
como o professor parecia ignorar o fato de que o processo de colonizagdo da América
do Norte esteve diretamente associado ao massacre de diversos grupos sociais,
sobretudo dos povos origindrios daquele territorio. Assim como ocorreu na América do
Sul, todo o continente americano era habitado por diferentes povos indigenas, e, da
mesma forma, tanto um genocidio quanto um etnocidio foram perpetrados também na
América do Norte.

Durante suas explicagdes, o professor adotava uma narrativa que depreciava de

maneira acentuada o Brasil, ao mesmo tempo em que enaltece os Estados Unidos da



América. Essa postura mostrou-se ainda mais contraditoria quando o docente exaltava
valores como a liberdade de expressao e a igualdade no contexto norte-americano. Nesse
sentido, torna-se inevitavel questionar quais seriam as fontes ou dados que sustentariam
tais afirmagdes, uma vez que essas ideias eram apresentadas com aparente rigor e
convicgdo, porém sem qualquer fundamentagdo explicita.

E importante pontuar que este foi 0 maior problema identificado ao longo das
aulas do professor Manoel Diano. A auséncia de fontes nas informagdes que o docente
coleta e expoe, muitas vezes provenientes de fora do contexto formal da sala de aula,
revela uma caréncia significativa de fundamentagdo tedrica. Com isso, refiro-me as
informagdes que extrapolam a principal fonte utilizada em sala - o livro didatico - e que,
ainda assim, sdo apresentadas sem referéncias ou embasamento cientifico que as
sustentem. Essa pratica, mesmo quando restrita ao campo da Historia, ja configura um
problema relevante, pois contribui para a constru¢do de uma compreensao desorientada,
defasada ou equivocada dos processos historicos. Entretanto, a situacdo se torna ainda
mais preocupante quando o professor atravessa questdes sociais € temas sensiveis,
capazes de influenciar diretamente a formagao de valores e comportamentos dos alunos.
Nesse contexto, a abordagem superficial e enviesada desses temas pode favorecer a
reprodugdo de preconceitos e a formagao de sujeitos pouco criticos, distantes do respeito
as normas sociais e a diversidade dos grupos que compdem a sociedade.

Em outro episddio observado, ocorrido na aula do dia 26 de maio de 2025, na
turma do 9° ano A, do turno matutino, durante o terceiro horario, verificou-se uma
situagdo que merece atengdo especial. Nessa ocasido, o docente iniciou a aula abordando
o tema da universidade publica, porém a discussdo foi conduzida predominantemente a
partir de discursos opinativos, desprovidos de fundamentacdo tedrica ou
contextualizacdo pedagdgica adequada ao nivel de escolaridade dos alunos. Ao tratar da
universidade publica, o professor construiu uma narrativa que a apresentava como um
espaco supostamente hostil e insalubre a permanéncia de sujeitos que nao
compartilhassem determinadas posigdes ideoldgicas, sugerindo que a divergéncia de
pensamento ndo seria tolerada nesse ambiente. Durante a exposi¢ao, foram utilizados
termos como ‘“doutrinagdo”, sem que houvesse qualquer explicacdo conceitual prévia
ou problematizagdo critica, pressupondo-se, de maneira inadequada, que estudantes do
9° ano ja dominassem o significado e as implicagdes desse conceito.

Essa abordagem revelou-se especialmente preocupante, uma vez que a

universidade publica - e, por extensdo, a propria educagdo publica - foi retratada de



forma pejorativa e deslegitimadora, contribuindo para a constru¢do de uma imagem
negativa dessas instituicdes junto aos estudantes. Observa-se que esse tipo de discurso,
quando nao mediado por critérios cientificos ou pedagogicos, tende a reforgar
percepgdes baseadas no senso comum, além de limitar a compreensao dos alunos sobre
o papel social da educacdo publica enquanto espago plural, democratico e produtor de
conhecimento.

Além disso, ele tratou a universidade publica como um espago para “contrair
movimentos sociais de forma patoldgica”. Quero dizer, nesta mesma aula o professor
citou um exemplo inusitado. Usando uma sobrinha como exemplo que havia ingressado
em um curso de universidade publica, e nesse percusso encontrou-se em concordancia
com o movimento feminista e acabou saindo de la como uma fervorosa feminista. Em
um tom totalmente patologizante estigmatizante, o professor fez a universidade parecer
um centro de contra¢do de doengas. Nao obstante, este professor insulta 0 movimento e
as teorias do grande movimento social que foi e € o feminismo. Entdo, voltemos a
funcdo desse professor que seria a de guiar os alunos na jornada por sabedoria, mas ao
invés disso o professor transforma movimentos sociais que foram e sdo necessarios na

sociedade em algo problematico para as pessoas que participam do movimento.

Desde seu inicio, o movimento feminista foi
polarizado. Pensadoras reformistas escolheram enfatizar a igualdade de
género. Pensadoras revolucionarias ndo queriam apenas alterar o sistema
existente para que mulheres tivessem mais direitos. Queriamos transformar
aquele sistema para acabar com o patriarcado. Como a midia de massa
patriarcal ndo estava interessada na visdo mais  revoluciondria,

nunca recebeu atencdo da imprensa dominante. A nocdo de
“libertacdo da mulher” que pegou —e ainda esta no imaginario do
publico — era aquela que representava mulheres querendo o que 0s
homens tinham. E essa  era a ideia mais facil de realizar. Mudangas na

economia do pais, depressdo econdmica, desemprego etc

criaram um clima favoravel para que cidaddos de nossa nagdo
aceitassem a nogao de igualdade de género no mercado de  trabalho.
(Hooks, 2018 , p 19).

Este ¢ apenas um pequeno trecho de uma das obras que trata das teorias
feministas, de uma das autoras chave para entender o movimento, bell hooks. Nesse
trecho € possivel entender a complexidade do movimento social, e chamo mais uma vez
a atencdo a forma como o professor resolveu abordar o tema. O movimento social que
atravessa o tempo até os dias de hoje, e que € rico em ramificacdes e lutas historicas

pelos direitos das mulheres em quaisquer das vertentes que existiram e existem em todo



o movimento feminista. Toda essa riqueza foi reduzida de forma rasa e infundada que o
professor Manoel Diano resolveu escolher usar para a sua explanagdo na aula do dia

especifico ja mencionado.

A conscientizacdo feminista revolucionaria

enfatizou a importancia de aprender sobre o patriarcado como sistema de

dominagdo, como ele se institucionalizou ¢ como ¢ disseminado

¢ mantido. Compreender a maneira como a dominag@o masculina e o

sexismo eram expressos no dia a dia conscientizou mulheres sobre ~ como

éramos vitimizadas, exploradas e, em piores cenarios, oprimidas.(Hooks,
2018, p 23)

Ainda tomando das ideias transmitidas no trabalho de Hooks (2018), perceba
novamente a grandeza do movimento e de fazer parte dele. A participagdo no
movimento social ajuda na busca e conquistas de direitos por mulheres que ha anos
lutam por igualdade e equidade (principalmente, em uma sociedade tdo desigual e
hierarquica como a brasileira). A sociologia enquanto disciplina também caminharia
neste caminho, de criar essa criticidade, esse conhecimento dos processos, dindmicas e
da estruturacao das desigualdades.

E nisso retornamos ao grande problema, o ideal primeiramente seria um
professor competente para nao falar de movimentos sociais de tamanha importancia
desse modo como Manoel Diano fez. Mas, além disso, se este professor fosse um
socidlogo, esse movimento social seria melhor descrito e ensinado de modo que ndo
criasse qualquer mal juizo do movimento social, o que este professor pode ter feito com
essa forma de tratar esse movimento. Desse modo as observacdes das aulas sdo
encerradas, tendo colocado a exposi¢do os problemas que existem no atravessamento de
conceitos da sociologia de modo desesperado, e além disso mostrando um possivel
despreparo do professor. Ou apenas mostrar uma natureza que ja habitava dentro do
professor o que se torna ainda mais preocupante ao analisarmos o que estes

comportamentos podem denunciar um perfil preocupante desse professor.

4. CONCLUSAO.

Conclui-se, desse modo, que existe, de fato, um atravessamento de contetidos
formativos que podem e devem ser abordados por profissionais da Sociologia no ambito

da educagdo basica, em consonancia com o objetivo geral deste trabalho, que consistiu



em analisar a relevancia do ensino de Sociologia no Ensino Fundamental como
instrumento de formagdo critica e cidadd. Nessa perspectiva, docentes devidamente
formados e preparados para atuar nesse nivel de ensino configuram-se como alicerces
essenciais para a construcao de uma coletividade de cidadaos mais empaticos, reflexivos
e socialmente ativos.

Os resultados apresentados ao longo da pesquisa atendem também aos objetivos
especificos, ao evidenciar a importancia da Sociologia para o desenvolvimento da
consciéncia social dos estudantes, especialmente no contexto do municipio de
Magalhdes de Almeida. Ao promover a compreensdao das relagdes sociais, das
desigualdades estruturais e dos direitos sociais, 0 ensino sociologico contribui para o
despertar dos individuos para a leitura critica de sua propria realidade, fortalecendo sua
participacdo consciente na dinamica social. Ademais, ao analisar o papel da escola
enquanto espaco privilegiado de socializagdo, este estudo demonstrou que o
investimento na educagdo nao constitui um excesso, mas uma necessidade estrutural.
Tal constatagdo dialoga diretamente com o objetivo especifico de refletir sobre a funcao
social da escola na formagao de sujeitos autonomos, capazes de compreender seu lugar
na sociedade e de atuar na manutengao ¢ transformacao do tecido social.

No que se refere ao contexto socioecondomico de Magalhdes de Almeida,
caracterizado por condi¢des de maior vulnerabilidade social, os achados da pesquisa
corroboram o objetivo especifico de discutir a formacdo integral dos estudantes para
além da inser¢cdo no mercado de trabalho. Embora a preparacdo para o mundo do
trabalho seja relevante, evidencia-se que a formagao cidada - que inclui o conhecimento
dos proprios direitos, a capacidade de posicionamento frente as adversidades sociais e
o reconhecimento da propria identidade cultural - revela-se ainda mais significativa para
esse publico.

Por fim, ao comparar a centralidade das disciplinas tradicionais da educacao
basica com aquelas voltadas a formagao ética, moral e critica, este trabalho alcanca seu
objetivo especifico de defender a Sociologia como componente curricular fundamental
no Ensino Fundamental. Ao articular conhecimentos historicos, geograficos, filosoficos
e culturais, a Sociologia apresenta-se como uma disciplina capaz de integrar saberes e
contribuir decisivamente para a formagdo de um novo cidadio magalhense: critico,
consciente e apto a participar de forma ativa e transformadora da sociedade.

Trazendo mais uma vez o grande autor matriz deste trabalho :



Outros, enfim, se apoiando na mesma analise da
relagdo das diferentes classes sociais do sistema escolar, deduziram disso,
nos anos 1970, que era a estrutura desigual do mundo social que deveria
revolucionar e que todo progresso em matéria de acesso ao saber e a cultura
dependeria da capacidade de “mudar as relagdes sociais de classe”. Somente
uma “sociedade sem classes” poderia levar a uma real redugdo das
desigualdades culturais. (Lahire, 2014, p.47 ).

Nao ¢ exagero afirmar que o ideal defendido por Bernard Lahire, especialmente
em suas reflexdes de 2014 acerca da desigualdade educacional, converge diretamente
com o objetivo central deste trabalho: a construcao de uma educac¢ao mais equitativa,
capaz de enfrentar as assimetrias produzidas pelas estruturas de classe. Essa perspectiva
dialoga também com Pierre Bourdieu, ao evidenciar como a escola, ao invés de
neutralizar as desigualdades sociais, muitas vezes contribui para sua reproducio por
meio da valorizagdo desigual dos capitais culturais.

Nesse sentido, o ponto de partida para a efetivacdo de um projeto educacional
mais democratico ¢ socialmente comprometido deve incidir sobre os grupos que
historicamente experimentam as maiores privagdes, como se observa no contexto do
municipio de Magalhdes de Almeida. Sdo esses sujeitos que compdem a maioria da
populagdo escolar e que, paradoxalmente, sdo os mais afetados pelas limitagdes
estruturais do sistema educacional. Porém, para que esse processo de transformagao se
concretize, torna-se indispensavel a participacdo consciente dos responsaveis pelos
estudantes, compreendendo-se a educagdo como uma responsabilidade coletiva.
Praticas que afastam os adolescentes da educagdo basica, seja por desestimulo simbolico
ou por desvalorizacdo de sua trajetoria escolar, tendem a aprofundar os processos de
exclusdo. Em oposicdo a isso, faz-se necessaria a constru¢do de estratégias que
promovam a permanéncia, o engajamento e o reconhecimento do aluno enquanto sujeito
do processo educativo.

Ao tratar desse aspecto, este trabalho volta-se de maneira especifica ao papel do
corpo docente, sem incorrer em generalizagdes indevidas. Conforme evidenciado ao
longo da pesquisa, a atuacao pedagdgica do professor constitui um elemento decisivo -
um verdadeiro “divisor de 4guas” - no percurso educacional do estudante. Para além das
determinagdes familiares e socioeconomicas, o docente ocupa posicdo central na
mediacao do conhecimento e na formagao critica do educando. Sob essa perspectiva, as
reflexdes de Paulo Freire tornam-se fundamentais, sobretudo ao criticar a educagao

bancaria e defender uma pratica pedagogica dialdgica, critica e emancipadora. Um



professor despreparado, que se limita a discursos opinativos ou que trata temas sociais
complexos - como 0os movimentos sociais - de forma reducionista, patologizante ou
desprovida de embasamento tedrico, contribui para o afastamento do alunado e para o
esvaziamento do sentido da experiéncia escolar.

Dessa maneira, conclui-se que a efetiva reducdo das desigualdades educacionais
ndo depende exclusivamente de reformas estruturais ou de politicas publicas isoladas,
mas também de uma pratica docente comprometida com a formagao critica, com o rigor
tedrico e com o reconhecimento da diversidade social dos estudantes. A escola, quando
orientada por tais principios, pode deixar de ser um espago de reproducdo das
desigualdades e tornar-se, de fato, um instrumento de transformagao social.

Diante do exposto, reafirma-se que a Sociologia, enquanto campo de
conhecimento comprometido com a analise critica da realidade social, ocupa papel
estratégico na consolidagdo de uma educagdo verdadeiramente democratica. Sua
inser¢do e fortalecimento no Ensino Fundamental ndo devem ser compreendidos como
um acréscimo meramente curricular, mas como uma condigdo necessaria para a
formagdo de sujeitos capazes de interpretar, questionar e intervir conscientemente no
mundo social em que estdo inseridos. Assim, ao considerar as especificidades historicas,
sociais e econdmicas do municipio de Magalhaes de Almeida, este trabalho evidencia
que a ampliagdo do ensino socioldgico pode contribuir de maneira significativa para a
redugdo das desigualdades simbolicas e culturais que atravessam a trajetoria escolar dos
estudantes. Ao possibilitar o acesso a instrumentos teoricos e conceituais que favorecem
a compreensao das relagdes de poder, das dindmicas de classe e dos processos de
exclusdo social, a Sociologia amplia o horizonte formativo dos alunos, permitindo-lhes
reconhecer-se como sujeitos historicos e sociais.

Por conseguinte, a defesa do ensino de Sociologia no Ensino Fundamental ndo
se limita a uma proposicao pedagogica, mas assume carater politico e social, na medida
em que se articula a luta por justica social, igualdade de oportunidades e democratizagao
do saber. Essa perspectiva reafirma o compromisso da educacdo com a formacgao
integral do individuo, superando concepgdes utilitaristas restritas a logica do mercado
de trabalho.

Portanto, investir em uma educacao sociologicamente orientada significa apostar
na construcdo de uma sociedade mais consciente, critica e participativa. Ao romper com
praticas pedagogicas descontextualizadas e reprodutoras das desigualdades, a escola

pode-se afirmar como espago privilegiado de emancipacdo, contribuindo para a



formacao de cidaddos capazes ndo apenas de se adaptar a sociedade existente, mas de
transforma-la.
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APENDICE

Apendice I : Questionario

Nome ?
ATENCAO! informo que os nomes dos profissionais tal qual o da escola ndo ira ser
informado no trabalho, serdo utilizados nomes ficticios em prol de um exercicio ético
para com os professores que aceitaram participar da pesquisa de campo.
Género ?
Marcar apenas uma oval.
Masculino
Feminino
Outro
Idade ?
Religiosidade ?
Formacao ?
Professor(a) neste campo liste suas formagdes, diplomas que possuir, por favor informe,
a titulagdo, ano que foi concluida e a instituicdo onde cursou .
Disciplina ?

Turmas ?
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