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RESUMO

A formacao inicial de professores envolve a articulacdo entre conhecimentos tedricos
e experiéncias praticas no ambiente escolar, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas e reflexivas. Nesse contexto, programas de iniciacdo a
docéncia possibilitam aos licenciandos vivéncias significativas do cotidiano da escola,
favorecendo a compreensao do processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, 0
presente trabalho tem como objetivo analisar as contribuicbes de atividades
experimentais desenvolvidas durante a participacdo no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para o ensino de Quimica no Ensino Médio e
para a formac&o docente. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
qualitativa, desenvolvido a partir de um relato de experiéncia realizado em uma escola
publica. As atividades foram desenvolvidas com turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio, por meio da realizac@o de experimentos laboratoriais e de uma visita técnica a
um laboratério universitario, com o intuito de promover maior participacdo dos
estudantes e favorecer a compreensao dos contetdos cientificos. Os resultados,
obtidos a partir das observacdes realizadas durante as atividades e das reflexdes
sobre a prética pedagdgica, indicaram que a utilizacdo da experimentacdo contribuiu
para maior interesse dos estudantes e para a compreensao dos contetudos abordados.
Conclui-se que a experimentacdo constitui uma estratégia pedagdgica relevante,
favorecendo a aprendizagem e contribuindo para a formacao inicial docente.

Palavras-chave: Experimentacdo; Aprendizagem significativa; PIBID; Relato de
experiéncia.

ABSTRACT

Initial teacher education involves the integration of theoretical knowledge with practical
experiences in school settings, fostering the development of pedagogical and reflective
competencies. In this context, teaching initiation programs provide pre-service
teachers with meaningful opportunities to engage in everyday school practices,
enhancing their understanding of the teaching and learning process. Therefore, this
study aims to analyze the contributions of experimental activities developed during
participation in the Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) to
high school Chemistry teaching and to teacher education. This research adopts a
qualitative approach, based on an experience report conducted in a public high school.
The activities were carried out with first-, second-, and third-year students through
laboratory experiments and a technical visit to a university laboratory, with the aim of
increasing student engagement and supporting the understanding of scientific
concepts.The findings, drawn from classroom observations and reflections on
pedagogical practice, indicate that the use of experimental activities enhanced
students’ interest and facilitated their understanding of the content. It can be concluded
that experimentation is a valuable pedagogical strategy, as it promotes meaningful
learning and makes a significant contribution to initial teacher education.

Keywords: Experimentation; Meaningful learning; PIBID; Experience report.



INTRODUCAO

O ensino de Quimica no Ensino Médio apresenta desafios relacionados a
compreensdao dos conteudos, especialmente quando abordado de forma
excessivamente tedrica. Assim, a experimentacao destaca-se como uma importante
estratégia pedagodgica, por possibilitar a articulacao entre teoria e pratica e favorecer
a aprendizagem dos estudantes.

A abordagem qualitativa busca compreender os fendmenos educacionais a
partir do contexto em que ocorrem, valorizando significados, percepcdes e
interpretac6es dos sujeitos envolvidos, conforme discutem Bogdan e Biklen (1994).
No contexto educacional brasileiro, Liidke e André (1986) destacam que a pesquisa
qualitativa em educacao permite investigar a realidade escolar em sua complexidade,
considerando as interacdes, 0s processos e 0s significados construidos no cotidiano.
Esse tipo de abordagem também possibilita descrever e analisar criticamente praticas
vivenciadas no contexto educacional, valorizando a reflexdo sobre a acédo pedagdgica
e a articulacdo entre teoria e pratica na formacéo docente.

Portanto, a experimentacdo, quando orientada por uma concepcao critica, vai
além das praticas tradicionais de laboratério, exigindo abordagens que favorecam o
questionamento e a construc¢éo do conhecimento de forma critica. “A Experimentacao,
tomando o conceito de formacao critica, vai além das boas préticas de laborat6rio,
requer [...] que permitam o questionamento, a revisdo e o desenvolvimento de
abordagens mais adequadas a formacao de profissionais [..]” (Andrade; Zeidler, 2023,
p. 8).

O relato de experiéncia configura-se como uma importante estratégia de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, possibilitando ao professor em formacéo analisar
criticamente suas acdes e contribuir para o aprimoramento do ensino. Conforme
Receputi, Pereira e Rezende (2020), h&a diversas abordagens acerca de atividades
experimentais no ensino de ciéncias, sendo as mais comuns as de verificagéo e as de
carater investigativo, as quais se diferenciam quanto ao papel do professor e do aluno,
a posicao da atividade na aula e a forma como séo desenvolvidas.

De acordo com Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e resultam da
integracdo entre conhecimentos académicos, pedagogicos e experienciais
construidos ao longo da trajetoria profissional. Dessa maneira, a insercdo no contexto

escolar durante a formacao inicial, por meio de programas de iniciacdo a docéncia,



possibilita uma aproximacéo com a realidade da préatica docente, contribuindo para a
compreensao dos desafios e das potencialidades do ensino. Diante desse contexto, o
presente trabalho teve como objetivo geral relatar e analisar as contribuicbes das
atividades experimentais desenvolvidas no ambito do PIBID para o processo de

ensino-aprendizagem de Quimica e para a formacdo inicial docente.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza
descritiva, desenvolvido na forma de relato de experiéncia. Durante o periodo de
atuacao no PIBID, foram desenvolvidas intervencfes pedagdgicas com turmas do 1°,
2° e 3° ano do Ensino Médio, contemplando atividades experimentais e momentos de
discusséo tedrica. Essa experiéncia permitiu compreender os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, como limitagdes de recursos e tempo, bem como identificar
possibilidades de inovacdo metodoldgica no ensino.

A descricdo da experiéncia vivenciada teve como base a observacao
participante do bolsista, registros em diario de campo, planejamento das atividades e
reflexdes realizadas ao longo do desenvolvimento das acdes pedagdgicas. O relato
de experiéncia, conforme Gil (2008), constitui uma modalidade de pesquisa descritiva
que busca sistematizar e analisar praticas vivenciadas, contribuindo para a producgéo
de conhecimento a partir da pratica profissional.

Além de contribuir para a compreensdo dos contetudos, a experimentacao
mostrou-se uma estratégia eficaz para romper com a monotonia das aulas
exclusivamente expositivas, impulsionando maior motivacdo e envolvimento dos
estudantes. Tal dinamica reforca a importancia das aulas praticas como instrumentos
gue potencializam o ensino de Quimica, ao aproximar o conhecimento cientifico da
realidade dos alunos e estimular o pensamento investigativo.

Nesse sentido, programas de insercdo na escola basica contribuem para a
articulacdo entre teoria e pratica na formagéo inicial. Segundo Philippe Perrenoud
(2002), a formacdo docente deve desenvolver competéncias que permitam ao
professor lidar com situacdes complexas do cotidiano escolar.

No ambito do relato de experiéncia, foram desenvolvidas seis atividades

experimentais a saber: misturas homogéneas e heterogéneas, reagdo entre acido



aceético e carbonato de sédio, formacado de gas hidrogénio, formacéo de precipitado,
reacdo entre permanganato de potéssio e glicerina, curcuma como indicador natural
acido-base, distribuidas em duas para cada série do Ensino Médio, bem como
complementadas por uma visita técnica. As acdes foram planejadas de forma

articulada aos conteudos tedricos e sdo descritas a seguir.

DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas com as turmas do 1° ano do Ensino Médio
evidenciaram que a experimentacdo contribuiu significativamente para a
compreensao dos conceitos iniciais de Quimica, especialmente aqueles relacionados
a classificacdo das misturas e as transformag¢des quimicas (Figuras 1 e 2). A
participacdo ativa dos estudantes durante as praticas demonstrou a superacao parcial
do modelo tradicional de ensino, aproximando-se da perspectiva dialégica proposta
por Freire (1996), na qual o aluno deixa de ser mero receptor e passa a atuar como
sujeito do processo educativo.

A manipulacdo de materiais e a observacao direta dos fendmenos auxiliam na
construcdo do conhecimento a partir da acdo dos estudantes sobre o0 objeto de estudo,
conforme o0s pressupostos construtivistas de Piaget (2006). Observou-se que, ao
interagir com as substancias e discutir os resultados obtidos, os alunos estabeleceram
relacbes entre teoria e pratica, tornando 0s conceitos menos abstratos e mais
acessiveis.

Além disso, as atividades em grupo evidenciaram a importancia da interacéo
social na aprendizagem, conforme a teoria de Vygotsky (1998). A troca de ideias entre
0os estudantes e a mediacdo do professor possibilitaram avancos cognitivos que
dificilmente ocorreriam de forma isolada, caracterizando situacdes de aprendizagem
dentro da zona de desenvolvimento proximal.

A realizagdo dos experimentos permitiu aos alunos identificar, na pratica, as
diferencas entre misturas homogéneas e heterogéneas, bem como reconhecer
evidéncias de reacdes quimicas por meio da liberacdo de gas. Esse resultado esta
em consonancia com pesquisas da area de ensino de Quimica que destacam a
experimentacdo como estratégia essencial para a compreensao dos conceitos iniciais

da disciplina. Conforme apontam Santos e Maldaner (2010), as atividades



experimentais possibilitam a articulacdo entre fendmenos observaveis e explicacdes
cientificas, propiciando a construcdo do conhecimento quimico de forma
contextualizada.

As figuras (F1, F2,) a seguir ilustram alguns momentos dessas atividades em
laboratério, evidenciando a participagdo dos estudantes e o desenvolvimento das

praticas propostas.

Figura 1 — Demonstracédo de misturas homogéneas e heterogéneas em atividade experimental
realizada com alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Fonte: Autoria Prépria (2023).

Nas turmas do 2° ano do Ensino Médio, os experimentos foram relacionados
as reacfes quimicas e aos processos de oxirreducdo A observacdo de fenébmenos
visiveis, como a formacdo de gas e de precipitados, despertou o interesse e a
motivagdo dos estudantes, corroborando a concepcdo de Dewey (1950) sobre a
importancia do “aprender fazendo”.

Observou-se também que o professor atuou como mediador do processo de

aprendizagem, conforme defende Moran (2012), orientando as discussdes e



auxiliando os estudantes na construcdo dos conceitos cientificos. Essa postura
favorece o protagonismo dos alunos e contribui para a construgéo de um ambiente de
aprendizagem mais participativo.

Durante os experimentos, os alunos puderam identificar sinais caracteristicos
das transformacdes quimicas, como a liberacéo de gas e a formacao de substancias
insolaveis, estabelecendo relacdes entre a teoria estudada e os resultados obtidos
(Figuras 3 e 4).

Figura 3 — Formacéo de gas hidrogénio a partir da reacéo entre 4cido sulfurico e palha de aco, em

atividade experimental realizada com alunos do 2° ano do Ensino Médio.

s

-

Fonte: Autoria Propria (20).

Figura 4 — Formacao de precipitado apds mistura de solu¢des aquosas, evidenciando uma

reacdo de precipitacdo em aula pratica com o 2° ano do Ensino Médio.
— — i/

Fonte: Autoria Propria (202).

Com as turmas do 3° ano do Ensino Médio, as atividades experimentais tiveram
como foco a compreensdo de conteldos relacionados a termoquimica e ao
comportamento acido-base das substancias, tradicionalmente considerados

abstratos. A realizacdo das praticas possibilitou aos estudantes observar fenébmenos



energéticos e mudancas de coloragdo, tornando os conceitos mais concretos e
acessiveis, conforme ilustrado nas Figuras 5, 6, 7 e 8.

A reacdo entre o permanganato de potassio e a glicerina evidenciou uma
transformacao exotérmica, caracterizada pela liberacdo de energia na forma de calor
e chama (Figuras 5 e 6). A visualizagdo desse fendmeno despertou grande interesse
e curiosidade nos estudantes, permitindo discutir conceitos energéticos de forma
concreta e melhorando a compreenséao da energia envolvida nas reacdes quimicas.

Além disso, a utilizacdo da curcuma como indicador natural &cido-base permitiu
identificar alteracdes de pH por meio da mudanca de coloragéo (Figuras 7 e 8). Essa
atividade possibilitou relacionar os conteudos ao cotidiano dos alunos e aprimorar a
aprendizagem significativa conforme a teoria de Ausubel (2003), ao partir de
conhecimentos prévios e experiéncias familiares. Observou-se gque os estudantes
demonstraram maior facilidade na assimilacdo dos novos conceitos quando estes

foram associados a situa¢gdes conhecidas.

Figura 5 — Reacdéo entre permanganato de potéssio e glicerina com formag&o de chama,

evidenciando uma reacéo exotérmica em atividade experimental com o 3° ano do Ensino Médio.

Figura 6 — Reagentes de permanganato de potassio e glicerina.
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Fonte: Autoria Prépria (2023).

Figura 7 — Aplicacdo da circuma como indicador natural 4cido-base em atividade
experimental realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Fonte: Autoria Prépria (2023).

Figura 8 — Resultado da utilizagdo da curcuma como indicador, evidenciando a mudanca de
coloracdo em meio basico.

Fonte: Prépria (2023).

Como atividade complementar as praticas desenvolvidas em sala de aula, foi
realizada uma visita técnica ao laboratério da Universidade Federal do Maranhao
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(UFMA), campus Grajau, com o objetivo de ampliar o contato dos estudantes com o
ambiente cientifico e com a aplicagdo da Quimica em contextos académicos e
profissionais, conforme ilustrado nas Figuras 9 e 10.

A experiéncia também possibilitou a aproximacdo dos estudantes com o
ambiente universitario, despertando o interesse pela continuidade dos estudos e pela
carreira cientifica. Além disso, a interacdo com professores e académicos
proporcionou a constru¢cdo de novos conhecimentos e ampliou a percepcédo dos
alunos sobre as possibilidades de atuacdo na area da Quimica, conforme a
perspectiva de aprendizagem social de Vygotsky (1998).

Essa vivéncia refor¢a a concepcéo de aprendizagem contextualizada defendida
pelos tedricos da educacédo, ao proporcionar situacdes reais de interacdo com o
conhecimento cientifico. De modo geral, a visita técnica constituiu uma experiéncia
significativa, permitindo relacionar os contetdos trabalhados em sala de aula com sua
aplicacdo em contextos reais e reforcando a importancia da integracao entre teoria e

pratica no processo de ensino-aprendizagem, conforme destaca Freire (1996).

Figura 9 — Visita técnica ao laboratério da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), campus

Grajau, com alunos do Ensino Médio.

Fonte: Autoria Prépria (2023)

Figura 10 — Momento de observacao das atividades laboratoriais durante a visita técnica a

UFMA/Grajad.
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Fonte: Autoria Prépria (2023).

RESULTADOS

De forma geral, as experiéncias desenvolvidas ao longo das atividades
evidenciaram que a experimentagdo constitui um elemento fundamental para a
complementacdo da aula tedrica no ensino de Quimica, promovendo a participacao,
a motivacdo e a compreensdo dos conteudos pelos estudantes. A articulacdo entre
teoria e pratica mostrou-se coerente com a perspectiva de educacao problematizadora
defendida por Freire (1996), na qual o aluno deixa de ser mero receptor de
informacgdes para assumir papel ativo na construcédo do conhecimento.

Verificou-se que as aulas préticas contribuiram para a construcdo do
conhecimento a partir da acdo dos estudantes sobre os fendbmenos observados, em
consonancia com 0s pressupostos construtivistas de Piaget (2006). Ao manipular
materiais, levantar hipGteses e interpretar resultados, os alunos estabeleceram
relagbes entre o0s conceitos cientificos e situacdes concretas, tornando a
aprendizagem menos abstrata e mais significativa.

As atividades em grupo e a mediacdo docente evidenciaram também a
importancia da interacdo social no processo de aprendizagem, conforme a teoria
sociocultural de Vygotsky (1998). A troca de ideias entre os estudantes e a orientacao
do professor propiciaram avangos cognitivos que dificilmente ocorreriam de forma
individual, caracterizando situa¢cdes de aprendizagem mediada.

A realizacdo das praticas experimentais e da visita técnica ao laboratério
universitario reforcgou a concepgao de “aprender fazendo”, defendida por Dewey
(1950), ao proporcionar experiéncias concretas que aproximaram a ciéncia escolar do

contexto real. Nesse processo, 0 professor assumiu o papel de mediador da
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aprendizagem, conforme proposto por Moran (2007), estimulando o protagonismo dos
estudantes e a construcao coletiva do conhecimento.

No campo especifico do ensino de Quimica, estudos destacam que a
experimentacéo favorece a compreensao de conceitos abstratos e a contextualizacao
dos conteudos cientificos. Conforme discutem Santos e Maldaner (2010), as
atividades experimentais possibilitam a articulacdo entre conhecimento cientifico e
realidade dos estudantes, contribuindo para uma aprendizagem mais critica e
significativa.

De modo semelhante, Mortimer (2002) destaca que a experimentacéo, quando
associada a problematizacdo, contribui para o desenvolvimento do pensamento
cientifico e da argumentacdo em sala de aula. Corroborando essas perspectivas, Lira
et al. (2024) evidenciam que a experimentacdo no ensino de Quimica promove maior
engajamento dos estudantes e possibilita a compreensdo conceitual quando
associada a metodologias investigativas.

Além disso, a contextualizacdo do conhecimento cientifico no ensino de
Ciéncias é ressaltada por Chassot (2014), enquanto a importancia da experimentacao
como elemento central do ensino cientifico é defendida por Hodson (1994) e Giordan
(1999).

Por fim, os resultados evidenciam a aprendizagem significativa proposta por
Ausubel (2003), uma vez que 0s novos conceitos foram relacionados aos
conhecimentos prévios dos alunos e as suas experiéncias cotidianas. Dessa forma, a
integracdo entre teoria e pratica mostrou-se essencial para promover uma
aprendizagem contextualizada, critica e significativa no ensino de Quimica.

Além dos impactos observados na aprendizagem dos estudantes, a experiéncia
vivenciada no PIBID evidenciou que a formacao docente se torna mais significativa
quando articulada a pratica pedagdgica, permitindo ao futuro professor refletir sobre
suas acbes e aprimorar continuamente seu trabalho. Nesse sentido, as atividades
desenvolvidas possibilitaram momentos de analise critica das estratégias utilizadas,
dos resultados obtidos e das dificuldades enfrentadas no processo de ensino-
aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga com a concepc¢ao de formacéo docente defendida por
Noévoa (1992), ao enfatizar que os saberes profissionais sdo construidos no cotidiano

escolar, por meio da reflexdo sobre a pratica. Da mesma forma, a experiéncia
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aproxima-se da ideia do professor reflexivo proposta por Schon (1992), segundo a
qual o docente aprende ao analisar sua propria acédo e transformé-la em objeto de
investigacao.

Verificou-se ainda que os conhecimentos mobilizados durante as atividades
nao se limitaram ao dominio dos contetidos especificos de Quimica, mas envolveram
saberes pedagdgicos, didaticos e experienciais, conforme discute Tardif (2014) ao
afirmar que os saberes docentes sao plurais e resultam da integracdo de diferentes
fontes formativas ao longo da trajetoria profissional.

Além disso, as situagfes vivenciadas em sala de aula exigiram a mobilizacédo
de competéncias relacionadas a gestdo da turma, a adaptacado das estratégias de
ensino e a mediacdo das aprendizagens, corroborando a perspectiva de Perrenoud
(2002) sobre a formacéo docente baseada no desenvolvimento de competéncias para
enfrentar a complexidade do cotidiano escolar.

Desse modo, a experiéncia no PIBID contribuiu ndo apenas para a
aprendizagem dos estudantes da educacao basica, mas também para a construcéo
da identidade profissional docente, evidenciando a importancia da articulacdo entre
teoria e préatica na formacdao inicial de professores. Esses registros possibilitaram a
andlise das contribuicdes das atividades desenvolvidas, bem como dos desafios

enfrentados no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, cabe ressaltar que a insercdo no contexto escolar durante a
formacao inicial possibilitou uma aproximacdo sélida com a realidade da pratica
docente, contribuindo para reflexdes e para a compreensdo dos desafios e das
potencialidades do ensino de Quimica no Ensino Médio.

As atividades desenvolvidas ao longo da participagdo no programa PIBID
demonstraram que a experimentacdo constitui uma estratégia pedagogica
fundamental para promover a participacdo dos estudantes, facilitar a compreenséo
dos conteudos e tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.

A vivéncia nas escolas possibilitou observar, na prética, as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na aprendizagem de conteudos considerados abstratos

quando trabalhados apenas por meio de aulas expositivas. Nesse contexto, a
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realizagdo de atividades experimentais mostrou-se relevante para aproximar a teoria
da pratica, despertando o interesse dos alunos e contribuir para a constru¢do do
conhecimento de forma mais concreta e contextualizada.

Do ponto de vista da formacdo docente, a participacdo no PIBID constituiu
uma experiéncia transformadora, permitindo o contato direto com a realidade escolar
e o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a atuagao profissional. Ao
planejar e executar as atividades, foi possivel compreender a importancia da
mediacao pedagogica, da adaptacdo das metodologias as necessidades dos alunos
e da reflexdo constante sobre a pratica educativa.

O relato de experiéncia vivenciada junto ao PIBID evidencia que a insercao
do licenciando no ambiente escolar durante a formacdo inicial contribui
significativamente para a construcdo da identidade profissional docente. A interacao
com professores supervisores, coordenadores e estudantes possibilitou ampliar a
compreensao sobre os desafios e as potencialidades do ensino de Quimica na
educacao basica.

Além disso, as experiéncias vivenciadas reforcam a importancia de
metodologias que valorizem o protagonismo dos estudantes e a integracao entre
teoria e pratica, aspectos fundamentais para a promocdo de uma aprendizagem
significativa. A participagdo em atividades como aulas experimentais e visita técnica
ao laborat6rio universitario ampliou as perspectivas dos alunos e podera fortalecer o
vinculo entre a escola e a universidade.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de Quimica mediado por praticas
experimentais a partir do PIBID pode contribuir ndo apenas para a aprendizagem dos
estudantes, mas também para a formacdo inicial de professores mais criticos,
reflexivos e preparados para os desafios da educacédo contemporanea. Espera-se que
as experiéncias relatadas possam incentivar a adocdo de praticas pedagdgicas
inovadoras e contextualizadas no ensino de Ciéncias.

Por fim, destaca-se que a participacdo no PIBID representou uma etapa
fundamental na trajetéria académica e profissional, proporcionando aprendizagens
gue serdo levadas para a futura atuacdo como docente e reafirmando o compromisso

com a melhoria da qualidade da educacéao publica.
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