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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta-se em duas etapas articuladas. A primeira
consiste na experiéncia pedagogica vivenciada no ambito do Programa de Residéncia
Pedagoégica, realizada no Centro Educacional Professor Luis Alves Ferreira, situado no
Quilombo Urbano da Liberdade, em Sao Luis (MA), contexto marcado por fortes expressoes
de identidade negra e quilombola. Essa etapa teve cardter diagnostico e formativo,
possibilitando a observacao da pratica docente, a realizagdo de regéncias no ambito da
Educagao de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional (EJATEC) e a analise critica
de um curriculo ainda fortemente eurocentrado, que silencia ou subvaloriza as identidades
negras e quilombolas, apesar das diretrizes estabelecidas pela Lei n° 10.639/03. A segunda etapa
do trabalho, decorrente diretamente dessa experiéncia de residéncia pedagogica, consiste na
elaboracdo de uma proposta de intervencdo pedagdgica, materializada na construgdo de uma
sequéncia didatica intitulada “Raga, Historia e Identidade: Desconstruindo Mitos e Valorizando
o Protagonismo Negro”. Tal sequéncia foi concebida a partir das necessidades educacionais
identificadas durante a residéncia, utilizando conteudo da Historia do Brasil como eixo tematico
para problematizar o racismo estrutural e promover reflexdes criticas sobre identidade,
pertencimento e protagonismo negro. Ressalta-se que a sequéncia didatica nao foi aplicada,
configurando-se como uma proposta pedagdgica fundamentada na pratica observada.
Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
interventiva-propositiva, ancorada na experiéncia da Residéncia Pedagogica. O arcabougo
teorico articula os conceitos de racismo estrutural, conforme Silvio Almeida, justi¢a cognitiva,
a partir de Boaventura de Sousa Santos, e educagdo antirracista.

Palavras-chave: Racismo Estrutural. Lei n°® 10.639/03. EJATEC. Quilombo Urbano da
Liberdade. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This Final Course Project is presented in two interconnected stages. The first consists of the
pedagogical experience lived within the scope of the Pedagogical Residency Program, carried
out at the Professor Luis Alves Ferreira Educational Center, located in the Quilombo Urbano
da Liberdade, in Sao Luis (MA), a context marked by strong expressions of Black and
Quilombola identity. This stage had a diagnostic and formative character, allowing the
observation of teaching practice, the carrying out of teaching sessions within the scope of Youth
and Adult Education Integrated with Professional Education (EJATEC), and the critical analysis
of a curriculum that is still strongly Eurocentric, which silences or undervalues Black and
Quilombola identities, despite the guidelines established by Law No. 10.639/03. The second
stage of the work, directly resulting from this pedagogical residency experience, consists of the
elaboration of a pedagogical intervention proposal, materialized in the construction of a didactic
sequence entitled "Race, History and Identity: Deconstructing Myths and Valuing Black
Protagonism". This sequence was conceived based on educational needs identified during the
residency, using content from Brazilian History as a thematic axis to problematize structural
racism and promote critical reflections on identity, belonging, and Black protagonism. It is
important to note that the didactic sequence was not applied, configuring itself as a pedagogical
proposal grounded in observed practice. Methodologically, the study is characterized as
qualitative research of an interventional-propositive nature, anchored in the experience of the
Pedagogical Residency. The theoretical framework articulates the concepts of structural racism,
according to Silvio Almeida, cognitive justice, based on Boaventura de Sousa Santos, and anti-
racist education.

Keywords: Structural Racism. Law No. 10.639/03. EJATEC. Urban Quilombo of Liberdade.
Didactic Sequence.
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1. INTRODUCAO

As Relagdes Etnico-Raciais (RER) configuram-se como um campo de analise que
investiga o complexo tecido de interagdes sociais entre diferentes grupos, evidenciando as
estruturas de poder, discriminagdo e valorizagdo desigual que historicamente moldaram a
sociedade brasileira. Educar para as RER constitui um imperativo ético e politico, uma vez que
a escola, enquanto espago de formagdo e socializagdo, deve assumir o protagonismo na
desconstru¢ao do racismo estrutural — heranca direta da colonizagao e da escraviddo — ¢ na
promocao da justica social e cognitiva.

Nesse sentido, ao valorizar as narrativas, culturas e contribui¢cdes dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas, a educagdo escolar atende ao que dispdem as Leis n° 10.639/03 e
n® 11.645/08, combatendo a invisibilidade historica e os esteredtipos que comprometem a
construgdo da identidade, do pertencimento e da autoestima dos estudantes. A efetivacao dessas
diretrizes legais contribui, portanto, para a consolidacdo de uma sociedade efetivamente
democrética, plural e equitativa.

Este Trabalho de Conclusao de Curso esta estruturado em duas etapas complementares
e indissociaveis. A primeira etapa consiste na experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito
do Programa de Residéncia Pedagogica, vinculada a CAPES e a Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), realizada no Centro Educacional Professor Luis Alves Ferreira, localizado
no Quilombo Urbano da Liberdade, em Sdo Luis do Maranhdo. Essa etapa teve carater
diagnostico, formativo e reflexivo, possibilitando a observagao sistematica do cotidiano escolar,
a vivéncia da regéncia em turmas do EJATEC e a andlise critica das praticas curriculares
adotadas.

A segunda etapa do trabalho decorre diretamente da primeira e consiste na elaboracdo
de uma sequéncia didatica voltada a Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagdo
Profissional (EJATEC), construida com base nas experiéncias, desafios e lacunas identificadas
durante a Residéncia Pedagdgica. Assim, a proposta didatica apresentada neste trabalho nao se
configura como um exercicio tedrico abstrato, mas como um produto pedagdgico
fundamentado na pratica docente vivenciada em contexto real.

No contexto da EJA/EJATEC, os estudantes trazem consigo trajetérias de vida marcadas
por interrupgdes escolares, inser¢do precoce no mundo do trabalho e experiéncias de
discriminacao racial e social. Conforme constatado no primeiro momento deste trabalho,

durante a experiéncia de regéncia na Residéncia Pedagogica, o curriculo escolar ainda se

10



apresentava fortemente eurocentrado, subvalorizando as identidades negras e quilombolas dos
educandos, apesar de a escola estar inserida no maior quilombo urbano do Brasil.

Diante dessa realidade, e considerando que a EJA deve constituir-se como um espago
de ressignificagdo, reconhecimento e justiga cognitiva, formula-se a seguinte questdo
norteadora:

Como desenvolver e aplicar uma pratica pedagogica, no contexto do EJATEC, que
promova a reflexao critica, o respeito a diversidade e a valorizacao das identidades individuais
e coletivas em relagdo as questdes étnico-raciais, desconstruindo os mitos histéricos que
marginalizam a populacdo negra?

O objetivo geral deste trabalho é elaborar uma sequéncia didatica, fundamentada na
experiéncia da Residéncia Pedagogica, voltada ao trabalho com as Relagdes Etnico-Raciais no
EJATEC, utilizando conteudos de Histéria do Brasil — especialmente o periodo do Final do
Império e da Primeira Republica — como eixo tematico para discutir o racismo estrutural e
promover o protagonismo negro.

A justificativa do estudo fundamenta-se na urgéncia de combater o racismo e valorizar
a diversidade e as identidades plurais dos estudantes do EJATEC, em sua maioria
trabalhadores/as e moradores/as do Quilombo Urbano da Liberdade. Embora as Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 representem avancos significativos no campo das politicas
educacionais, sua efetivagao depende de praticas pedagdgicas intencionais, contextualizadas e
criticas. Nesse sentido, a experiéncia da Residéncia Pedagdgica, apresentada como primeira
etapa deste trabalho, constitui o diagnostico que fundamenta e legitima a elaboragdo da
sequéncia didatica proposta na segunda etapa.

Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
interventiva, materializada na constru¢do de uma sequéncia didatica voltada a realidade da
EJA/EJATEC. Considerando o perfil singular desse publico — jovens e adultos que conciliam
trabalho, estudo e responsabilidades familiares —, a proposta articula uma pedagogia flexivel,
inclusiva e significativa, ancorada nos principios da educagdo antirracista.

O produto final estd organizado em modulos tematicos interdependentes,
fundamentados em uma abordagem ativa e participativa, que estimula a construgado coletiva do
conhecimento em dialogo com as vivéncias dos educandos. As estratégias didaticas incluem
rodas de conversa, analise critica de textos historicos, obras de arte e documentos oficiais, uso
de recursos tecnoldgicos e participacao de convidados, favorecendo a interdisciplinaridade e o

protagonismo discente.
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Este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos, além da Introducdo e das
Consideracdes Finais. A primeira etapa do trabalho apresenta uma discussdo tedrica e em
seguida se descreve a experiéncia de regéncia vivenciada durante a Residéncia Pedagdgica no
Centro Educacional Professor Luis Alves Ferreira e analisando o diagndstico do eurocentrismo
curricular e da subvalorizagcdo das identidades negras e quilombolas no EJATEC. Por fim, a
segunda etapa do trabalho, apresenta detalhadamente a sequéncia didatica elaborada a partir da
experiéncia da Residéncia Pedagogica, bem como a metodologia e os critérios de avaliagdo

formativa da proposta.
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2. RELACOES ETNICO-RACIAIS, CURRICULO E A EJA COMO ESPACO DE
JUSTICA SOCIAL

Esta parte tem como objetivo estabelecer as bases conceituais € o panorama historico-
legal que fundamentam este trabalho. A discussao serd iniciada com a analise do Racismo
Estrutural na sociedade brasileira, baseada no pensamento de Silvio Almeida (2019),
demonstrando como ele se manifesta nas estruturas sociais e ¢ um fator central de desigualdade.

Em seguida, explora-se a relagdo entre Curriculo Escolar e as Rela¢des Etnico-Raciais.
Serao abordados o papel do curriculo hegemonicamente eurocéntrico como mecanismo de
reproducdo do racismo; o Imperativo Legal Antirracista, destacando as Leis n°® 10.639/03 e n°
11.645/08 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER). Em seguida, serd apresentada a Trajetoria da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil (Friedrich et al., 2010), diferenciando-a da modalidade integrada EJATEC, e
sera introduzido o conceito de Justica Cognitiva (Noguera, 2014) como compromisso central
da EJA.

A contextualizagdo do Territério e Identidade do Quilombo Urbano da Liberdade
detalha a densidade historica e cultural do espaco em relagdo a pratica docente. O Quilombo ¢
posicionado como eixo estruturante e catalisador, permitindo que a pratica pedagogica se alinhe
aos principios do antirracismo de forma organica.

2.1. Racismo Estrutural e a Hierarquia Social Brasileira

No Brasil, pais onde a populagdo negra (pretos e pardos) constitui a maioria de 55,5%,
o racismo estrutural reflete-se em uma hierarquia social nitidamente estratificada. Conforme
dados do IBGE (2022), essa disparidade ¢ latente no mercado de trabalho e no campo
socioecondmico: individuos brancos com ensino superior completo chegam a auferir
rendimentos 57% superiores aos de individuos pretos com a mesma escolaridade. Essa
desigualdade se aprofunda na base da piramide ocupacional, onde a populagdo negra ocupa as
fungdes mais precarizadas, representando 82,9% dos trabalhadores em atividades elementares
como agropecudria e pesca, € 74,5% entre os coletores de residuos e materiais reciclaveis.

A desigualdade racial atravessa também a dimensao espacial e a infraestrutura bésica,
manifestando-se como racismo ambiental (Acselrad, 2004). Esse fendmeno revela como a
populacdo negra e indigena ¢ sistematicamente privada de servigos essenciais, enfrentando um
déficit acentuado no acesso ao saneamento basico, a coleta de residuos e ao abastecimento de

agua potavel. Tal cendrio ¢ ainda mais critico nas regides Norte e Nordeste. Complementando
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esse quadro, o Censo 2022 (IBGE) aponta que a precariedade habitacional incide de forma
severa sobre esses grupos, com indicadores alarmantes em estados como Roraima e Amazonas.

Inseguranga e a violéncia representam a dimensdo mais critica da hierarquia racial
brasileira. A letalidade que atinge a populagdo negra ¢ alarmantemente superior, com uma taxa
de homicidios quase trés vezes maior do que a de brancos — 34,1 por 100 mil habitantes frente
a 11,5, conforme o Atlas da Violéncia (2022). Essa violéncia fisica ¢ acompanhada pela
violéncia simbdlica do cotidiano: pesquisas recentes (Instituto Locomotiva, 2024) indicam que
84% das pessoas pretas relatam ter sofrido discriminacao racial em suas atividades didrias. Esse
quadro de desigualdades, em sua natureza multifacetada, comprova que o racismo estrutural
opera tanto na negacao de direitos basicos quanto na propria ameaga a vida.

Em face desse cenario de exclusao multiforme, a superacao do racismo estrutural nao
se limita a mudancas ideoldgicas ou individuais, mas exige a adog¢do de politicas de reparagdo
e de promogao da equidade. Nesse sentido, as politicas de a¢do afirmativa, notadamente as cotas
raciais para o acesso ao Ensino Superior e aos cargos publicos, emergem como um ponto
importante e indispensavel. Tais medidas sdo constitucionalmente legitimas e representam um
esforco concreto do Estado para mitigar a divida historica com a populagdo negra e indigena,
atuando diretamente contra a reproducdo das desigualdades em esferas cruciais como a
educacdo de nivel superior e a distribuicdo de poder e renda, conforme exigido pela propria
l6gica de transformagdo das estruturas sociais.

Entretanto, para que medidas estruturais — como as politicas de cotas — alcancem
sustentabilidade e para que a base da sociedade seja efetivamente transformada, a intervencao
precisa ser, também, pedagogica. Esse quadro de desigualdades, que evidencia o carater
estrutural do racismo na sociedade brasileira, refor¢a que a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais ndo se configura apenas como uma medida complementar. Trata-se de um imperativo
ético e politico crucial para desconstruir hierarquias histdricas e promover a equidade. Nesse
cenario, a escola emerge como o campo prioritario onde essa conscientizacdo deve ser
urgentemente implementada.

O campo das Relagdes Etnico-Raciais (RER) transcende a mera descrigio da
diversidade cultural brasileira. Conforme apontado na Introdugdo, o conceito se aprofunda na
analise das dindmicas de poder e hierarquizagao que historicamente estabeleceram a raga como
um fator central de desigualdade social. A abordagem tedrica aqui empregada entende que o

Brasil ¢ marcado pelo racismo estrutural, que ndo se restringe a atos individuais de preconceito,
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mas estd intrinsecamente enraizado nas estruturas sociais, econdmicas, politicas e,
crucialmente, educacionais (Neris et al., 2021).

O racismo estrutural ¢ fruto direto do processo histérico de colonizagao europeia, que
se consolidou pela escravizagdo de povos africanos e a subsequente marginalizacdo da
populagdo negra e indigena no pds-aboli¢ao. A abolicdo da escravatura, em 1888, ndo foi
acompanhada por politicas de inser¢ao social, resultando na negagdo de direitos, na violéncia
fisica e simbolica e na perpetuagao de um ciclo de exclusao que ainda hoje se manifesta (NERIS
etal., 2021). A persisténcia de mitos como o da "democracia racial" serviu para camuflar essas
iniquidades, impedindo o reconhecimento e o combate efetivo as praticas discriminatorias.

O conceito de Racismo Estrutural, segundo o pensamento de Silvio Almeida (2019),
postula que o racismo ndo ¢ um mero desvio de conduta ou um ato isolado de individuos, mas
sim um fendmeno que reside nas bases da organizacdo econdmica, social, politica e cultural da
sociedade brasileira. Ele estd profundamente entranhado, sendo uma estrutura constitutiva da
nossa realidade e um elemento estrutural gerador que se apresenta como um modo de integracao
social.

Almeida (2019) concebe o racismo como uma espécie de racionalidade que integra a
construcao da nossa subjetividade, regulando as relagdes sociais e criando significados que dao
sentido as nossas agdes. O racismo, para ele, transcende o ambito individual e o poder ¢
constitutivo das relagdes raciais. Desse modo, as instituigdes sdo racistas porque a sociedade ¢
racista, sendo o racismo reproduzido no funcionamento das instituigdes e nas praticas sociais.
O autor o define como um fendmeno eminentemente histérico e politico. Sua manifestagdo se
da na ideologia, na politica, no direito e na economia, legitimando as discrepancias que dao
sustentagdo ao sistema capitalista. Nesse sentido, o racismo e a ideia de progresso eurocéntrico
foram a base da ideologia imperialista que sustentou a sociedade e suas institui¢cdes. O proprio
Estado ¢ concebido como um "Estado racista" que utiliza mecanismos de controle e
classificacdo racial para manter relagdes de opressdo e exploracao.

Em ultima analise, o racismo estrutural gera marcadores de exclusdo que se manifestam
em todas as esferas da vida, expressando-se concretamente na desigualdade politica, econdmica
e juridica. Por essa razdo, Almeida argumenta que sua superagao exige mudangas profundas nas
estruturas sociais.

Nesse contexto, a escola, embora devesse ser um espaco de equidade, frequentemente
reproduz o racismo ao adotar um curriculo hegemonicamente eurocéntrico (Felinto, 2012). O

curriculo tradicional invisibiliza as contribui¢des de matriz africana e indigena, refor¢ando
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discursos que, por exemplo, justificaram a escraviddo ou que associam a populagdo negra a
posigdes subalternas ou ao mundo do crime, como observado nas midias audiovisuais (NERIS
et al., 2021). Portanto, a educagdo das RER ¢ um imperativo ético e politico para desconstruir
essas narrativas e promover o reconhecimento da pluralidade étnico-racial como base da

identidade nacional.

2.2 O Curriculo Escolar como Reproducao e o Imperativo Legal Antirracista

Diante do quadro de profundas e sist€émicas desigualdades raciais exposto na sec¢ao
anterior, torna-se inquestionavel a necessidade de concretizar e educar para as relagdes étnico-
raciais. Este imperativo ético e politico ¢ a forca motriz por tras das transformacdes legislativas
que buscaram reformular o curriculo, reconhecendo o papel da educagdo como ferramenta
fundamental na luta contra o racismo estrutural. E neste contexto que a legislagdo, em especial
as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, ganha seu significado mais profundo.

A luta por uma educagdo antirracista encontra respaldo legal nas Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08, que alteraram a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), tornando obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena no curriculo da Educagdo Basica.

A Lein® 10.639/03 foi um marco legislativo que consolidou as reivindicagdes historicas
dos movimentos negros, visando a valorizagdo da identidade e da histéria afro-brasileira,
assegurando a igualdade na valoragcdo das raizes formadoras do pais (BRASIL, 2004).
Posteriormente, a Lei n° 11.645/08 complementou essa exigéncia, incluindo a obrigatoriedade
da abordagem da Historia e Cultura Indigena. O Art. 26-A da LDB refor¢a que esse contetdo
deve ser trabalhado de forma transversal e interdisciplinar, permeando diversas éareas do
conhecimento, com destaque para a Literatura, a Histéria do Brasil e a Educagao Artistica.

Apesar do forte aparato legal e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER), a implementacio efetiva ainda é um desafio. O
relato de experiéncia no Capitulo II evidenciou que, mesmo com a legislagdo vigente, o
curriculo da escola-campo se mantinha "fortemente eurocentrado". Esse diagnostico reforga a
compreensao de que a simples mengao a lei ndo garante a transformagdo da praxis pedagogica.
Como argumenta Dalben (2006, p. 141), a legislagdo exige uma formacao continuada que
transcenda a acumulagdo de conhecimento, buscando a "reflexibilidade critica sobre as

praticas" e a constru¢do de uma postura profissional antirracista. Assim, a educacdo das RER
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ndo ¢ apenas um contetido a ser ensinado, mas um compromisso ético e politico a ser assumido

pela escola.

2.3 A Educacao de Jovens e Adultos (EJA/EJATEC): Trajetoria, Justica Cognitiva e o
Compromisso com a Praxis Antirracista

As discussdes aqui desenvolvidas buscaram, portanto, problematizar os desafios que
ainda se impdem, em pleno século XXI, a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e ao ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Embora o debate publico sobre o racismo tenha
se ampliado, impulsionado sobretudo pelos movimentos negros, persistem entraves estruturais
que dificultam a consolidagdo de uma educacdo comprometida com a superacao das hierarquias
epistémicas e a valorizacao dos saberes de matriz africana.

Compreendemos que, se a concep¢do de EJA estiver pautada no direito de jovens e
adultos a educagdo, a pratica educativa devera incorporar, em algum nivel, o esfor¢o de inser¢ao
de outros conhecimentos que ndo os hegemonicamente eurocéntricos. Tal insercdo constitui
uma tentativa de superar a hierarquia epistémica que restringe a ampliagdo dos repertorios
culturais e da visdo critica dos estudantes acerca da realidade global.

Segundo Noguera (2014, p. 27), “a colonizagdo implicou na desconstruc¢ao da estrutura
social, reduzindo os saberes dos povos colonizados a categoria de crengas ou pseudo-saberes,
sempre lidos a partir da perspectiva eurocéntrica”. Sob essa Otica, torna-se imprescindivel
reconhecer que os processos educativos ainda reproduzem, em grande medida, essa logica de
silenciamento e subalterniza¢do dos conhecimentos ndo europeus.

Dessa maneira, propomos problematizar o papel da educagdo das relagdes étnico-raciais
e do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana como dimensdes essenciais para
compreender criticamente a sociedade contemporanea e as trajetorias formativas dos sujeitos
da EJA, contribuindo para a construgdo de uma pratica pedagogica efetivamente decolonial e
emancipatoria.

De acordo Friedrich et al., 2010, a historia da Escolarizagao de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil ¢ marcada por iniciativas pontuais e, geralmente, se caracteriza como uma educagao
compensatoria, supletiva e emergencial.

Os autores destacam que a institucionalizagdo da educacdo de adultos no Brasil
comegou com a catequizagdo dos indigenas, onde a alfabetizagdo e a lingua portuguesa
serviram como ferramentas de acultura¢do. Com a chegada da Familia Real, a escolarizacao

de adultos foi implementada para formar trabalhadores para a corte. Um marco importante
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ocorreu em 1854, com o surgimento da primeira escola noturna para alfabetizar trabalhadores.
No final do Império, a Lei Saraiva de 1881 (Decreto n° 3.029) associou o analfabetismo a
incapacidade social ao proibir o voto dos analfabetos, o que levou ao surgimento das "ligas
contra o analfabetismo" em 1910. A garantia legal para a educagao de adultos veio em 1934,
quando a Constituicdo estabeleceu o ensino primdrio integral, gratuito e obrigatorio,
estendendo-o aos adultos como um direito constitucional.

Os autores também destacam que a década de 1940 marcou a vinculagdo da educagao
de adultos a formagdo profissional com a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) em 1942. O periodo foi caracterizado por diversas campanhas de
alfabetizacdo, como a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e o
movimento "Educa¢do de Varzea". Entre 1958 e 1964, destacou-se a inovadora experiéncia
de Paulo Freire em Pernambuco, que propds uma pedagogia para a "educacdo com o homem
e ndo para o homem". No entanto, seu Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA)
de 1964 foi extinto logo ap6s o Golpe de Estado.

J& durante o periodo da Ditadura Militar houve o surgimento de programas com foco
no controle politico € na formacdo de mao de obra. Em 1967, foram criados o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) e a Cruzada Ac¢do Basica Cristd (ABC). Em 1971, a
Lei n°® 5.692 regulamentou o Ensino Supletivo, que passou a ser a principal forma de reposi¢ao
de escolaridade, aperfeicoamento e qualificacdo, visando a recuperagdo do atraso e a formacao
de trabalhadores para o desenvolvimento nacional.

Com o fim do regime militar, 0 MOBRAL foi extinto em 1985 e substituido pela
Fundagao EDUCAR, que também seria extinta em 1990. No inicio dos anos 90 (1990), houve
a descentralizagdo politica da EJA, transferindo a responsabilidade dos programas de
alfabetizagdo para os municipios, € o Governo Federal langou o Programa Nacional de
Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC). A grande mudan¢a de nomenclatura veio com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lein® 9.394) de 1996, que substituiu "Ensino
Supletivo" por EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), ampliando o conceito de ensino para
educacdo, embora a lei ainda mantivesse a ideia de supléncia por meio de exames e cursos
supletivos. Nos Anos 2000, a modalidade passou a ser descrita por suas fung¢des: reparadora,
equalizadora e qualificadora. Por fim, entre 2003 e 2007, o governo langou iniciativas
ampliadas, como o Programa Brasil Alfabetizado, o Projeto Escola de Fabrica, o PROJOVEM
e 0 PROEJA (voltado para a educagdo profissional técnica de nivel médio).

A EJA atende a um publico historicamente excluido do sistema educacional regular,
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processo frequentemente atravessado por fatores socioecondmicos e raciais. Nesse sentido,
ela se constitui como um espaco de justi¢a cognitiva e social (SANTOS, 2007), ao validar
saberes diversos e enfrentar as desigualdades que silenciaram esses sujeitos ao longo de suas
trajetorias.

Para o estudante da EJA, o retorno a escola ndo € apenas a aquisi¢ao de diplomas, mas
a ressignificacdo de suas trajetorias de vida. Permite-lhes analisar criticamente o passado,
entendendo que a exclusdao escolar nao ¢ uma falha individual, mas um resultado direto de
estruturas de desigualdade (como o racismo estrutural). O conhecimento escolar se torna um
instrumento de empoderamento, fortalecendo a autoestima e o reconhecimento como sujeitos
de direitos e cultura.

Mais do que a simples reposi¢cdo de contetidos, a EJA afirma-se como um campo de
Jjustica cognitiva e social (Santos, 2007; Arroyo, 2011). Ao acolher estudantes cujas trajetorias
foram marcadas pela exclusao racial e economica, a modalidade promove uma 'reumanizagao’
dos sujeitos. Isso ocorre na medida em que a escola deixa de reproduzir a l6gica eurocéntrica
e passa a valorizar as epistemologias locais, transformando o cotidiano e as lutas da populagdo
negra em contetido programatico e forca transformadora.

No contexto de discussdes étnico-raciais, a EJA ganha uma dimensdo politica
profunda. Ela € crucial para romper com o curriculo eurocéntrico € hegemonico que
invisibiliza as contribui¢des africanas, afro-brasileiras e indigenas. Ao inserir a educacao das
Relagdes Etnico-Raciais de forma intencional (Lei n° 10.639/03), a EJA constréi um curriculo
antirracista que valoriza a pluralidade e promove a equidade, essencial para desconstruir os
preconceitos arraigados na sociedade.

Na modalidade EJATEC, a importancia ¢ ampliada, pois integra a conclusao do Ensino
Meédio a formagao técnica profissional. Isso ndo s6 desenvolve habilidades para o mercado de
trabalho, aumentando a empregabilidade, mas também vincula a educacdo basica a uma
formacao técnica que pode gerar ascensao social. A EJA/EJATEC, portanto, contribui para a
cidadania plena, oferecendo condig¢des reais para que esses jovens e adultos se insiram de
forma mais qualificada e autdnoma na sociedade.

Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — e, particularmente, a
modalidade integrada EJATEC — emerge como um espagco pedagdgico necessario e
potencialmente ideal para a superagdo do curriculo eurocéntrico. A natureza da EJA, pautada
na experiéncia de vida dos estudantes e no didlogo com seus saberes prévios, confere-lhe uma

flexibilidade curricular que € crucial para o combate ao racismo estrutural. O publico da EJA,
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frequentemente composto por sujeitos historicamente marginalizados e impactados pelas
desigualdades étnico-raciais, exige que a pratica pedagdgica va além da mera supléncia.
Assim, a EJA se torna um campo de aplicacgao prioritario das Leis n® 10.639/03 e n® 11.645/08,
transformando a obrigatoriedade legal em um compromisso de justica cognitiva. Ao utilizar
os conhecimentos e o territério de origem dos educandos (como o Quilombo Urbano da
Liberdade) como eixo tematico, a EJA atua como uma pedagogia antirracista intrinseca, pois
ressignifica o conhecimento, valoriza a identidade e fornece ferramentas criticas para que os
estudantes compreendam e questionem as estruturas de opressao que moldaram suas
trajetorias de vida.

Atualmente, a Educagdo de Jovens ¢ Adultos Integrada a Educagdo Profissional
Técnica (EJATEC) configura-se como uma modalidade que transcende a mera conclusdo da
educacdo basica. Diferente da EJA tradicional, muitas vezes restrita a um carater
compensatorio ou supletivo, a EJATEC fundamenta-se na perspectiva da educagdo integrada
(RAMOS, 2008). Essa proposta busca ndo apenas reparar o direito negado a escolarizagao,
mas promover uma formacdo humana integral, articulando o trabalho como principio
educativo para ampliar as oportunidades de ascensao social e inser¢ao qualificada no mercado
de trabalho.

O cerne da EJATEC reside na integracao curricular, onde os conhecimentos da
formacao geral e os saberes técnicos se complementam e dialogam de forma indissociavel.
Essa metodologia exige que os conteudos das disciplinas comuns sejam contextualizados pela
area técnica, conferindo significado pratico e relevancia imediata ao aprendizado para o aluno-
trabalhador. Ao unir a formagdo humanistica a profissional, a modalidade potencializa a
capacidade critica dos estudantes e os prepara para atuar de forma mais autdnoma e qualificada
na sociedade e na economia.

2.4 Territorio e Identidade: O Quilombo Urbano da Liberdade

A escola-campo do presente estudo estd situada no complexo territorial do Quilombo
Urbano da Liberdade, reconhecido oficialmente pela Fundag¢dao Cultural Palmares. O conceito
de Quilombo Urbano, conforme discutido por Amaranes e Macedo (2024), implica a
ressignificagdo do territorio urbano através de identidades negras. Esses espagos, formados
historicamente pela migracao de negros libertos e pela resisténcia a exclusdo, tornam-se redutos
de manuteng¢ao cultural e pertencimento.

Para a pratica pedagogica, reconhecer o status de Quilombo Urbano da Liberdade ¢

crucial. Significa adotar a perspectiva da educagdo quilombola e decolonial na revisdo
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curricular, valorizando os saberes locais e utilizando o territorio como fonte primaria de
conhecimento. Essa postura de valorizagdo ¢ fundamental para o fortalecimento da autoestima
e da identidade dos estudantes que ali residem, promovendo um senso de pertencimento que €
essencial para o sucesso escolar.

Para a pratica pedagdgica, reconhecer o status de Quilombo Urbano da Liberdade ¢
crucial. Significa adotar a perspectiva da educacdo quilombola e decolonial na revisdo
curricular, valorizando os saberes locais e utilizando o territério como fonte primdaria de
conhecimento. Essa postura de valorizagdo ¢ fundamental para o fortalecimento da autoestima
e da identidade dos estudantes que ali residem, promovendo um senso de pertencimento que
¢ essencial para o sucesso escolar.

A magnitude historica e cultural do local, que abriga o C.E. Prof. Luis Alves Ferreira,

¢ detalhada por Santos, Rabelo e Martins, que contextualizam a formagao do bairro:

O Bairro da Liberdade ¢ o maior aglomerado de populagdo negra de Sao Luis, uma
das mais antigas comunidades da capital maranhense, recebeu essa titulagdo em 1918,
com a criagdo do matadouro publico municipal, construido no Sitio Itamacacé. Hoje,
no local, funciona a Unidade de Educagdo Basica Mario Andreazza, autodeclarado
quilombo urbano, visto que grande parte de sua populagdo ¢é proveniente de
comunidades quilombolas da Baixada Maranhense ¢ de Alcantara, com um centenario
conhecido como campina, matadouro ¢ floresta, teve seu dia de fundagdo instituido
no dia 25 de maio, segundo os dados divulgados na imprensa local. No territorio da
Liberdade existem 53 remanescentes quilombolas, cerca de 300 pontos de
comunidade tradicionais, mais de 100 manifestagdes culturais ativas e inativas de
origem afro maranhense. A comunidade esta inserida nos quadros da periferia urbana
em Sdo Luis e reflete um espago resultante de ocupago desordenada que se delineou
durante a implantacdo dos grandes projetos industriais/tecnologicos, como o centro
de lancamento de Alcantara, Alumar, Vale, etc, além de pequenas industrias na capital
maranhense. (Santos; Rabelo; Martins, 2022, p. 2)

A densidade populacional negra, o reconhecimento como quilombo urbano e a riqueza
de manifestacdes culturais indicam que a experiéncia pedagogica na EJATEC deve partir
dessa realidade concreta. A inser¢ao do bairro nos "quadros da periferia urbana" e a relagdo
com a implantacdo de "grandes projetos industriais/tecnologicos" demonstram que os
estudantes da EJA/EJATEC, além de serem sujeitos de direitos e cultura, sdo impactados
diretamente por questoes de exclusao socioecondmica e desenvolvimento desigual. Portanto,
o curriculo deve ser um instrumento que nao apenas valorize as raizes historicas e culturais da
Liberdade, mas que também forneca ferramentas criticas para que os alunos compreendam e
questionem as dinamicas de racismo estrutural e marginalizagdo que persistem em seu proprio
territorio. A Sequéncia Didatica proposta neste trabalho se fundamenta nessa necessidade,

transformando o espaco do Quilombo Urbano da Liberdade no principal catalisador do
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processo de ensino-aprendizagem.

O territorio quilombola da Liberdade, situado na periferia de Sao Luis, constitui-se
como um espaco de profunda relevancia sociocultural e politica, sendo reconhecido, em
conjunto com os bairros Camboa, Diamante ¢ Fé em Deus, como o maior Quilombo Urbano
da América Latina. Longe de ser uma comunidade estatica ou limitada ao passado rural, a
Liberdade ¢ definida como um "quilombo em movimento", onde a luta pela terra se funde a
resisténcia antirracista e a afirmag¢ao de identidades multiplas no contexto urbano. Em 2019,
essa trajetoria de resisténcia foi institucionalizada por meio da certificagdo de Territorio
Quilombola concedida pela Fundagdo Palmares, legitimando as reivindicagdes étnicas e
culturais de sua populacdo, que ¢ predominantemente negra.

Historicamente, o marco inicial da ocupag¢dao da Liberdade remonta a 1918, com a
constru¢do do Matadouro Modelo nas terras do antigo Sitio Itamacacd, propriedade de Ana
Joaquina Jansen Pereira. O matadouro ndo apenas impulsionou a economia local e a geracao
de empregos, mas também serviu como polo de agregagao social, atraindo um fluxo continuo
de migrantes. Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1970 e 1980, o bairro
consolidou sua identidade negra ao receber migrantes de comunidades quilombolas rurais da
Baixada Maranhense e de Alcantara — estes ultimos deslocados pela implantagdo da base de
lancamento espacial. Esse processo de ocupacao, muitas vezes marcado pela informalidade e
pela necessidade de moradia, transformou o bairro na maior concentragdo de populacdo negra
da capital maranhense.

A riqueza do territorio expressa-se na diversidade de suas manifestagdes culturais e
religiosas, que funcionam como mecanismos de coesdo social e visibilidade politica. O bairro
¢ o ber¢o de grupos emblematicos como o Bumba-meu-boi do Mestre Leonardo (Boi da
Liberdade) e o Boi de Seu Apolonio (Boi da Floresta), além de ser um territdrio pulsante para
o Tambor de Crioula, a Festa do Divino Espirito Santo e o Cacuriad. Paralelamente, a
religiosidade de matriz africana, manifestada através do Tambor de Mina e do culto aos
Voduns, refor¢a o sentimento de pertencimento e a preservacdo de saberes ancestrais que
desafiam o silenciamento historico imposto pelo racismo estrutural.

Nesse cenario, a presenca do Centro Educa Mais Prof. Luiz Alves Ferreira assume um
papel estratégico de integracao entre a educagdo formal e os saberes tradicionais. A escola,
inaugurada em 2021 e batizada em homenagem ao "Doutor Quilombola" — médico e
militante que lutou pela dignidade da popula¢do negra —, busca alinhar seu projeto

pedagbgico a realidade de seus alunos, muitos dos quais sdo moradores do proprio quilombo.
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Assim, o territorio da Liberdade deixa de ser apenas um enderego geografico para se tornar
um espago de "justica cognitiva", onde a cultura escolar e a identidade quilombola dialogam
para promover a emancipagdo de jovens e adultos que buscam, na escola, a continuidade de
sua trajetoria de resisténcia

Em suma, o presente capitulo estabeleceu a base teorica e legal para a compreensdo do
problema de pesquisa. A andlise do racismo estrutural (Almeida, 2019) evidenciou por que o
curriculo tradicional na EJA/EJATEC, mesmo no territorio de resisténcia do Quilombo
Urbano da Liberdade, tende a ser eurocéntrico € a perpetuar iniquidades. Diante desse
diagnostico e fundamentado na EJA como um direito (Friedrich et al., 2010) e uma ferramenta
decolonial (Noguera, 2014), o proximo passo ¢ a intervencao pratica. Deste modo, o Capitulo
IT apresentara o Relato de Experiéncia e a Sequéncia Didatica elaborada e aplicada no C.E.
Prof. Luis Alves Ferreira. Essa proposta metodologica visa transformar o arcabougo tedrico
discutido (Leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08) em uma praxis pedagogica efetivamente
antirracista e contextualizada, utilizando o territorio e a identidade do Quilombo da Liberdade

como seu principal catalisador curricular.
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3 EXPERIENCIAS PEDAGOGICA NA ESCOLA PROFESSOR LUIS ALVES
FERREIRA

A experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito do Programa de Residéncia
Pedagogica, vinculado a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e a Universidade Federal do Maranhao (UFMA), constituiu-se como um processo
formativo fundamental na construcao da identidade docente do licenciando em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros. A imersao ocorreu no Centro Educa Mais Professor Luis Alves
Ferreira, escola-campo localizada no Quilombo Urbano da Liberdade, em S3o Luis do
Maranhao, territorio reconhecido como o maior quilombo urbano da América Latina e marcado
por intensos processos historicos de resisténcia, exclusao social e afirmagdo identitaria da
populagdo negra.

O Programa de Residéncia Pedagogica tem como objetivo central o aperfeigoamento da
formagao inicial dos estudantes de licenciatura, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica
por meio da imersdo sistematica nas escolas da educagdo basica. Nesse sentido, a residéncia
ultrapassa a ldgica tradicional do estagio supervisionado, pois possibilita ao residente vivenciar
de forma continua as dindmicas escolares, desde a observagdo, o planejamento pedagogico, as
intervencoes didaticas até as regéncias em sala de aula. Essa vivéncia permite compreender a
escola como um espago complexo, atravessado por disputas sociais, raciais, econdmicas €
culturais.

O territorio da Liberdade, onde se insere a escola-campo, apresenta uma densidade
histérica e simbolica que impacta diretamente o cotidiano escolar. Trata-se de um espago
formado majoritariamente por populacdes negras, muitas delas descendentes de comunidades
quilombolas da Baixada Maranhense e de Alcantara, que mantém vivas manifestagdes culturais
de matriz africana, como o Tambor de Crioula, o Tambor de Mina e o Bumba-meu-boi. Esses
elementos nao apenas constituem a identidade local, mas também funcionam como
instrumentos de resisténcia frente ao racismo estrutural que historicamente marginalizou esses
sujeitos.

Atuar pedagogicamente nesse contexto exige reconhecer que a escola ndo ¢ um espaco
neutro. O proprio nome da instituicdo, Professor Luis Alves Ferreira, carrega um significado
politico e pedagdgico profundo. Conhecido como “Dr. Luizdo”, Luis Alves Ferreira foi médico
e militante negro comprometido com a saude e a dignidade da populacdo pobre e negra de Sao

Luis. Seu legado simboliza a luta por justi¢a social, acesso a direitos e valorizagdo das
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comunidades tradicionais, servindo como referéncia ética para uma educagdo comprometida
com a transformacao social e com a descolonizagdo do curriculo.

A atuagdo do residente ocorreu, principalmente, nas turmas da modalidade Educacao de
Jovens e Adultos Integrada a Educagdao Profissional (EJATEC), que atende estudantes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Essa modalidade busca articular a formagao geral a
formagao técnica, nos cursos de Gastronomia e Logistica, considerando o trabalho como
principio educativo. O perfil dos estudantes ¢ marcado por trajetérias escolares interrompidas,
em sua maioria, por fatores socioecondmicos € raciais, o que evidencia os efeitos do racismo
estrutural no acesso e na permanéncia na educacao formal.

A analise diagndstica realizada durante o periodo de ambientacdo revelou que a maior
parte dos estudantes possui renda familiar de até um saldrio minimo e reside em bairros
periféricos de Sao Luis, como Liberdade, Camboa ¢ Fé em Deus. Esses dados reforcam a
compreensdo de que o aluno da EJATEC nao corresponde ao modelo idealizado pelo curriculo
tradicional, uma vez que concilia trabalho, responsabilidades familiares e estudos. Diante dessa
realidade, tornou-se imprescindivel desenvolver praticas pedagogicas que considerassem as
multiplas vivéncias desses sujeitos, reconhecendo-os como produtores de conhecimento e
portadores de saberes historicamente desvalorizados.

A preparagdo para a atuag@o na escola-campo foi realizada em etapas, iniciando-se com
formagdes tedricas conduzidas pelo professor orientador Marcelo Pagliosa Carvalho, que
abordaram temas como curriculo, educagdo antirracista, legislagdo educacional e ensino de
Historia e cultura africana e afro-brasileira. Posteriormente, o acolhimento pelo professor
preceptor Pedro Cutrim Cordeiro possibilitou a compreensao da dinamica institucional da
escola, do projeto politico-pedagdgico e da proposta de implementacao da Educacao Escolar
Quilombola.

O periodo de ambientagdo incluiu o estudo dos documentos institucionais da
LIESAFRO, reunides pedagogicas com a gestdo e o corpo docente, além da observagdo
sistematica das aulas. Essas etapas foram fundamentais para o planejamento das intervengoes e
das regéncias, garantindo que a pratica docente estivesse alinhada as demandas reais da escola
e aos principios da educacdo antirracista. Conforme destacam Regis, Neris e Rodrigues (2020),
a parceria entre universidade e escola publica possibilita a inser¢do de debates historicamente
negligenciados no curriculo, como o racismo, a violéncia e as desigualdades sociais,

promovendo mudangas significativas na postura da comunidade escolar.
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Durante a Residéncia, foram realizadas diversas intervencdes pedagogicas, com
destaque para a atividade desenvolvida no dia 13 de maio, data historicamente associada a
abolicdo da escravatura no Brasil. A acao consistiu na realizagdo de uma mesa redonda no patio
da escola, com a apresentacdo de um mural de abolicionistas e o debate critico sobre o
significado da Lei Aurea. A atividade teve como objetivo desconstruir a narrativa eurocéntrica
que atribui a Princesa Isabel o protagonismo da aboli¢do, evidenciando o papel central das lutas,
resisténcias e estratégias juridicas protagonizadas por sujeitos negros.

Foram destacadas figuras historicamente invisibilizadas nos curriculos escolares, como
Luis Gama, Abdias do Nascimento, Maria Firmina dos Reis ¢ Zumbi dos Palmares. A
participagdo ativa dos estudantes durante o evento revelou o impacto da abordagem critica,
especialmente quando questionaram a auséncia dessas personalidades negras nos livros
didaticos. Esse momento evidenciou a poténcia de uma pratica pedagogica que rompe com 0
silenciamento historiografico e promove o reconhecimento da populagdo negra como sujeito
central da historia brasileira.

As regéncias realizadas ao longo da residéncia abrangeram temas como “O que ¢ a
Africa”, “Para que serve a Historia”, “Imperialismo”, “Mineragdao em Africa” ¢ “O
Imperialismo e suas marcas no continente africano”. As aulas foram planejadas a partir de
metodologias participativas e do didlogo freireano, valorizando as experiéncias e os saberes
prévios dos estudantes. A vivéncia da regéncia permitiu ao residente experimentar, de forma
concreta, a complexidade da pratica docente e compreender a sala de aula como um espaco de
dialogo, escuta e construcao coletiva do conhecimento.

A partir das observacdes realizadas em sala de aula e da aplicacdo do instrumento
“Indicadores da Qualidade na Educagdo”, especialmente na dimensdo ‘“Relacionamentos e
Atitudes”, foi possivel identificar a necessidade urgente de fortalecer acdes institucionais
voltadas para a educagdo antirracista. Os resultados indicaram que, embora exista um
reconhecimento da importancia da tematica racial, ainda persistem praticas discriminatorias
naturalizadas no cotidiano escolar, muitas vezes minimizadas sob a légica do mito da
democracia racial.

Diante desse diagnostico, os residentes, em parceria com professores, coordenacao e
gestdo escolar, iniciaram a constru¢do de uma Biblioteca Antirracista na escola. A iniciativa
contou com a arrecadagdo de obras de autores e autoras negras, como Kabengele Munanga e
Nilma Lino Gomes, e teve como objetivo garantir o acesso permanente a produgdes intelectuais

comprometidas com a valorizagdo das identidades negras. A biblioteca passou a representar um
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avanco significativo na institucionalizacdo da educag¢do antirracista, deixando de ser uma agao
pontual para tornar-se parte do cotidiano escolar.

As experiéncias vivenciadas ao longo da Residéncia Pedagogica evidenciaram que a
pratica docente ultrapassa a simples transmissao de conteudos, configurando-se como um ato
politico e ético. Estar “do outro lado da sala” possibilitou compreender a dimensdo
transformadora da educacdo e reafirmou o compromisso com uma pratica pedagogica voltada
para a justica cognitiva e a descolonizagao do curriculo. A residéncia consolidou a compreensao
de que ser professor de Historia no Maranhdo exige um compromisso inegociavel com o
enfrentamento ao racismo estrutural, com a valorizagao da educagao escolar quilombola e com

a constru¢do de uma escola comprometida com a dignidade e os direitos da populagdo negra.

Durante o periodo de regéncia no ambito do Programa Residéncia Pedagogica, foram
ministradas aulas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (EJATEC), com foco
nos componentes relacionados aos Estudos Africanos e Afro-brasileiros e a Educag@o Escolar
Quilombola. As aulas tiveram carater dialogico e problematizador, priorizando a participagdo
ativa dos estudantes e a valorizag¢ao de seus saberes ¢ vivéncias.

Entre os temas trabalhados destacam-se: “O que é a Africa”, “Para que serve a Historia”,
“A formagdo do continente africano”, “Imperialismo”, “Minerag¢io em Africa” e o processo de
Abolicdo da Escravatura no Brasil, com énfase no protagonismo negro historicamente
silenciado. As aulas buscaram desconstruir narrativas eurocéntricas presentes nos livros
didaticos, promovendo uma leitura critica da histdria e fortalecendo a identidade dos estudantes.

Momentos significativos ocorreram em atividades coletivas, como a mesa-redonda
realizada no dia 13 de maio, na qual os alunos puderam refletir sobre o sentido da Lei Aurea e
reconhecer figuras negras fundamentais no processo abolicionista, como Luis Gama, Abdias do
Nascimento e Zumbi dos Palmares. Essas aulas extrapolaram o espago da sala tradicional,
envolvendo a comunidade escolar e estimulando o debate critico.

Os planos de aula foram elaborados de forma criteriosa, em consonancia com o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola e com os principios da educacao antirracista e quilombola. Cada
plano contemplou objetivos claros, contetidos contextualizados, metodologias participativas e
estratégias avaliativas compativeis com a realidade dos estudantes, especialmente considerando
o perfil dos alunos da EJATEC, muitos dos quais conciliam estudo e trabalho.

As metodologias adotadas incluiram rodas de conversa, andlise de imagens e murais

tematicos, dindmicas em grupo, problematizagdes a partir do cotidiano dos alunos e uso de
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materiais alternativos. Os planos também previam momentos de escuta e interagdo, favorecendo
o protagonismo discente e tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo.
A elaboragao dos planos de aula foi um exercicio fundamental de articulagao entre teoria
e pratica, permitindo antecipar possiveis reacdes das turmas e adaptar as estratégias conforme
a dindmica da sala. Sob orientacdo do preceptor, os planos foram constantemente avaliados e
aprimorados, resultando em aulas que superaram as expectativas iniciais e fortaleceram a
formacao docente dos residentes.
v" PLANO DE AULA 1
Tema: O que é a Africa? Desconstruindo estereétipos
Etapa de ensino: Ensino Fundamental (Anos Finais)
Componente curricular: Historia / Estudos Africanos e Afro-brasileiros
Carga horaria: 2 aulas (50 min cada)
v Objetivo geral
Compreender a Africa como um continente diverso, historico e culturalmente rico,
desconstruindo esteredtipos eurocéntricos € racistas presentes no senso comum.
v Objetivos especificos
e Identificar a diversidade cultural, étnica e geografica do continente africano;
« Questionar visdes estereotipadas sobre a Africa;
e Valorizar as contribuigdes africanas para a formagao da sociedade brasileira.
v Conteudos
« Africa: localizagdo e diversidade continental;
e Povos africanos e suas civilizagdes;
e Africa para além da escravidio.
v Metodologia
e Roda de conversa inicial com a pergunta: “O que vem a sua mente quando se fala em
Africa?”
e Registro das respostas no quadro para analise critica coletiva;
o Exposi¢do dialogada com imagens e mapas do continente africano;
o Discussdo sobre esteredtipos e construgdo social do racismo;
« Produgéo de um mural coletivo com frases, imagens e palavras que representem a Africa
real.
v Recursos didaticos

e Mapa-mundi;
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v

Cartolina, pincéis, revistas;
Datashow ou imagens impressas.

Avaliacao

Avaliagdo processual, considerando a participacao nas discussdes, o envolvimento na

constru¢ao do mural e a capacidade de reflexdo critica dos alunos.

v

PLANO DE AULA 2

Tema: A Aboli¢ao da Escravatura e o protagonismo negro

Etapa de ensino: Ensino Fundamental / Ensino Médio (EJATEC)

Componente curricular: Historia

Carga horaria: 2 aulas (ou atividade ampliada)

v

Objetivo geral

Analisar criticamente o processo de abolicao da escravatura no Brasil, reconhecendo o

protagonismo da populacdo negra e desconstruindo a narrativa centrada na Princesa Isabel.

v

Objetivos especificos

Compreender o processo historico da aboligao;

Identificar personagens negros fundamentais para a luta abolicionista;
Refletir sobre a auséncia dessas figuras nos curriculos escolares.
Conteudos

Escravidao no Brasil;

Lei Aurea;

Movimentos abolicionistas;

Luis Gama, Abdias do Nascimento, Zumbi dos Palmares.
Metodologia

Exposi¢do dialogada sobre o contexto da escraviddo e da abolicdo;
Apresentacdo de imagens e pequenos textos biograficos;
Mesa-redonda ou debate orientado com perguntas problematizadoras;
Produgdo de um mural de personalidades negras da historia do Brasil.
Recursos didaticos

Textos historicos;

Imagens impressas;

Cartolina e pincéis.

Avaliacao
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Participacdo no debate, contribuigdes durante a mesa-redonda e envolvimento na

producdo do mural.

v PLANO DE AULA 3
Tema: Educac¢io Antirracista e relacées raciais na escola
Etapa de ensino: Ensino Médio (EJATEC)
Componente curricular: Projeto Integrador  / Historia  / Sociologia
Carga horaria: 2 aulas

v Objetivo geral

Refletir sobre o racismo no ambiente escolar e promover atitudes de respeito,

valorizacao da diversidade e combate as desigualdades raciais.

v Objetivos especificos

o Identificar praticas racistas no cotidiano escolar;

o Discutir a importancia de uma Educagdo Antirracista;

e Propor agdes para tornar a escola um espago mais inclusivo.

v" Conteados

e Racismo estrutural;

e Educacdo Antirracista;

e Indicadores da Qualidade da Educac¢do (dimensao: relacionamentos e atitudes).

v" Metodologia

e Aplicagdo de questionario baseado nos Indicadores da Qualidade da Educacio;

e Discussao coletiva dos resultados;

e Roda de conversa sobre experiéncias vividas pelos alunos;

o Construcdo coletiva de propostas para melhorar as relagdes raciais na escola.

v Recursos didaticos

e Questionarios impressos;

e Quadro e pincéis;

o Textos de apoio.

v Avaliacio

Avaliagdo qualitativa, considerando o envolvimento, a capacidade de argumentacao e as

propostas apresentadas pelos alunos.
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3.1 DISCUSSAO ETNICO-RACIAL E ANALISE DO PLANO DE AULA

A anélise do plano de aula elaborado no contexto da Residéncia Pedagogica evidencia
o potencial das praticas pedagogicas antirracistas como instrumentos de enfrentamento ao
curriculo eurocentrado e de valorizacao das identidades negras no espaco escolar. Ao propor o
tema “O que é a Africa? Desconstruindo estereStipos”, o plano rompe com abordagens
tradicionais que reduzem o continente africano a escraviddo, a pobreza e ao atraso, elementos
historicamente utilizados para sustentar hierarquias raciais e legitimar o racismo estrutural no
Brasil.

Do ponto de vista das Relagdes Etnico-Raciais, o plano de aula dialoga diretamente com
os principios das Leis n° 10.639/03 e n® 11.645/08, ao inserir a Africa e a populagdo negra como
sujeitos historicos centrais e ndo periféricos. A estratégia metodologica adotada —
especialmente a roda de conversa inicial — permitiu identificar concepg¢des prévias dos
estudantes, muitas delas atravessadas por estereotipos construidos socialmente e reproduzidos
pelo curriculo escolar e pelos meios de comunicagdo. Esse momento revelou como o racismo
opera de forma simboélica, naturalizando imagens negativas sobre a Africa e, por consequéncia,
sobre a populagdo negra.

A problematizagao dessas concepgdes, realizada por meio da exposicao dialogada e da
analise coletiva das falas, configurou-se como um exercicio de descolonizacdo do
conhecimento. Ao apresentar a Africa como um continente diverso, plural e historicamente
complexo, o plano de aula promoveu a ruptura com a narrativa tnica, conforme defendido por
autores da educacdo antirracista, e contribuiu para a ampliagdo do repertorio historico-cultural
dos estudantes.

No contexto da EJATEC, marcado por sujeitos jovens e adultos cujas trajetérias sao
atravessadas pelo trabalho, pela exclusdo social e pelo racismo estrutural, o engajamento dos
estudantes mostrou-se significativo. Durante as atividades dialdgicas, observou-se uma
participagdo ativa, especialmente quando os conteudos abordados se conectavam as
experiéncias pessoais e as identidades dos alunos. Muitos estudantes demonstraram surpresa ao
reconhecer que a histéria africana e afro-brasileira extrapola os limites impostos pelos livros
didaticos tradicionais, o que favoreceu um processo de identificacdo e valorizacdo de suas
origens.

A construcdo do mural coletivo representou um momento simbdlico de protagonismo
discente. Ao selecionar imagens, palavras e frases que representassem uma “Africa real”, os

estudantes assumiram o papel de produtores de conhecimento, deslocando-se da posi¢ao
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passiva frequentemente atribuida aos educandos da EJA. Essa pratica favoreceu o
fortalecimento da autoestima e do sentimento de pertencimento, aspectos fundamentais para
uma educagdo comprometida com a justi¢a cognitiva.

No que se refere ao engajamento, destacou-se ainda a disposi¢ao dos alunos em dialogar,
questionar e compartilhar vivéncias relacionadas ao racismo cotidiano. Em alguns momentos,
relatos pessoais emergiram espontaneamente, evidenciando que o plano de aula criou um
ambiente pedagodgico seguro para a expressao de experiéncias silenciadas. Tal engajamento
confirma que praticas pedagogicas ancoradas nas Relagdes Etnico-Raciais ndo apenas ampliam
o aprendizado conceitual, mas também mobilizam dimensdes afetivas e identitarias do processo
educativo.

A andlise do plano de aula demonstra, portanto, que a educagdo antirracista, quando
articulada a metodologias participativas e contextualizadas, potencializa o envolvimento dos
estudantes e promove aprendizagens significativas. Ainda que a sequéncia didatica proposta
neste trabalho ndo tenha sido aplicada integralmente, a experiéncia de regéncia na Residéncia
Pedagogica forneceu evidéncias concretas de que abordagens dessa natureza sdo fundamentais
para a constru¢do de uma escola comprometida com o enfrentamento do racismo estrutural e
com a valorizagdo das identidades negras e quilombolas.

Consideracdes sobre a experiéncia pedagégica

As experiéncias vivenciadas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica no
Centro Educa Mais Professor Luis Alves Ferreira permitiram uma compreensao aprofundada
da escola como espago de disputas simbdlicas, politicas e epistemologicas, especialmente no
que diz respeito as relagdes étnico-raciais. De modo geral, a residéncia constituiu-se como um
processo formativo extremamente positivo, tanto no que se refere a construcao da identidade
docente quanto a ampliagdo da consciéncia critica acerca do papel social do professor de
Historia em contextos marcados pela desigualdade racial e social.

Entre os aspectos positivos, destaca-se, primeiramente, a possibilidade de uma imersao
prolongada na realidade escolar, o que permitiu ao residente compreender as especificidades da
modalidade EJATEC, o perfil dos estudantes e as dinamicas institucionais da escola-campo. A
vivéncia da regéncia, aliada as observagdes em sala de aula, evidenciou o potencial das
metodologias participativas ¢ do didlogo freireano para promover o engajamento discente,
sobretudo quando os conteudos trabalhados dialogavam com as experiéncias, identidades e

trajetorias de vida dos estudantes.
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Outro aspecto positivo refere-se ao impacto das abordagens antirracistas desenvolvidas
durante as aulas e intervencdes pedagogicas. As atividades que problematizaram o
eurocentrismo curricular, como as discussdes sobre a Africa, o processo de abolicao da
escravatura e o protagonismo negro, suscitaram interesse, participagao ativa e questionamentos
criticos por parte dos alunos. Esses momentos revelaram a poténcia de uma pratica pedagogica
que reconhece os estudantes como sujeitos histéricos e produtores de conhecimento,
contribuindo para o fortalecimento da autoestima, do sentimento de pertencimento e da
consciéncia histdrica.

Destaca-se ainda, como resultado positivo da experiéncia, a mobilizagdo coletiva em
torno da construg¢do da Biblioteca Antirracista. Essa iniciativa extrapolou o espago da sala de
aula e representou um avanco na institucionalizacdo da educagdo antirracista na escola,
demonstrando que acdes pedagodgicas intencionais podem gerar impactos duradouros no
cotidiano escolar quando articuladas ao compromisso da gestdo, dos professores ¢ da
comunidade.

Entretanto, a experiéncia também evidenciou limites e desafios, que configuram
aspectos negativos ou, mais precisamente, tensionamentos estruturais do contexto educacional.
Entre eles, ressalta-se a permanéncia de praticas e concepgdes eurocentradas no curriculo
oficial, mesmo em uma escola localizada em um territorio quilombola. Observou-se que,
embora haja abertura para o debate racial, muitas a¢des ainda ocorrem de forma pontual e
dependem da iniciativa individual de professores e projetos especificos, ndo estando
plenamente integradas a pratica pedagdgica cotidiana.

Outro desafio identificado diz respeito as condigdes objetivas de funcionamento da
EJATEC, como o cansaco dos estudantes apos longas jornadas de trabalho, a evasao escolar e
a limitacdo de tempo para o desenvolvimento de atividades mais aprofundadas. Esses fatores
impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem e exigem do professor uma postura
sensivel, flexivel e criativa, capaz de adaptar conteudos e metodologias a realidade dos
educandos.

E a partir desse conjunto de experiéncias — marcadas por avancos, desafios e
contradi¢des — que se evidencia a importancia de pensar e planejar uma sequéncia didatica
estruturada. A Residéncia Pedagdgica cumpriu, nesse sentido, um papel diagndstico
fundamental, ao revelar tanto o potencial transformador das praticas antirracistas quanto a

necessidade de sistematizar essas acoes de forma continua, coerente e articulada ao curriculo.
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Dessa forma, a elaboracdo da sequéncia didatica apresentada no capitulo seguinte
emerge como um desdobramento reflexivo da experiéncia vivenciada, € ndo como uma
proposta desconectada da realidade escolar. Trata-se de uma proposta pedagogica, construida a
partir das necessidades identificadas durante a residéncia, que busca aprofundar o trabalho com
as Relagdes Etnico-Raciais no contexto da EJATEC. Ressalta-se, contudo, que essa sequéncia
ainda ndo foi aplicada, configurando-se como um instrumento de planejamento e intervengao
futura, passivel de adaptagdes conforme o contexto e as especificidades da turma.

Assim, as consideracdes aqui apresentadas reafirmam que a experiéncia da Residéncia
Pedagogica foi decisiva para a compreensdao de que a educagdo antirracista ndo pode se
restringir a agdes pontuais ou comemorativas, mas deve ser pensada de forma sistematica e
intencional. A sequéncia didatica proposta no proximo capitulo representa, portanto, uma
tentativa concreta de responder aos desafios identificados, apontando caminhos possiveis para
a constru¢ao de uma pratica pedagdgica comprometida com a justica cognitiva, a valorizagao

das identidades negras e o enfrentamento do racismo estrutural no espago escolar.
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4. SEQUENCIA DIDATICA: “Raca, Histéria e Identidade: Desconstruindo Mitos e
Valorizando o Protagonismo Negro”

A sequéncia didatica intitulada “Raca, Historia e Identidade: Desconstruindo Mitos e
Valorizando o Protagonismo Negro” ndo foi aplicada integralmente durante o periodo da
Residéncia Pedagogica. Tal fato ndo se configura como uma limita¢ao da proposta, mas como
uma escolha pedagdgica e metodoldgica coerente com as condigdes objetivas da regéncia e com
o carater formativo da Residéncia.

Durante a RP, as aulas ministradas ocorreram majoritariamente em formato de
intervengdes pontuais e regéncias distribuidas, com cargas horarias reduzidas e temas
previamente definidos em dialogo com o professor preceptor € com o planejamento da escola-
campo. Esse formato impossibilitou a aplicagdo continua e sequenciada de uma proposta
extensa, estruturada em modulos interdependentes, como a apresentada neste capitulo.

No entanto, ¢ importante destacar que os tipos de aulas desenvolvidas ao longo da
Residéncia Pedagogica foram justamente o principal elemento motivador para a constru¢ao
desta sequéncia didatica. As experiéncias vivenciadas em sala — especialmente as aulas sobre
Africa, Aboligao da Escravatura, protagonismo negro e educagdo antirracista — evidenciaram
tanto o alto potencial de engajamento dos estudantes da EJATEC quanto os limites das
intervengdes isoladas para o aprofundamento critico das Rela¢des Etnico-Raciais.

As respostas dos estudantes, suas inquietagdes, questionamentos e relatos pessoais sobre
racismo estrutural, exclusdo social e pertencimento territorial revelaram a necessidade de um
trabalho pedagogico mais sistematico, continuo e articulado, que ultrapassasse a l6gica de aulas
episodicas. Foi a partir dessa constatacdo que surgiu a proposta de uma sequéncia didatica
organizada em modulos, capaz de promover uma progressao conceitual, reflexiva e pratica
sobre o Pos-Aboli¢do, o racismo estrutural e as identidades negras e quilombolas.

Desse modo, a sequéncia didatica apresentada configura-se como um produto reflexivo
da pratica, construida a partir da observacao, da escuta dos estudantes e da analise critica das
experiéncias de regéncia. Ela materializa um movimento de amadurecimento pedagdgico do
residente, que passa a compreender a importancia do planejamento de médio e longo prazo
como condi¢do fundamental para a efetivagdo de uma educacao antirracista e decolonial.

Ainda que nao tenha sido aplicada durante a Residéncia, a proposta dialoga diretamente
com as praticas realizadas, aprofundando e sistematizando contetidos que ja demonstraram
impacto positivo quando trabalhados em sala. A sequéncia amplia essas experiéncias ao

articular teoria, territorio, memoria, identidade e producdo coletiva do conhecimento,
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respeitando o perfil dos estudantes da EJA/EJATEC e valorizando o Quilombo Urbano da
Liberdade como espacgo de resisténcia e producao de saberes.

Nesse sentido, esta sequéncia didatica ¢ defendida como uma proposta pedagogica
vidvel, replicavel e necessaria, ndo apenas para o contexto da escola-campo da Residéncia
Pedagogica, mas também para outros espagos educativos que atendem jovens e adultos negros,
periféricos e trabalhadores. Sua aplicagdo futura pode contribuir para o fortalecimento da
educagdo escolar quilombola, para o enfrentamento do racismo estrutural no curriculo e para a
construgdo de praticas docentes comprometidas com a justiga social e cognitiva.

Assim, a sequéncia ndo representa uma auséncia na pratica da Residéncia, mas sim um
desdobramento qualificado da experiéncia vivida, reafirmando o papel da RP como espaco de
formagdo critica, produgdo de conhecimento pedagodgico e elaboragdo de propostas
transformadoras para a educagdo basica.

1. Contextualiza¢ao Geral
e Publico-alvo: Estudantes da EJA/EJATEC — Ensino Médio integrado a Educagdo

Profissional.

o Duracio estimada: A proposta foi desenhada para ser aplicada em 12 aulas, divididas
em trés modulos tematicos que articulam teoria, reflexao e praxis.

« Area do conhecimento: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Historia.

o Eixo tematico: Historia do Brasil: P6s-Aboli¢dao e Primeira Republica.

« Tema central: Relagdes Etnico-Raciais e Protagonismo Negro na formacio do Brasil
contemporaneo.

e Local de aplicacdo: Centro de Ensino Professor Luis Alves Ferreira — Quilombo

Urbano da Liberdade (Sao Luis/MA).

2. Justificativa

A proposta visa promover uma pratica pedagogica antirracista no contexto da
EJA/EJATEC, reconhecendo o papel da escola como espaco de reconstrucao de identidades e
de enfrentamento ao racismo estrutural. Inspirada na pedagogia freireana, a sequéncia parte da
realidade dos educandos e utiliza o territério quilombola como eixo articulador do
conhecimento histdrico, aproximando a historia nacional da experiéncia local.

3. Objetivos
Objetivo Geral
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Promover a reflexdo critica e o reconhecimento das identidades negras e quilombolas a partir

do estudo do periodo Pds-Aboli¢ao, evidenciando o racismo estrutural e o protagonismo dos

povos afrodescendentes na construcao do Brasil.

Objetivos Especificos

Compreender o conceito de racismo estrutural e suas manifestagdes histdricas e atuais.
Desconstruir os mitos da democracia racial e da “aboligdo concedida”.

Valorizar as liderangas e movimentos negros na luta pela liberdade e pela cidadania.
Reconhecer o Quilombo Urbano da Liberdade como territorio de resisténcia € memoria.
Desenvolver a consciéncia critica € o senso de pertencimento dos estudantes.

Estimular a produg¢ao coletiva de conhecimentos, em didlogo com as vivéncias locais.

4. Competéncias e Habilidades (BNCC e DCNERER)
BNCC - Historia (Ensino Médio):

(EM13CHS101) Analisar processos histéricos e sociais de formagdo do Brasil,
reconhecendo a diversidade étnico-cultural.

(EM13CHS202) Identificar e avaliar as formas de discriminacdo e desigualdade social,
racial e de género ao longo da historia.

(EM13CHS304) Compreender o papel dos sujeitos historicos marginalizados na

construgao da sociedade brasileira.

DCNERER (BRASIL, 2004):

Promover praticas pedagogicas que valorizem a historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

Desconstruir estereotipos € preconceitos raciais.

Favorecer o reconhecimento da contribuicdo dos povos africanos na formagdo da

identidade nacional.

4.1. Organizaciao dos Modulos

Modulo 1 — Desconstrucao dos Mitos Raciais no Pos-Aboli¢cao

Tempo: 2 aulas de 50 minutos cada.

Objetivo: Problematizar a ideia de “libertacdo” e o mito da democracia racial.

Tipo de Sugestdes Especificas e Contextualizacao
Material
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TEXTOS Artigo Curto: Trechos adaptados de ""O mito da Democracia Racial" de

Florestan Fernandes (classico para desmistificar a ideia de convivéncia
pacifica pos-aboli¢do) ou Lélia Gonzalez (abordagem da "Amefricanidade").
Biografias (curtas e focadas na agéncia): Luis Gama (advogado
abolicionista que libertou mais de 500 escravizados, destacando a via juridica
e a intelectualidade negra). Tereza de Benguela (lider quilombola do
Quilombo do Quariteré, simbolo de resisténcia feminina e politica). André
Reboucas (engenheiro e abolicionista que prop0os reformas agrarias e sociais
para o p6s-abolic¢do, destacando a intelectualidade e o projeto de na¢do negra).

VIDEOS Trechos do Documentario: "Abolicao" (Z6zimo Bulbul, 1988) — Foco nos

depoimentos de intelectuais e militantes negros que criticam o Centenario da
Abolicdo e a falta de reparacdo. Sugestdo de trecho: Focar na fala que
questiona o 13 de maio como data de libertagio. Curta-
metragem/Animacio: "Vista minha pele" (Joel Zito Araujo, 2003) ou
videos curtos do projeto "Historias de Lutas Negras" (disponiveis em
plataformas educativas/Y outube) que destaquem as revoltas e o protagonismo
negro.

IMAGENS | Iconografia Historica: Imagens da Princesa Isabel assinando a Lei Aurea

(para criticar a narrativa da "doagdo") lado a lado com imagens de
Quilombos, de Revoltas Escravas (como a dos Malés) e de ativistas negros
da época (para contrapor com a agéncia negra). Charge: Charges ou
ilustracdes da época que mostrem a situagdo de miséria da populagdo negra
liberta apds 1888.

Atividade Analise de Data: Promover a discussao: "Por que 20 de Novembro (Dia da
Extra

Consciéncia Negra - Zumbi dos Palmares) e nao 13 de Maio (Lei
Aurea)?" como atividade introdutoria.

Atividades:

Exibic¢ao de trechos do documentario Aboli¢ao (Z6zimo Bulbul, 1988) ou outro material
audiovisual curto.

Roda de conversa: “Quem libertou quem?” — didlogo sobre as lutas negras e a
invisibilizagao historica.

Leitura e discussdo de textos curtos (biografias de Luis Gama, Tereza de Benguela,
André Rebougas, etc.).

Mapa mental coletivo: “Antes e depois de 1888 — o que mudou?”

Produto: mural teméatico com colagens e frases dos alunos desconstruindo o mito da aboli¢ao

concedida.

Detalhamento das Atividades do Moédulo 1: Desconstrucio dos Mitos Raciais no Pos-

Abolicao

O objetivo central deste mdodulo ¢ desmantelar a narrativa da "Abolicao concedida" e realgar o

protagonismo negro na luta pela liberdade e pela cidadania.
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1. Exibicao de Trechos do Documentario “Abolicao” (Z6zimo Bulbul, 1988)

Duracio Estimada: 20 minutos

Fase Descri¢ao Detalhada da Atividade Materiais Necessarios

A. Apresentar o diretor Z6zimo Bulbul e o ano de | Projetor, tela, audio de

Contextualizacido | producdo (1988 - Centenario da Abolicdo), | qualidade, trechos
explicando que o filme questiona a visdo | selecionados (foco nos
oficial da histéria. Pedir aos alunos que | depoimentos que
observem: 1. Quem esta falando no | criticam o mito da
documentario (vozes negras ativas). 2. Qual o | Princesa Isabel).
tom das falas sobre o 13 de Maio. 3. O que o
filme sugere que aconteceu apds a assinatura
da Lei Aurea.

B. Exibicao | Exibir 10-15 minutos de trechos, selecionando | Video editado ou com

Focada falas de intelectuais e militantes que ressaltam | pontos  de  corte
a pressdo popular, as fugas em massa, e a falta | definidos pelo
de projeto de integracdo para o negro liberto. | professor.

C. Primeiras | Abrir uma breve rodada (3 minutos) para que | Quadro/Lousa  para

Impressoes os alunos compartilhem a palavra ou frase que | anotar as palavras-
mais lhes chamou a aten¢do no documentario. | chave.

2. Roda de Conversa: “Quem libertou quem?” (Didlogo sobre Agéncia Negra)
Duracao Estimada: 30 minutos
Fase Descricao Detalhada da Atividade Metodologia de Didlogo
A. Lancamento | O professor coloca a pergunta central no | Rodada Inicial (Passa a

da Pergunta

centro da roda: “Quem libertou
quem?” ¢ “A liberdade foi dada ou

conquistada?”. O objetivo ndo ¢ uma

palavra): Cada aluno tem 30
segundos para responder a
pergunta,

Sseém Ser

Quilombos. 2. Revoltas e insurrei¢cdes

(ex: Malés). 3. A¢des de advogados e

resposta Unica, mas o debate de | interrompido, baseando-se no
argumentos. que viu no documentario.
B. Conduzir o  debate para a | Andlise de  Contraste:
Invisibilizacdo | invisibilizac¢do @ das formas  de | Questionar: "Por que
Historica resisténcia: 1.  Organizagdo nos | aprendemos sobre a Princesa

Isabel, mas pouco sobre a vida
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intelectuais negros. 4. O papel das

mulheres negras na luta.

¢ a luta de Luisa Mahin, Zumbi

ou Luis Gama?"

C. Sintese do

Dialogo

Finalizar o debate com a conclusdo de
que a Abolicio foi um processo
resultante de intensa luta e pressdo, e
que a Lei Aurea foi um marco juridico

que nao significou a plena cidadania.

Registro Coletivo: Registrar

no quadro as principais
"Forgas Libertadoras"
identificadas (Quilombos,

Revoltas, Juristas, Imprensa

Negra).

3. Leitura e Discussio de Textos Curtos (Biografias)

Duracao Estimada: 40 minutos

Fase Descri¢cao Detalhada da Atividade Materiais Necessarios

A. Distribuicdo | Dividir a turma em 3 ou 4 grupos. Cada | Fichas  impressas (1

e Foco grupo recebe uma biografia curta e focada | pdgina) com a biografia de
na aciao/luta de uma figura central: Luis | cada personagem,
Gama, Tereza de Benguela, André | destacando suas
Reboucas ¢, se houver tempo, Maria Felipa | contribuicdes.
(exemplo de luta armada no Nordeste).

B. Leitura | Cada grupo 1€ seu texto, identificando: 1. O | Canetas marca-texto para

Guiada e | principal ato de resisténcia ou contribuicdo | sublinhar pontos-c\haves.

Preparacao do personagem. 2. O legado desse ato para a
Aboligdo e o Pos-Aboligao.

C. O professor atua como mediador, e cada | Posteres ou cartolinas para

Apresentacio grupo apresenta seu personagem em 5 | que cada grupo visualize o

Interativa minutos para a turma. O objetivo € que os | nome do seu personagem
alunos compreendam que o negro era sujeito | e sua principal
ativo na histéria, e ndo objeto passivo de | contribuigdo.
uma lei.

4. Mapa Mental Coletivo: “Antes e depois de 1888 — 0 que mudou?”
Duracao Estimada: 10 minutos
Fase Descri¢ao Detalhada da Atividade Metodologia de Criacao
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acesso a terra (questdao agraria de
Reboucas), auséncia de reparagao,

falta de educagdo e moradia.

A. Eixos de | O professor desenha um circulo central | Quadro/Lousa  grande ou
Analise com o titulo "1888" e cria dois eixos: | painel de papel pardo.

"Antes (Escravidao)" e ''Depois

(Po6s-Abolicao)".
B. Em conjunto, a turma lista as | O professor atua como escriba,
Brainstorming | caracteristicas do  periodo  da | organizando as ideias.
(O Antes) escravidao, focando nas restricoes:

falta de direito a familia, propriedade,

voto, educacdo, liberdade de ir e vir.
C. Analise | A turma analisa o que realmente mudou | O mapa deve mostrar que a
Critica (O | ap6s 1888 para o negro liberto, focando | liberdade legal ndo se
Depois) nas permanéncias: racismo, falta de | traduziu em igualdade social.

Usar cores

"Mudou"

diferentes para
(Verde) e

"Permaneceu" (Vermelho).

D. Preparacao

para o Produto

O mapa mental servird como roteiro
visual para a confeccdo do mural
tematico. O professor orienta os alunos
a extrair frases de impacto e ideias

para as colagens.

Transicdo da andlise para a

producdo artistica.

Produto Final: Mural Tematico “Abolicio Conquistada”

Objetivo: Sintetizar a desconstru¢ao do mito da aboli¢do concedida através de uma pega visual.

Materiais Necessarios: Papel pardo grande, cartolinas, tintas, canetas coloridas, tesouras, cola,

revistas velhas (para colagens), fotos impressas das biografias estudadas.

para as

Uma Doag¢ao"). Dividir o mural em areas

contribuigdes (ex: darea para

Quilombo, area para Lutas Juridicas, area

para o Pds-Aboli¢do).

Etapa Ag¢ao Detalhada de Produgao Foco do Mural
1. Titulo e | Definir um titulo que desafie o 13 de Maio | Descentralizacio da Princesa:
Estrutura | (Ex: "13 de Maio: Uma Conquista, Nao | Ela pode ser uma imagem

pequena ou cortada,
contrastando com 0
protagonismo  das  figuras
negras.
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2. Colagem | Utilizar  colagens para  representar | Contraste Visual: Usar o
de Imagens | visualmente: as figuras negras estudadas | contraste entre imagens antigas
(Gama, Tereza, Reboucas), fotos de | e contemporaneas para mostrar
Quilombos, ¢ imagens que simbolizem a | que a luta ndo terminou em
miséria pos-abolicio (contraste com a | 1888.
ideia de "felicidade da liberdade").
3. Frases e | Escrever frases de impacto baseadas no | Voz do Aluno: As frases devem
Textos Mapa Mental e no documentario, como: | ser escritas com a caligrafia dos
"Quem libertou quem? NoOs libertamos a | alunos (ou letra de forma
nés mesmos.", "A Lei Aurea tirou o corpo | grande) para dar autenticidade e
do cativeiro, mas ndo tirou a ra¢a da | voz a turma.
pobreza.", "A luta por terra de André
Rebougas foi ignorada.”
4. Revisao e | Finalizar o mural. Ele deve ser um | Avaliagdo: O mural deve ser
Exposicdo | documento visual que reflita a nova | avaliado ndo pela estética, mas
compreensdo da turma sobre a historia do | pela clareza da mensagem de
13 de Maio. Expor em local de destaque na | desconstru¢ao do mito racial.
escola.

Modulo 2 — Reconhecimento do Racismo Estrutural e Institucional

Tempo: 2 aulas

Objetivo: Analisar as permanéncias das desigualdades raciais e compreender o conceito de

racismo estrutural.

Tipo de | Sugestdes Especificas e Contextualizagao
Material
TEXTOS Trechos Adaptados do Livro: "Racismo Estrutural" (Silvio Almeida,

2019) — Foco na parte que define o racismo como elemento da normalidade e

ndo como patologia ou desvio, e que o diferencia do racismo individual.

Reportagem/Artigo de Jornalismo de Dados: Matérias do portal Geledés,

Alma Preta ou reportagens

do IBGE/Ipea (Atlas

da Violéncia,

Desigualdades Sociais por Cor ou Racga) que demonstrem a disparidade em

areas como educacao, renda, acesso a saude e violéncia.
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VIDEOS TED Talk/Entrevista: Trechos de entrevista de Silvio Almeida explicando o
conceito de Racismo Estrutural de forma acessivel. Video
Curto/Campanha: Videos institucionais que exemplifiquem o racismo em
ambientes como o mercado de trabalho (empregabilidade, ascensdo), ou o
racismo institucional em abordagens policiais (abordagem policial seletiva).
Sugestao: Curta-metragem "O Olho e a Faca" (2018) ou videos sobre a

questao da representatividade e do lugar de fala.

IMAGENS | Graficos e Estatisticas (visuais): Infograficos sobre a disparidade entre
negros e brancos no Brasil (renda, acesso a universidade, taxa de homicidio,
encarceramento). Fotografias: Imagens de diferentes realidades sociais que
contrastem as condi¢des de vida de pessoas brancas e negras em bairros,
escolas ou postos de trabalho (com foco na desigualdade e ndo apenas no

esteredtipo).

Atividade Analise de Caso: Usar um "Case Study" (noticia real ou hipotética) de
Extra racismo institucional (ex: recusa de emprego, seguranga em loja) e pedir aos

alunos para identificarem como o racismo estrutural se manifesta ali.

Atividades:

o Leitura guiada de trechos adaptados de Racismo Estrutural (Silvio Almeida, 2019).

e Dinamica: “Linha do privilégio” (atividade reflexiva sobre desigualdades).

e Debate orientado: “Racismo ¢ coisa do passado?”

e Produgdo de cartazes com dados e estatisticas sobre desigualdade racial no Brasil

(usando IBGE, Atlas da Violéncia, etc.).

Produto: exposi¢do “O racismo mora nas estruturas”, aberta a comunidade escolar.
Detalhamento das Atividades do Modulo 2: Reconhecimento do Racismo Estrutural e
Institucional
O objetivo deste modulo ¢ levar os alunos a transcenderem a visdo individualizada de racismo,
compreendendo-o como um elemento fundamental e sistémico da sociedade brasileira.
1. Leitura Guiada de Trechos Adaptados de “Racismo Estrutural” (Silvio Almeida, 2019)

Duracao Estimada: 20 minutos

Fase Descri¢ao Detalhada da Atividade Materiais Necessarios
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racismo produz e reproduz desigualdades. b)
Racismo Institucional: a manifestagdo do
racismo nas regras e praticas das instituicdes

(escola, justica, mercado de trabalho).

A. O professor introduz a diferenca entre a visdo | Quadro/Lousa para

Introducao tradicional (racismo como "desvio" ou "mau- | escrever: RACISMO

ao Conceito | carater" individual) e a visdo estrutural | INDIVIDUAL Vs.
(racismo como parte da "normalidade" e do | RACISMO
funcionamento das institui¢des). ESTRUTURAL.

B. Leitura e | Distribuir trechos curtos e adaptados (cerca de 1 | Copias impressas dos

Analise de | a 2 paginas) do livro. Focar em passagens que | trechos-chave (facil

Trechos definem: a) Racismo como Estrutura Social: o | leitura). Canetas marca-

texto.

C. Discussao

do "Normal"

Debater a ideia de que o racismo ¢ "normal".
Pedir exemplos praticos (sem citar colegas) de
situagoes onde o resultado social ¢ diferente para
pessoas negras e brancas, mesmo sem um ato de
o0dio individual seletivos,

(ex: processos

abordagens policiais, chances de ascensao).

Cadernos para

anotacgoes.

2. Dinamica: “Linha do Privilégio” (Atividade Reflexiva sobre Desigualdades)

Duracao Estimada: 40 minutos

Fase Descricao Detalhada da Atividade Metodologia da Dinamica

A. O professor traga uma linha reta no | Fita crepe ou giz para a linha, espago
Preparacdo | chio (com fita ou giz). Pede paratodos | amplo para movimentagdo dos
do Espaco os alunos se posicionarem na linha. | alunos.

Explica que a dinamica sera feita com

base em perguntas sobre

oportunidades e vantagens nao

merecidas (privilégios).

B. Execucao

da Dinamica

O professor 1€ uma série de afirmagdes
neutras e factuais sobre a vida. Os
alunos devem dar um passo a frente
se a afirmac¢ao for verdadeira em sua

vida, ¢ um passo para tras se a

Exemplos de Perguntas Focadas
na Raca: "Se sua pele é branca, dé
um passo a frente." "Se vocé ja
presumiu que alguém negro é o

funcionario de servico em um local,
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afirmacdo for falsa. As perguntas

devem ser cuidadosamente
selecionadas para ilustrar a dimensao

racial do privilégio.

dé um passo a frente." "Se vocé

quase nunca vé sua raca

representada  negativamente na

midia, dé um passo a frente."

C. Reflexao

e Devolutiva

Ao final, pedir aos alunos para
observarem a distancia entre eles.
Discutir: 1. O que a posicao final
revela sobre as oportunidades sociais.

2. Como a cor da pele ou a raga

Roda de Discussao: Enfatizar que a
dindmica ndo ¢ para gerar culpa,
mas para gerar consciéncia sobre as
sustentam  as

estruturas  que

desigualdades.

influenciou a posi¢ao da maioria. 3. O

que ¢ '"privilégio" (ndo ¢ culpa

individual, mas uma vantagem

sistémica).

3. Debate Orientado: “Racismo ¢é coisa do passado?”

Duracio Estimada: 20 minutos

Fase

Descri¢cao Detalhada da Atividade

Metodologia do Debate

A.
Formatacao

do Debate

A turma ¢ dividida em dois grandes

grupos: Grupo 1: Defesa da Tese
(Racismo NAO ¢ coisa do passado, ¢
estrutural e atual) e Grupo 2:
Questionamento da Tese (Apesar de
existir, o racismo esta em declinio/o
problema ¢ a desigualdade de classe).
Observagdo: O Grupo 2 deve ser instruido
a argumentar com base em faldcias
comuns para que o Grupo 1 possa

desconstrui-las.

Organizagdo de mesas em
formato de ferradura para o

confronto de ideias.

B. O Debate

em Ac¢ao

Iniciar o debate com tempos fixos para
cada grupo apresentar seus argumentos,
seguidos por réplicas e tréplicas. Focar em

argumentos sobre a persisténcia das

Mediacao Ativa: O professor
garante que os argumentos se
em fatos e

de

baseiem nos

conceitos Racismo

Estrutural/Institucional.
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desigualdades (o legado do Pos-Aboligao -
Moédulo 1).

C. Sintese e

Conclusao

Concluir o debate reafirmando, com base
nas estatisticas e na teoria, que o racismo
ndo s6 nao ¢ coisa do passado, como se
manifesta hoje em dia de forma ainda mais

sutil e perversa (institucionalmente).

atividade:

provar a

Conectar o debate a proxima

de
do

a necessidade

persisténcia

racismo com dados concretos.

4. Producao de Cartazes com Dados e Estatisticas

Duracio Estimada: 20 minutos (para pesquisa, sele¢do e produgao)

Objetivo: Visualizar o Racismo Estrutural através da linguagem universal dos nimeros.

Fase Descri¢ao Detalhada da Atividade Materiais Necessarios
A. Pesquisa | Dividir a turma em grupos tematicos, | Acesso a internet
de Fontes | fornecendo as fontes oficiais (links de | (celulares/computadores) ou
Confiaveis internet e/ou  dados  impressos): 1. | cOpias impressas de tabelas
Educacdo/Renda (IBGE -  PNAD | de dados.
Continua). 2. Violéncia/Encarceramento
(Atlas da Violéncia / Anuario do Forum
Brasileiro de Seguranga Publica). 3.
Satide/Mortalidade Materna (Ministério
da Satde). 4.
Representatividade/Lideranca
(IBGE/Pesquisas Setoriais).
B. Selecdo e | Cada grupo deve selecionar 1 a 3 estatisticas | Cartolinas, canetas
Visualizacdo | mais impactantes em seu tema. O foco ¢ | coloridas, réguas, tesouras,
transformar o numero em uma mensagem | cola, imagens e simbolos
visual clara. Exemplo: a diferenca de | para criar  infograficos
percentual de homicidios entre jovens negros | manuais.
€ N0 negros.
C. Criac¢ao | Os grupos criam os cartazes, garantindo que | O professor orienta na
dos Cartazes | contenham: Titulo Chamativo, o Dado em | formatacdo visual (uso de
Destaque (Grafico ou Numero Grande) e a | cores e fontes para destacar a
Fonte de Pesquisa. O produto deve ser | mensagem).
informativo e de facil compreensao.
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Produto Final: Exposicio “O Racismo Mora nas Estruturas”
Objetivo: Levar o conhecimento do Racismo Estrutural para toda a comunidade escolar.
Estrutura da Exposicao:
1. Mesa de Conceitos: Exposicdo dos trechos do livro de Silvio Almeida e do conceito de
Racismo Estrutural, com frases de impacto.
2. Painel da Desigualdade: Apresentagao dos cartazes com os dados e estatisticas (IBGE,
Atlas da Violéncia), provando a persisténcia das desigualdades.
3. Registro da Linha: Um painel com fotos da dindmica "Linha do Privilégio" (se houver
autorizacao de imagem), acompanhado de uma legenda sobre o que € o privilégio racial.
4. Interacdo com o Publico: Criar um pequeno mural de post-its onde os visitantes
(outros alunos, professores, pais) possam escrever exemplos de racismo institucional
que ja presenciaram ou leram.
A exposi¢do deve ser inaugurada com uma breve apresentacio oral de um grupo de alunos,

que resumirao o Mdédulo 2 e o impacto de compreender o racismo como estrutura social.

Moédulo 3 — Valorizacao das Identidades Negras e Quilombolas
Tempo: 3 aulas
Objetivo: Promover o reconhecimento das identidades afro-brasileiras e quilombolas como

patrimdnios de resisténcia e sabedoria.

Tipo de | Sugestdes Especificas e Contextualizagao

Material

TEXTOS Poesia/Conto: Poemas como "Vozes-Mulheres" ou contos de "Olhos
D'agua" de Conceicdo Evaristo (para trabalhar a ancestralidade e a
"escrevivéncia"). Cordel/Literatura Oral: Cordéis afro-maranhenses que
narrem lendas, historias de reis e rainhas negras, ou o cotidiano e a luta das
comunidades quilombolas (se a regido for o Maranhdo, buscar produgdes
locais). Artigo Curto sobre o Quilombo da Liberdade (Sao Luis/MA, se
for o caso): Textos jornalisticos ou académicos sobre a histéria e a luta da

comunidade, destacando a urbanidade e a permanéncia da ancestralidade.

VIDEOS Documentirio Curto/Reportagem Local: Videos sobre a vida e a
resisténcia em comunidades quilombolas, focando na cultura, culinaria,

religiosidade e organizacao social. Sugestio: Videos que mostrem a
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diversidade cultural afro-brasileira (Candomblé, Capoeira, Maracatu, Bumba-
meu-boi, etc.) no Maranh@o ou na sua regido. Mini-documentarios/Vlogs:
Registros de entrevistas com grids, artistas ou liderangas negras que falem
sobre a importancia da memoria e da oralidade.

IMAGENS | Fotografias de Arquitetura e Cotidiano Quilombola/Negro Urbano: Fotos

que mostrem o espago fisico do quilombo (urbano ou rural) e o cotidiano de
seus moradores, destacando a beleza, o trabalho, a fé e os lagos comunitarios.
Arte Afro-Brasileira: Obras de artistas como Rosana Paulino, Rubem
Valentim ou outros artistas negros contemporaneos, que usem simbolos de

ancestralidade e resisténcia em suas criacoes.

Atividade Pesquisa de Campo/Visita (se possivel): Organizar uma visita, mesmo que
Extra virtual, ao Quilombo da Liberdade (ou comunidade local), focando na coleta
de historias orais ¢ na documentagao do patriménio imaterial (a pesquisa

do mddulo). Oficina Cultural: Promover uma oficina de percussao, trangas,

culinaria ou dancas afro-brasileiras, ministrada pelo convidado local.

Atividades:
o Leitura e andlise de poesias de Concei¢do Evaristo (“escrevivéncias”) e cordéis afro-
maranhenses.
e Roda de conversa com convidado local (lideranga do Quilombo Urbano da Liberdade,
artista ou grio).
e Pesquisa coletiva: “Quem somos nds? Memodrias e trajetorias do Quilombo da
Liberdade”.
e Producio artistica final:
o opcao A: painel coletivo “Nosso territorio tem voz”;
o op¢do B: criacdo de um minidocumentario com entrevistas e registros do bairro.
Produto final: Mostra Cultural “Liberdade ¢ Resisténcia” — socializa¢do dos trabalhos para a
comunidade escolar e familias.
Atividade Complementar: Racismo e Trajetorias Profissionais. Considerando que o publico
da EJATEC busca a integracao com a educacao profissional, sera realizado um debate baseado
nos dados do IBGE (citados anteriormente nesta obra) sobre o diferencial de rendimento entre
negros € brancos com a mesma escolaridade. O objetivo ¢ que o aluno identifique como o

racismo estrutural opera no mercado de trabalho (barreiras na contratagdao e teto de vidro),
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transformando o conhecimento teérico em uma ferramenta de leitura critica de sua propria

realidade laboral no Quilombo da Liberdade.

Detalhamento das Atividades do Médulo 3

1. Leitura e Analise de Poesias e Cordéis (Tempo: 1 Aula)

Objetivo Especifico: Introduzir o conceito de "escrevivéncia" e reconhecer a literatura negra e

o cordel como fontes de memoria, resisténcia e identidade.

Fase Descricdo Detalhada da Atividade Materiais Necessarios
A. Introducio | Apresentar o conceito de "escrevivéncia" de | Lousa/Projetor,
ao Conceito Conceigdo Evaristo: a escrita que ndo ¢ apenas | marcadores, trechos de
sobre si, mas sobre a coletividade ¢ a | entrevistas de Concei¢ao
ancestralidade. Discutir como a escrita negra ¢ | Evaristo sobre
um ato politico de resgate de memoria. "escrevivéncia"  (video
ou texto).
B. Analise da | Leitura em voz alta do poema '"Vozes- | Copias impressas do
Poesia Mulheres" de Conceigdo Evaristo. Fazer uma | poema "Vozes-
analise guiada, destacando: 1. A estrutura | Mulheres" ou projetor
(bisavo, avd, mae, filha) como linha de | para leitura coletiva.
ancestralidade. 2. Os "ecos" de resisténcia e os
"versos perplexos com rimas de sangue e
fome". 3. A transforma¢dao da voz calada em
"ressonancia" e "liberdade".
C. O Cordel | Apresentar e ler trechos de cordéis afro- | Exemplares de cordel
Afro- maranhenses que abordem temas como: lendas | (fisicos ou digitalizados)
Maranhense | africanas, reisados, ou a histéria de figuras | com  temdatica  afro-
negras do Maranhdo. Comparar o estilo e o | maranhense.
papel social do cordel com a poesia de Evaristo
(ambos contadores de histoérias do povo).
D. Debate | Questiao Central: Qual o papel da arte (poesia, | Cadernos para
Rapido cordel) na luta por reconhecimento e na | anotagdes.
constru¢do da identidade negra?

2. Roda de Conversa com Convidado Local (Tempo: 1 Aula)
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Objetivo Especifico: Promover o contato direto com a memoria e a sabedoria local, conectando

o curriculo a realidade da comunidade.

Fase

Descri¢ao Detalhada da Atividade

Materiais Necessarios

A. Preparacio

Orientar os alunos a prepararem
perguntas especificas sobre a historia
do Quilombo da Liberdade, os
desafios da comunidade, as
manifestagdes culturais (tambor de
crioula, bumba-meu-boi), e o

significado da ancestralidade.

Roteiro de perguntas pré-

elaborado pelos alunos.

B. Acolhimento

Receber o convidado (Lideranca do

Cadeiras dispostas em circulo

e Apresentaciao | Quilombo Urbano da Liberdade, | (roda de conversa), agua para o
artista ou grid). E fundamental que o | convidado, microfone (se a
aluno apresente o convidado, | turma for grande).
valorizando  sua  trajetéria e
importancia na comunidade.

C. Roda de | O convidado fala por 20 minutos. Em | Camera/celular para registro

Conversa seguida, os alunos realizam as | fotografico/audiovisual,

perguntas preparadas. Foco em ouvir
e registrar: incentivar os alunos a
fazerem anotagdes ou gravagdes (com
permissdo) dos principais pontos de

vista e historias contadas.

cadernos € canetas.

D. Fechamento

e Gratidao

Convidado ¢ homenageado. Os alunos
sintetizam, em uma frase, o principal
aprendizado da conversa, garantindo
que a sabedoria transmitida ndo se

perca.

Certificado de agradecimento ou

presente simbolico da

escola/turma.

Exportar para as Planilhas

3. Pesquisa Coletiva: “Quem Somos No0s? Memorias e Trajetorias do Quilombo da

Liberdade” (Tempo: 1 Aula + Trabalho Extraclasse)

Objetivo Especifico: Desenvolver a capacidade de pesquisa, coleta de dados (principalmente

historias orais) e mapeamento da identidade local.
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Fase

Descricdo Detalhada da Atividade

Materiais Necessarios

A. Definiciao de

Foco

Dividir a turma em pequenos grupos (4-
5 alunos), cada um responsavel por um
eixo tematico da pesquisa, com foco no
Quilombo da Liberdade: 1.
Historia/Fundacao (origens e marcos);
2. Cultura e Tradicdo (manifestagdes
religiosas e folcloricas); 3. Liderancas e
Lutas (personagens importantes e
conquistas); 4. Territorio e Espaco
Urbano do

(mudangas bairro,

infraestrutura).

Organizagdo dos grupos, lista

de temas.

B. Metodologia

da Pesquisa

Treinar os alunos em técnicas de
entrevista e pesquisa oral (como
abordar, como registrar, a ética da
escuta). Fornecer um roteiro basico de
perguntas (ex: "Qual a memoria mais
antiga do bairro?", "Qual o significado da
praga/igreja X?", "Quem sdo as 'pessoas
velhas'

mais que podem contar a

historia?").

Fichas de de

de

registro
entrevista, gravadores
audio (celulares), orientagdes

sobre ética da pesquisa.

C. Coleta de
Dados

A pesquisa deve ser realizada

prioritariamente na comunidade, em
horario combinado, buscando entrevistar
moradores, lideres religiosos, artesdos e

comerciantes do bairro. Supervisdo e

Acompanhamento de

professor(es), transporte
seguro (se necessario), termo
de

autorizacao para

imagens/entrevistas (para o

da pesquisa para a producdo artistica.

seguranga sdo cruciais nesta fase. minidocumentério).
D. Os grupos se reunem para selecionar os | Computadores/tablets  para
Sistematizacdo | trechos mais impactantes, as fotos e os | digitacdio e selegdo de
e Selecao dados para o produto final. E a transi¢do | materiais.

4. Producao Artistica Final (Tempo: 2 Aulas)
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Objetivo Especifico: Transformar o conhecimento adquirido

pedagdgico que dialogue com a comunidade.

Opcao A: Painel Coletivo “Nosso Territorio Tem Voz”

em um produto artistico-

Descri¢ao Detalhada da Atividade

Foco e Linguagem

Artistica

Materiais Necessarios

Criacao do Painel: Utilizar uma
grande tela/papeldao. O painel deve
ser dividido conforme os eixos
tematicos da pesquisa. Usar
colagens das fotos tiradas, frases
de impacto do convidado e das
entrevistas, citacoes dos poemas ¢
dados

estatisticos sobre o

bairro/racismo.

Colagem e Arte Grafica:
Uso de cores que remetam
a Africa e ao Quilombo
(vermelho, preto, verde,
amarelo), com desenhos
de simbolos de resisténcia
(baoba, tambor, elementos

do Bumba-Meu-Boi).

Cartolinas, papel pardo
grande, tintas, pincéis,
cola, tesoura, recortes de
de

jornais, impressao

fotos da  pesquisa,
material para "frases de
impacto" (letras de EVA

ou canetas grossas).

Opcao B: Criacao de um Minidocumentario com Entrevistas e Registros do Bairro

Descrigao Detalhada da

Foco e

Linguagem

Materiais Necessarios

Atividade

Artistica

Roteiro e Edicao: Os grupos
(definidos na pesquisa) viram
equipes de producao (roteiristas,
cinegrafistas,  editores). O
documentario deve ter 3 a 5
minutos. Contetddo: Introdugao
ao conceito de Quilombo
Urbano, trechos das entrevistas
mais marcantes (do convidado e
dos moradores) e imagens do

cotidiano do bairro.

Audiovisual e Narracao:
Utilizar narragdo em off
(feita pelos alunos) para
conectar as falas e
apresentar os dados da
pesquisa. Escolha de trilha
sonora com musica afro-
maranhense (tambor de

crioula, reggae local) para

dar identidade.

Smartphones ou cameras

para gravacdo, software de

edigdo  simples  (como
InShot, CapCut ou
programas  basicos  de
computador),

computador/tablet para

edicao e renderizagao.

Produto Final: Mostra Cultural “Liberdade é Resisténcia” (Socializa¢ao)

Objetivo Final: Compartilhar o aprendizado, valorizar a comunidade e consolidar a

desconstru¢ao dos mitos.
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Detalhe da

Mostra

Sugestdes de Execucao

Organizacao do

Convidar a comunidade escolar, familias e, prioritariamente, o convidado

dos Produtos

Evento do Quilombo da Liberdade. O evento deve ser organizado pelos alunos
(recepgao, apresentagdo, catering).
Apresentaciao Se Opc¢ao A (Painel): O painel ¢ exposto em destaque. Os grupos

apresentam seus eixos tematicos, explicando como a pesquisa € a poesia
guiaram a criagdo do mural. Se Op¢ao B (Minidocumentario): Exibir o
minidocumentério em uma tela/projetor. Realizar um breve debate apos a

exibi¢ao sobre o impacto das historias contadas.

Exposicdo do | Incluir a exposicdo do Mddulo 2 ("O racismo mora nas estruturas") para

Moédulo 2 que o publico veja a conexdo entre as desigualdades (Modulo 2) e a
resisténcia (Modulo 3).

Momento Convidar o grid/artista para uma apresentacio cultural (contacio de

Cultural histérias, poesia, toque de tambor), finalizando o Mddulo com a

celebracdo da identidade.

6. Avaliac¢ao

A avaliacdo serd formativa, continua e qualitativa, considerando:

e aparticipacio ¢ o engajamento nas discussoes e atividades;

e acapacidade de analise critica dos temas abordados;

e o respeito a diversidade nas interacdes em grupo;

e ¢ 0 envolvimento na producio coletiva (mural, cartazes, documentério ou painel).

Instrumentos avaliativos:

e diario de bordo do professor;

e autoavaliagdo dos estudantes;

o registros fotograficos e produgdes dos grupos.

7. Recursos Didaticos

e Data show, caixa de som e videos/documentarios.

o Textos curtos (trechos literarios, biografias e materiais da Fundag¢ao Palmares).

o (Cartolinas, marcadores, papel kraft, celulares (para gravagoes).

o Livros da Biblioteca Antirracista criada na escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como eixo central a elaboragdo de uma sequéncia didatica
voltada a educacdo das relagdes étnico-raciais, pensada para o contexto da Educacao de Jovens
e Adultos Integrada a Educacao Profissional (EJATEC), na Escola Centro Educa Mais Professor
Luis Alves Ferreira, localizada no Quilombo Urbano da Liberdade, em Sao Luis do Maranhao.
Embora a sequéncia didatica ndo tenha sido aplicada no periodo da pesquisa, sua constru¢ao
constituiu-se como um exercicio formativo fundamental, permitindo articular os referenciais
teoricos estudados ao longo da formagdo académica com a realidade concreta da escola-campo.

A elaboracao da sequéncia didatica partiu da compreensdo de que o ensino de Historia,
especialmente em contextos marcados pela presenca majoritaria de estudantes negros e
trabalhadores, exige praticas pedagdgicas comprometidas com a educacao antirracista € com a
valorizacao das identidades negras e quilombolas. Nesse sentido, a proposta foi planejada a luz
das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, bem como das diretrizes da Educagdao Escolar
Quilombola, buscando romper com abordagens eurocéntricas e com a loégica de um curriculo
unico e descontextualizado.

O processo de construgdao da sequéncia didatica considerou o perfil dos estudantes da
EJATEC, suas trajetorias escolares interrompidas, suas experiéncias de vida e sua relagdo com
o territorio. A escolha dos contetidos, dos objetivos e das metodologias foi orientada pela
necessidade de promover o reconhecimento do estudante como sujeito histérico e produtor de
conhecimento, ainda que a efetivacao dessa proposta em sala de aula ndo tenha sido possivel
no tempo da pesquisa. Dessa forma, o planejamento elaborado representa uma proposta
pedagogica potencialmente aplicavel, adaptavel e replicavel em contextos semelhantes.

Ainda que ndo tenha sido executada, a sequéncia didatica revela-se coerente com as
discussodes teoricas apresentadas ao longo do trabalho, dialogando com autores que defendem

uma educacao critica, dialégica e comprometida com a justiga social e cognitiva. Sua estrutura
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evidencia a preocupacdo com a construcao de aprendizagens significativas, com o estimulo ao
pensamento critico e com o enfrentamento do racismo estrutural no ambiente escolar.

Do ponto de vista da formagao docente, a elaboracao da sequéncia didatica contribuiu
significativamente para o amadurecimento profissional do licenciando, ao exigir planejamento
pedagdgico, dominio conceitual, reflexdo critica sobre o curriculo e sensibilidade para as
especificidades da Educagdo de Jovens e Adultos. Esse exercicio reforgou a compreensao de
que o planejamento ndo ¢ uma etapa meramente burocratica da pratica docente, mas um

momento central de intencionalidade pedagdgica e posicionamento politico do professor.

Dessa forma, conclui-se que a sequéncia didatica apresentada neste trabalho ndo deve
ser compreendida como um produto finalizado, mas como uma proposta em aberto, passivel de
aplicagdo, avaliacdo e aperfeicoamento em experi€ncias futuras. Sua elaboragdo reafirma o
compromisso com uma educagdo antirracista, descolonizadora e socialmente referenciada,
apontando caminhos possiveis para a constru¢do de praticas pedagodgicas que valorizem as
historias, saberes e identidades da populacdo negra, especialmente no contexto da Educacao de

Jovens e Adultos.
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