%, V)
% Federd\ &

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS/QUIMICA
CENTRO DE CIENCIAS DE SAO BERNARDO

ALEFFE MARQUES ROCHA

DESAFIOS E APRENDIZAGENS NO ENSINO DE QUIMICA: contribuicdes

da residéncia pedagdgica em uma escola socialmente vulneravel

SAO BERNARDO - MA
2026



ALEFFE MARQUES ROCHA

DESAFIOS E APRENDIZAGENS NO ENSINO DE QUIMICA: contribuicdes da

residéncia pedagdgica em uma escola socialmente vulneravel

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais/Quimica da Universidade Federal do
Maranhdo, como requisito parcial para
obtencgéao do titulo de Licenciado em Ciéncias
Naturais/Quimica

SAO BERNARDO - MA
2026



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Rocha, Aleffe Marques. Desafios e aprendizagens no
ensino de quimica: : contribuic¢des da Residéncia
Pedagbgica em uma escola socialmente vulneréavel /
Aleffe Marques Rocha. - 2026. 41 f.

Orientador(a): Maria do Socorro Evangelista Garreto.

Monografia (Graduacédo) - Curso de Ciéncias Naturais
Quimica, Universidade Federal do Maranhdo, S&o Bernardo,
2026.

1. Ensino de Quimica. 2. Residéncia Pedagdégica. 3.
Vulnerabilidade Social. 4. Formacdo Docente. 5.
Metodologias Ativas. I. Garreto, Maria do Socorro

Evangelista. II. Titulo.




ALEFFE MARQUES ROCHA

DESAFIOS E APRENDIZAGENS NO ENSINO DE QUIMICA: contribuicdes da
residéncia pedagdgica em uma escola socialmente vulneravel

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais/Quimica da Universidade
Federal do Maranh&o, como requisito
parcial para obtengcdo do titulo de

Licenciado em
Naturais/Quimica

BANCA EXAMINADORA

Monografia aprovada em: 01/07/2026

Documento assinado digitalmente

Data: 09/07/2026 15:05:01-0300

g v b MARIA DO SOCORRO EVANGELISTA GARRETO
°

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Ciéncias

Profa. Dra. Maria do Socorro Evangelista Garreto (Orientadora)
Universidade Federal do Maranhdo — Campus S&o Bernardo

govb

Documento assinado digitalmente

JOSBERG SILVA RODRIGUES
Data: 08/07/2026 18:07:00-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Josberg

Silva Rodrigues (Examinador)

Universidade Federal do Maranhdo — Campus S&o Bernardo

govb

Documento assinado digitalmente

CAMILA OLIVEIRA NEVES
Data: 09/07/2026 13:57:25-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Me. Camil

a Oliveira Neves (Examinador)

Universidade Federal do Maranhdo — Campus Sao Bernardo



Dedico esse trabalho a minha dignissima
esposa e filha pelo amor e apoio em toda a
minha Trajetoria académica, a minha mée e pai
que me motivaram desde o inicio, aos meus
irmaos, e as pessoas que Sempre estiveram
comigo nesta Caminhada.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus pelo dom da vida, por me permitir viver e
tornar real este grande momento da minha trajetéria académica, sempre me guiando
e iluminando meus passos nos caminhos corretos.

Agradeco imensamente a minha querida esposa, Hevely Rachel Meireles da
Silva Marques, por todo o seu amor e, principalmente, pelo incentivo para que este
sonho se realizasse sem medir esforcos. Agradego também a minha filha, Aruna
Marques Meireles, que € uma das minhas maiores inspiragoes.

A minha familia, o meu muito obrigado. Minha m&e, Marcia Marques Pereira,
esteve comigo desde o inicio da minha caminhada académica, sendo um dos meus
pilares; meu pai, Renato Rocha Costa, sempre me apoiou; e meus irmaos, Taison,
Arthur e Elias, trouxeram todo o amor para a minha vida.

Quero deixar meu agradecimento especial a minha orientadora, Profa. Dra.
Maria do Socorro Evangelista Garreto, pelo apoio, motivagédo e orientacéo, além de
seus ensinamentos, contribuicées, dedicagao e por todo o suporte de que precisei
para a elaboracao deste trabalho.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
pelo apoio institucional e pelo fomento essencial ao desenvolvimento da pesquisa e
da pos-graduacgao no pais, tornando possivel a realizagao deste trabalho.

A Universidade Federal do Maranh&o (UFMA), agradeco pela oportunidade de
realizar esse sonho, bem como por proporcionar experiéncias incriveis e
ensinamentos valiosos ao longo do curso. Estendo meus agradecimentos a todos os
professores da UFMA que contribuiram, direta ou indiretamente, com os momentos
vivenciados dentro e fora da sala de aula nesta trajetoria.

A estes, o meu sincero agradecimento.



Até aqui me ajudou o Senhor.
1 Samuel 7:12



RESUMO

Este estudo analisa os desafios e as possibilidades da pratica docente em Quimica
em uma escola publica situada em contexto de vulnerabilidade social no municipio de
Sao Bernardo, Maranhdo, bem como as contribuicbes do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) para a formacéo inicial de professores. A pesquisa caracteriza-se
como qualitativa e foi realizada com quatro egressos do PRP da Universidade Federal
do Maranhao (UFMA), por meio da aplicagdo de questionario estruturado. A analise
fundamentou-se na interpretacdo das experiéncias vivenciadas pelos participantes
durante a residéncia, considerando aspectos relacionados ao contexto escolar, aos
desafios da docéncia, as estratégias pedagogicas desenvolvidas e as contribuigbes
do programa para a formagao profissional. Os resultados evidenciaram que os
principais desafios enfrentados pelos residentes envolveram defasagens na formacgao
basica dos estudantes, dificuldades de adaptacéo a realidade escolar, limitagdes
estruturais, deslocamento e impactos das condi¢gdes socioecondémicas dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, observou-se que o uso de
metodologias ativas, como experimentagéo de baixo custo, atividades praticas, jogos
didaticos e a realizagdo de uma feira de ciéncias, contribuiu significativamente para o
engajamento dos estudantes e para a aproximacgao entre teoria e pratica. Além disso,
destacou-se o papel fundamental dos preceptores e professores da escola-campo na
construgdo dos saberes docentes, no fortalecimento da pratica reflexiva e no
desenvolvimento da identidade profissional dos residentes. Conclui-se que a
Residéncia Pedagogica constitui um importante espaco formativo, favorecendo a
reflexdo sobre a pratica, a construgdo de estratégias contextualizadas e a formagéao
de professores mais criticos, autbnomos e comprometidos com a realidade
educacional.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Residéncia Pedagodgica; Vulnerabilidade Social,
Formacao Docente; Metodologias Ativas.



ABSTRACT

This study analyzes the challenges and possibilities of Chemistry teaching practice in
a public school located in a socially vulnerable context in the municipality of Sao
Bernardo, Maranhéo, Brazil, as well as the contributions of the Pedagogical Residency
Program (PRP) to initial teacher education. The research is qualitative in nature and
was conducted with four graduates of the Pedagogical Residency Program from the
Federal University of Maranhdao (UFMA) through the application of a structured
questionnaire. The analysis was based on the interpretation of the participants’
experiences during the residency, considering aspects related to the school context,
teaching challenges, pedagogical strategies, and the program's contributions to
professional development. The results showed that the main challenges faced by the
residents included deficiencies in students' prior education, difficulties in adapting to
the school reality, structural limitations, commuting issues, and the effects of students'
socioeconomic conditions on the teaching-learning process. On the other hand, the
use of active methodologies, such as low-cost experimentation, practical activities,
educational games, and the organization of a science fair, significantly contributed to
students' engagement and strengthened the relationship between theory and practice.
Furthermore, the role of mentor teachers and school supervisors proved essential for
the construction of teaching knowledge, the development of reflective practice, and the
strengthening of the residents' professional identity. It is concluded that the
Pedagogical Residency Program represents an important educational experience,
promoting reflective teaching, contextualized pedagogical strategies, and the
preparation of more critical, autonomous, and socially committed Chemistry teachers.

Keywords: Chemistry Teaching; Pedagogical Residency; Social Vulnerability;
Teacher Education; Active Methodologies.
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INTRODUGAO

O ensino de Quimica na Educacao Basica apresenta desafios historicos
relacionados a complexidade dos conteudos, as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes e as limitagdes estruturais das escolas publicas, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social. Nessas realidades, fatores como escassez de
recursos didaticos, precariedade de infraestrutura, dificuldades de leitura e
interpretacdo, bem como a baixa motivagdo dos alunos, configuram obstaculos
recorrentes que impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, a pratica docente ndo pode ser compreendida de forma isolada, pois esta
diretamente vinculada as condi¢des sociais, institucionais e formativas nas quais o
professor estéd inserido (Libaneo, 2013).

Para além das limitagdes fisicas e materiais do ambiente escolar, o contexto de
vulnerabilidade social reverbera diretamente na subjetividade e na realidade cognitiva
dos estudantes. A vulnerabilidade, caracterizada pela privacdo de recursos
econdmicos, instabilidade familiar, inseguranca alimentar e escassez de capital
cultural institucionalizado (Bourdieu, 2002), que impde para as discentes barreiras que
transcendem a sala de aula. No ensino de Quimica, uma ciéncia historicamente vista
como abstrata e distante, essas barreiras se manifestam na dificuldade de
correlacionar os conceitos microscopicos e simbdlicos com um cotidiano marcado pela
urgéncia da subsisténcia. A falta de estimulos multissensoriais e de acesso a bens
culturais fora da escola muitas vezes resulta em lacunas de letramento cientifico,
dificultando a interpretacdo de fendbmenos quimicos e a apropriagédo da linguagem
cientifica. Portanto, a vulnerabilidade social ndo é apenas um dado estatistico ou um
pano de fundo, mas um fator condicionante que molda a relagéo do aluno com o saber,
exigindo que o Ensino de Quimica se dispa do seu carater puramente propedéutico
para se tornar uma ferramenta de leitura de mundo e emancipagéo social (Freire,
1996; Arroyo, 2010).

Além disso, estudos apontam que a formacado inicial de professores de
Quimica, historicamente marcada por um modelo tradicional e fragmentado, muitas
vezes ndo prepara o licenciando para lidar com as demandas reais da sala de aula.
Essa fragilidade torna-se ainda mais evidente em escolas situadas em contextos de
vulnerabilidade social, onde questdes como desigualdade socioeconémica, evaséo

escolar, defasagem idade-série e falta de recursos pedagdgicos interferem
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significativamente no desempenho dos estudantes (Ladson-Billings, 1995; Solérzano,
2012).

Diante desse cenario, torna-se necessario compreender como tais desafios
influenciam a pratica docente no ensino de Quimica, especialmente no que se refere
a escolha de metodologias, a organizagao das aulas e a mediagdo do conhecimento
cientifico. Conforme destaca Freire (1996), ensinar ndao é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua construgdo, o que reforca a importancia de
praticas pedagodgicas contextualizadas, criticas e alinhadas a realidade dos
estudantes. Nessa perspectiva, a mediagdo pedagdgica e as interagbes sociais
assumem papel central no desenvolvimento cognitivo, evidenciando a necessidade
de estratégias didaticas que dialoguem com o cotidiano dos alunos (Vygotsky, 2007;
Mortimer; Scott, 2002).

No contexto do ensino de Quimica, esses desafios exigem do professor a
adoc¢ao de metodologias diferenciadas, como a contextualizagdo dos conteudos, o uso
de experimentacdo de baixo custo, jogos didaticos e sequéncias investigativas,
estratégias que podem contribuir para tornar o aprendizado mais significativo e
acessivel (Chassot, 2003). Tais praticas tornam-se ainda mais relevantes em escolas
com limitacbes estruturais, onde a auséncia de laboratérios e recursos didaticos
demanda criatividade e adaptacao por parte do docente.

Nesse cenario, programas de formagao docente como o Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP) assumem papel fundamental, ao promover a articulagdo entre
teoria e pratica e possibilitar a imersdao do licenciando no cotidiano escolar. Essa
experiéncia formativa permite ao futuro professor vivenciar situagdes reais de ensino,
compreender os desafios pedagodgicos e socioculturais presentes na escola e
desenvolver estratégias didaticas mais adequadas a realidade dos estudantes
(Pimenta; Lima, 2012; Novoa, 1992). Alem disso, contribui para a constru¢ao dos
saberes docentes, que se constituem a partir da integracao entre formagao académica
e experiéncia pratica (Tardif, 2014).

A pratica reflexiva desenvolvida no ambito da Residéncia Pedagdgica também
se destaca como elemento essencial na formagao docente, uma vez que possibilita
ao licenciando analisar criticamente sua atuagdo, repensar suas estratégias
pedagogicas e desenvolver competéncias para lidar com situagées complexas do
cotidiano escolar (Schoén, 1992; Perrenoud, 2002). Dessa forma, o processo formativo

passa a contribuir ndo apenas para o dominio dos conteudos, mas também para a
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construcdo de uma identidade profissional critica, autbnoma e comprometida com a
realidade educacional.

No contexto maranhense, pesquisas evidenciam que a formacido de
professores de Quimica precisa considerar as especificidades sociais, culturais e
estruturais das escolas publicas do estado. Estudos indicam que, mesmo diante de
limitagdes, € possivel resinificar praticas pedagogicas por meio do uso de
metodologias alternativas e contextualizadas, ampliando as possibilidades de
aprendizagem (Sousa, 2021; Silva, 2022). Além disso, abordagens fundamentadas na
justica social e na valorizagdo dos saberes dos estudantes contribuem para a
construgdo de uma educagdo mais inclusiva e equitativa (Ladson-Billings, 1995;
Tolbert, 2016).

Dessa forma, este estudo justifica-se pela necessidade de compreender as
contribuicdes da Residéncia Pedagdgica para a formagao do professor de Quimica,
bem como analisar como os desafios do ensino em contextos de vulnerabilidade social
influenciam a pratica pedagdgica. Ao investigar essas experiéncias, busca-se oferecer
subsidios teodricos e praticos para o fortalecimento de estratégias didaticas
inovadoras, reflexivas e socialmente contextualizadas, contribuindo para a melhoria
do ensino de Quimica nas escolas publicas do Maranhao.

Assim, este trabalho tem como objetivo compreender como os desafios do
ensino de Quimica em escolas situadas em contextos de vulnerabilidade social
influenciam a pratica pedagdgica docente e analisar de que forma a Residéncia
Pedagogica contribui para a construgao de estratégias de ensino mais significativas,
e contextualizada. Devendo mapear os principais desafios pedagogicos, estruturais e
socioculturais observados no ensino de Quimica. Também avaliar a aplicabilidade e
os efeitos de metodologias alternativas (experimentagdo de baixo custo, jogos
didaticos, contextualizagdo, sequéncias didaticas). Identificar os desafios e
potencialidades do PRP para o desenvolvimento da pratica docente em quimica. Ao
final, propor caminhos e estratégias pedagogicas que possam contribuir para a

melhoria do ensino de Quimica em contextos vulneraveis.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2. Ensino de quimica na educacgao basica: desafios e especificidades

O ensino de Quimica na Educagdo Basica apresenta varios desafios
especificos relacionados a forma abstrata de seus conceitos (Lima. 2012), a
linguagem simbdlica propria da area e a necessidade de articulagdo entre teoria e
pratica. Varios estudos apontam que a dificuldade dos alunos em aprender conteudos
de quimica ainda esta associada nao apenas a complexidade conceitual, mas também
as metodologias tradicionais adotadas por professores processo de ensino-
aprendizagem (Johnstone, 1991; Taber, 2002). Em uma visédo cognitiva, Piaget (1975)
contribui ao destacar que a construgao do conhecimento ocorre de forma progressiva
e gradual, respeitando os estagios do desenvolvimento intelectual. Complementando,

Ausubel diz que:

A aprendizagem significativa € essencial, uma vez que novos conceitos
quimicos sdo melhor assimilados quando vinculados aos conhecimentos
prévios dos estudantes (Moreira, 2011 apud Silva, 2022, p. 45).

Gabel (1999) destaca a presenga de concepgdes alternativas no ensino de
Ciéncias, especialmente em Quimica, que precisam ser consideradas e trabalhadas
pedagogicamente. A perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (1978) reforca a
importancia da mediacdo docente e da interacdo social na construgdo do
conhecimento cientifico. Essa abordagem é particularmente relevante no ensino de
Quimica, uma vez que o professor atua como mediador entre o conhecimento
cientifico formal e a realidade do estudante. Freire (1996) amplia essa discusséao ao
propor uma educacgao critica e contextualizada, em que o ensino de Quimica deve
contribuir para a formacao de sujeitos reflexivos e conscientes de seu papel na
sociedade.

Um dos principais desafios do ensino de Quimica refere-se a articulagao entre
os niveis de representagao quimica. Johnstone (1991) propde a triade composta pelos
niveis macroscopico, submicroscopico e simbdlico, ressaltando que a dificuldade dos
estudantes em transitar entre esses niveis compromete a compreensdo dos
fendmenos quimicos. Essa abordagem € aprofundada por Gilbert (2006) e Justi e
Gilbert (2002), que discutem o uso de modelos cientificos como ferramentas
fundamentais para a aprendizagem em Quimica. Harrison e Treagust (2000)
complementam essa analise ao abordarem os modelos mentais construidos pelos
estudantes. Ressaltando que atividades experimentais, quando bem planejadas,

favorecem a compreensao conceitual e o desenvolvimento de habilidades cientificas.
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Millar (2007) e Brown (2005) defendem o uso de contextos reais e situagéo-problema,
aproximando os conteudos quimicos do cotidiano dos alunos. Osborne e Dillon (2008)
enfatizam ainda a importancia de despertar o interesse dos alunos, fator essencial
para a aprendizagem efetiva.

A integracdo das tecnologias digitais ao ensino de Quimica € discutida por
Kozma (2003), que aponta o potencial dos recursos tecnolédgicos para a visualizagao
de processos submicroscopico e para a simulacdo de fendmenos quimicos
complexos. Tobin (2006) e Yager (2000) reforcam a necessidade de metodologias
ativas e centradas no aluno, promovendo uma aprendizagem mais participativa e
investigativa no ambito da formagao docente. Shulman (1986) introduz o conceito de
Conhecimento Pedagogico do Conteudo, essencial para compreender as
especificidades do ensino de Quimica. Aprofundam essa discussao ao analisarem o
desenvolvimento profissional dos professores de Ciéncias. Leach e Scott (2002)
contribuem ao discutir a aprendizagem de conceitos cientificos complexos.

Autores como Fensham (2008), Roberts (2007) e Lederman (1999) discutem a
alfabetizacao cientifica e a Natureza da Ciéncia, enfatizando que o ensino de Quimica
deve ir além da memorizagdo de formulas, promovendo a compreensao do
conhecimento cientifico como uma constru¢do humana, histérica e socialmente
situada. Sadler (2004) e Schwartz e Lederman (2002) reforcam a relevancia da
avaliacao formativa e da reflexdo sobre a pratica cientifica no contexto educacional.

Dessa forma, o ensino de Quimica na Educagéo Basica demanda abordagens
pedagogicas que considerem os aspectos cognitivos, sociais e epistemologicos da
aprendizagem, valorizando a contextualizacdo, a experimentagdo, o uso de

tecnologias e a formacao critica dos estudantes.

2.2 Vulnerabilidade social e seus impactos na aprendizagem em
ciéncias

A vulnerabilidade social e construida como um fenbmeno de varias dimensdes

que envolve fatores ndo s6 econbmicos, mas também culturais, educacionais e
territoriais, impactando diretamente o acesso, e a permanéncia dos alunos no sistema
educacional. No contexto da Educacgao Basica, tais condi¢des influenciam de maneira
significativa os processos de ensino e aprendizagem, especialmente no ensino de
Ciéncias, area que demanda abstragéo, linguagem especifica e acesso a recursos

pedagdgicos diversificados (Bourdieu, 1998; Freire, 1996).
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Diversos estudos apontam que estudantes em situacdo de vulnerabilidade
social enfrentam obstaculos que vao além do espago escolar, como inseguranca
alimentar, precariedade de moradia, falta de acesso a tecnologias e baixa
escolaridade familiar, fatores que interferem no desempenho académico (Saviani,
2007; Arroyo, 2010). No ensino de Ciéncias, essas desigualdades tornam-se ainda
mais evidentes, uma vez que a aprendizagem cientifica exige condigdes materiais,
cognitivas e pedagogicas adequadas para o desenvolvimento do pensamento
cientifico.

A relagéo entre vulnerabilidade social e desigualdades escolar € amplamente
discutida por autores como Bourdieu (2002), que destaca o papel do capital cultural
na reproducéo das desigualdades no ambiente escolar. Segundo o autor estudantes
oriundos de contextos socialmente vulneraveis tendem a apresentar maior dificuldade
em assimilar os cédigos culturais valorizados pela escola, o que impacta diretamente
seu desempenho académico.

Nesse sentido, Arroyo (2010) ressalta que a escola precisa reconhecer os
sujeitos em sua totalidade, considerando suas trajetorias sociais e culturais. Saviani
(2007) complementa essa discussédo ao defender uma educacdo comprometida com
a superagao das desigualdades sociais, destacando o papel da escola como espago
de transformacao social. Para Libaneo (2013), a organizagao do trabalho pedagdgico
deve considerar as condi¢des reais dos alunos promovendo praticas inclusivas e
equitativas.

No campo da aprendizagem, Vygotsky (1978) enfatiza que o desenvolvimento
cognitivo € influenciado pelas interagbes sociais e pelo contexto histérico-cultural.
Assim, a vulnerabilidade social pode limitar as oportunidades de interacdo e mediagao
necessarias para a aprendizagem, especialmente em areas como Ciéncias, que
exigem experimentagdo, investigagcdo e dialogo cientifico (Piaget, 1975; Coll;
Marchesi; Palacios, 2004).

No ensino de Ciéncias, a vulnerabilidade social e manifestada de forma
particular, afetando o acesso a laboratérios, materiais didaticos, tecnologias
educacionais e experiéncias investigativas. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
defendem que o ensino de Ciéncias deve partir da realidade dos estudantes,
valorizando seus saberes e contextos socioculturais. Essa abordagem torna-se
essencial em contextos de vulnerabilidade, onde a ciéncia pode ser compreendida

como instrumento de leitura critica da realidade.
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Autores como Johnstone (1991) e Gabel (1999) destacam que a aprendizagem
em Ciéncias envolve elevados niveis de abstragdo, o que pode intensificar as
dificuldades de estudantes socialmente vulneraveis. Driver et al. (1994) apontam que
concepgdes alternativas sdao comuns entre alunos e precisam ser trabalhadas
pedagogicamente, sobretudo quando existe lacunas no acesso a experiéncias
cientificas fora da escola.

Além disso, estudos de Fensham (2008) e Roberts (2007) defendem que o
ensino de Ciéncias deve promover a alfabetizagcao cientifica, possibilitando que os
estudantes compreendam questdes sociais, ambientais e tecnologicas. Em contextos
de vulnerabilidade social, essa alfabetizacdo torna-se ainda mais relevante, pois
contribui para o empoderamento dos sujeitos e para a formagéao cidada critica (Freire,
1996; Chassot, 2003).

Diante dos desafios impostos pela vulnerabilidade social, o papel da escola e
do professor torna-se central na promocdo de uma educacdo cientifica inclusiva.
Freire (1996) defende uma pratica pedagdgica dialdgica, critica e contextualizada, na
qual o conhecimento cientifico seja articulado a realidade dos estudantes. Essa
perspectiva é reforcada por Candau (2012), ao destacar a importdncia de uma
educacéo intercultural e socialmente comprometida.

Shulman (1986) introduz o conceito de Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo, fundamental para que o professor consiga adaptar os conteudos cientificos
as necessidades dos estudantes. Tardif (2014) complementa ao afirmar que os
saberes docentes sao construidos na pratica e devem considerar o contexto social da
escola. Para Zeichner (2008), a formacao de professores precisa estar alinhada as
realidades sociais, preparando-os para atuar em contextos de desigualdade.

No ensino de Ciéncias, metodologias ativas e contextualizadas, como a
aprendizagem baseada em problemas e projetos, sdo apontadas por Millar (2007) e
Hodson (1998) como estratégias eficazes para promover o engajamento dos
estudantes. Além disso, o uso de tecnologias educacionais pode contribuir para
reduzir desigualdades, desde que haja politicas publicas que garantam acesso e
formagao adequada (Kozma, 2003; Moran, 2015).

Dessa forma, enfrentar os impactos da vulnerabilidade social na aprendizagem
em Ciéncias requer agdes integradas que envolvam politicas educacionais, praticas
pedagodgicas inclusivas e uma formagao docente critica e contextualizada, conforme
defendem autores como Freire (1996), Saviani (2007) e Arroyo (2010).
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2.3 formacgao docente e saberes necessarios ao professor de quimica

A formacéao inicial do professor de Quimica é configurada como um processo
muito dificil e continuo de construcdo da identidade profissional docente. Esse
processo vai muito além da apropriacdo de conhecimentos cientificos, envolvendo
dimensbes sociais, culturais, éticas e pedagdgicas que influenciam diretamente a
atuacao do futuro professor (Novoa, 1992; Pimenta, 1999; Tardif, 2014). A identidade
de professor é construida ao longo da trajetdria formativa, a partir das experiéncias
vivenciadas na universidade, nos estagios e nas interagbes em contextos
educacionais (Imberndn, 2011).

Segundo Novoa (1992), “a formagéo néo se constréi por acumulagéo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas”. Essa perspectiva evidencia a necessidade de compreender a
formagado inicial como um espago de reflexdo e ressignificacdo das praticas
educativas, no qual o licenciando passa a se reconhecer como professor. Para
Pimenta e Lima (2012), o estagio supervisionado desempenha papel central nesse
processo, pois permite a articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo para a
consolidagao da identidade profissional.

Autores como Schon (1992), Zeichner (1993), Sacristan (2000) e Contreras
(2012) reforcam que a formac&o docente deve favorecer o desenvolvimento do
professor reflexivo, capaz de analisar criticamente sua pratica e tomar decisdes
pedagogicas fundamentadas. No ensino de Quimica, essa construgéo de identidade
€ ainda mais desafiadora, uma vez que o professor precisa conciliar o rigor cientifico
da area com estratégias didaticas que promovam a aprendizagem significativa
(Chassot, 2003; Maldaner, 2006).

O exercicio da docéncia em Quimica necessita de uma associacido de
diferentes saberes, que se movem e se completam no cotidiano escolar. Tardif (2014)
classifica os saberes docentes como plurais, heterogéneos e socialmente construidos,
destacando que eles se originam de diferentes fontes. Entre esses saberes,
destacam-se o saber disciplinar, 0 saber pedagdgico, o saber curricular e o saber
experiencial.

O saber disciplinar refere-se ao dominio dos conhecimentos cientificos
especificos da Quimica, como conceitos, leis, teorias e modelos explicativos

(Shulman, 1986; Pozo; Crespo, 2009). Esse saber & essencial para garantir a
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consisténcia cientifica do ensino e possibilitar a contextualizacdo dos fenbmenos
quimicos. Segundo Maldaner (2006), o dominio do conteudo é condi¢gao necessaria,
mas nao suficiente, para uma pratica docente eficaz.

O saber pedagdgico envolve os conhecimentos relacionados a didatica, as
metodologias de ensino, a avaliagdo e a organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem (Libaneo, 2013; Luckesi, 2011; Freire, 1996). Para Freire (1996),
‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua constru¢cdo”. No ensino de Quimica, esse saber permite ao
professor transformar conteudos abstratos em aprendizagens significativas,
considerando as caracteristicas dos estudantes e o contexto sociocultural em que
estao inseridos (Ausubel, 2003; Moreira, 2011).

O saber curricular diz respeito a compreensdo e a organizagao do
conhecimento escolar, envolvendo o dominio dos curriculos oficiais, dos livros
didaticos e dos documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Sacristan, 2000; Lopes; Macedo, 2011). Esse saber possibilita ao professor
selecionar, sequenciar e adaptar os conteudos de Quimica de acordo com os objetivos
educacionais e o nivel de ensino, promovendo maior coeréncia pedagogica.

Ja o saber experiencial é construido a partir da pratica docente cotidiana, das
experiéncias vivenciadas em sala de aula e das interagbes com alunos, colegas e a
comunidade escola. Segundo Tardif (2014), “os saberes da experiéncia sao saberes
praticos, forjados na agao e validados pela pratica”. No ensino de Quimica, esse saber
é fundamental para lidar com situagdes imprevistas, dificuldades de aprendizagem e
desafios estruturais da escola.

A pratica reflexiva constitui um eixo central na formacdo do professor de
Quimica, pois possibilita a transformacdo da experiéncia em conhecimento
profissional. Schon (1992) destaca que o professor reflexivo é aquele capaz de refletir
na agao e sobre a acgéo, analisando criticamente suas decisbes pedagdgicas. Essa
perspectiva € amplamente defendida por autores como Zeichner (1993), Perrenoud
(2002), Alarcao (2001) e Imbernén (2011).

No contexto da formagdo inicial, a pratica reflexiva contribui para o
desenvolvimento da autonomia docente, entendida como a capacidade de tomar
decisbes conscientes, criticas e fundamentadas no exercicio da profissdo (Contreras,
2012). Para Perrenoud (2002), a reflexdo sobre a pratica permite ao professor

enfrentar situacdes complexas e imprevisiveis, comuns no cotidiano escolar.
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No ensino de Quimica, a pratica reflexiva possibilita ao professor analisar suas
estratégias didaticas, avaliar a eficacia dos recursos utilizados e repensar a
abordagem dos conteudos, buscando promover aprendizagens mais significativas
(Mortimer; Scott, 2002;). Além disso, favorece a integracdo entre os saberes
disciplinares, pedagogicos, curriculares e experienciais, fortalecendo a identidade
profissional docente.

Dessa forma, a formagao docente em Quimica deve priorizar espagos de
reflexdo, didlogo e investigacdo sobre a pratica pedagdgica, contribuindo para a
formagao de professores criticos, autbnomos e comprometidos com a qualidade do
ensino e com a formacgao cientifica e cidada dos estudantes (Freire, 1996; No6voa,
2009; Gatti, 2010).

2.4 residéncia pedagoégica como espago formativo para o ensino de
quimica

A Residéncia Pedagdgica configura-se como uma politica publica voltada ao
fortalecimento da formacgao inicial de professores, promovendo a articulagdo entre
teoria e pratica desde os primeiros anos da licenciatura. O programa busca superar a
fragmentacdo entre universidade e escola basica, aproximando o licenciando do
contexto real de atuacao docente (Brasil, 2018).

Segundo Novoa (2017), politicas de formagdo que valorizam a pratica
contribuem para a profissionalizacdo docente, ao inserir o futuro professor em
situagdes concretas de ensino. Nesse sentido, a RP se apresenta como uma
estratégia fundamental para qualificar o ensino de Quimica, ao possibilitar
experiéncias formativas contextualizadas (Pimenta; Lima, 2012).

A participacado na Residéncia Pedagdgica permite ao licenciando vivenciar o
cotidiano escolar de forma continua e reflexiva, acompanhando o planejamento, a
execucao e a avaliacdo das aulas. Essa aproximacgao favorece a compreensao das
dinamicas escolares e do papel do professor no processo educativo (Pimenta; Lima,
2012).

De acordo com Tardif (2014), o contato direto com a escola é essencial para a
construcado dos saberes docentes, pois € nesse espago que o professor aprende a
lidar com situagbes reais de ensino. Além disso, Freire (1996) destaca que a pratica
educativa é um espaco privilegiado de aprendizagem, no qual o professor se forma

ao mesmo tempo em que ensina.
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A imersado proporcionada pela RP permite ao residente compreender os
desafios enfrentados no ensino de Quimica, especialmente em escolas situadas em
contextos de vulnerabilidade social e estrutural. A falta de laboratorios, recursos
didaticos e materiais experimentais € uma realidade recorrente que impacta
diretamente o processo de ensino-aprendizagem (Santos; Schnetzler, 2010).

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), o ensino de Ciéncias enfrenta
dificuldades quando ndo considera o contexto social dos estudantes. Nesse sentido,
a RP possibilita ao licenciando desenvolver uma visao critica sobre essas limitagdes
e buscar alternativas pedagdégicas coerentes com a realidade escolar (Tardif, 2014).

Diante das limitagdes estruturais, a Residéncia Pedagodgica estimula o
desenvolvimento de estratégias didaticas alternativas para o ensino de Quimica, como
experimentos de baixo custo, jogos didaticos e sequéncias investigativas. Essas
estratégias favorecem a aprendizagem significativa ao relacionar os conteudos
cientificos com o cotidiano dos alunos (Ausubel, 2003).

De acordo com Zabala (1998), o uso de metodologias diversificadas contribui
para tornar o ensino mais dindmico e participativo. Além disso, Carvalho (2013)
destaca que praticas investigativas no ensino de Ciéncias promovem o protagonismo
do aluno e o desenvolvimento do pensamento cientifico.

A RP contribui significativamente para a construgdo dos saberes experienciais,
que sao desenvolvidos a partir da pratica docente cotidiana. Esses saberes resultam
da reflexdo sobre a agao e da interacdo com alunos, professores e o ambiente escolar
(Tardif, 2014).

Segundo Pimenta (2012), os saberes experienciais sdo fundamentais para a
formacédo docente, pois complementam os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade. Freire (1996) reforca que a pratica reflexiva permite ao professor
aprender com sua propria experiéncia, resinificando continuamente sua atuacgao

pedagogica.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho, intitulado “Desafios e Aprendizagens no Ensino de
Quimica: contribuicbes da Residéncia Pedagogica em uma escola socialmente
vulneravel”, adota uma abordagem qualitativa. Essa escolha justifica-se pelo propdsito
central do estudo: compreender a fundo as percepgdes e as vivéncias dos
participantes sobre o impacto da Residéncia Pedagdgica na formacgdo docente,
especialmente no contexto do ensino de Quimica em uma escola publica inserida em
contexto de vulnerabilidade social.

No que refere-se aos objetivos, a investigagdo configura-se como uma
pesquisa descritiva, visto que se propde a detalhar as experiéncias praticas
vivenciadas ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), trazendo a tona
tanto os desafios superados quanto os aprendizados. Quanto aos procedimentos
técnicos, estudo de campo, cuja coleta de dados ocorreu diretamente no ambiente e
com o0s sujeitos que participaram da realidade da escola.

A pesquisa foi realizada no povoado coqueiro do municipio de Sao Bernardo,
Maranhao, e o grupo de participantes foi composto por quatro residentes egressos do
PRP da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Doravante chamados de R1, R2,
R3 e R4. O critério de selegdo adotado exigiu que os sujeitos tivessem concluido
integralmente as atividades do programa, assegurando, assim, uma reflexdo madura

e fundamentada sobre toda a sua trajetéria formativa.

3.1 instrumentos de coleta de dados

O instrumento utilizado na coleta dos dados foi um questionario estruturado e
elaborado pela plataforma Google Forms, foram 7 perguntas de multipla escolha e
resposta aberta como mostra o anexo 1, podendo ent&o avaliar as percepgdes sobre
os desafios da sala de aula, entender também a relagdo da teoria e pratica na escola
campo. (Freire, 1996; Tobin, 2006; Yager, 2000).

3.2 procedimento da coleta e analise dos dados

Os procedimentos metodoldgicos foram organizados em etapas para garantir a
seriedade cientifica e coeréncia com o referencial tedrico adotado. A pesquisa seguiu
as seguintes etapas cronologicas

Etapa 1 Elaboracdo do instrumento de pesquisa: o questionario foi

desenvolvido por meio da plataforma Google Forms, considerando a importancia de
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instrumentos que possibilitem captar as percepc¢des dos participantes sobre o
processo educativo, valorizando suas experiéncias e concepgoes (Freire, 1996; Tobin,
2006; Yager, 2000).

Etapa 2 Aplicagao do instrumento: o link do questionario foi encaminhado aos
residentes egressos por meio digital, considerando sua disponibilidade e facilidade de
acesso, de modo a favorecer a participacao voluntaria dos respondentes e a coleta de
informacdes relevantes para a pesquisa.

Etapa 3 Organizagao dos dados: as respostas obtidas foram organizadas por
eixos tematicos, como contexto escolar e vulnerabilidade social, desafios da docéncia
em contexto de vulnerabilidade social, estratégias utilizadas pelos residentes, de
modo a facilitar sua leitura e interpretacao, etapa fundamental para a sistematizacao
das informagbes em pesquisas educacionais (Tardif, 2014).

Etapa 4 Analise dos dados: os dados foram analisados e categorizados em
eixos tematicos ja apresentados, buscando identificar padrdes, recorréncias e pontos
comuns nas falas dos participantes. Essa analise foi realizada de forma reflexiva,
considerando o papel do pesquisador como sujeito que interpreta a realidade
investigada (Schoén, 1992; Freire, 1996).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 contexto escolar

A analise do contexto escolar constituiu um momento inicial essencial para a
compreensao das condigdes em que se desenvolveu a pratica pedagdgica, Segundo
Vygotsky (1978), o desenvolvimento cognitivo estéd diretamente relacionado as
interagdes sociais e ao ambiente em que o sujeito esta inserido.

Foi aplicado o PRP na escola Municipal Vereador Rubenito Silva Couto situada
nas coordenadas geograficas 3°17°'49,0” S de latitude e 42°37°56,3” W de longitude
(Imagem 1), localizada no povoado Coqueiro, no municipio de Sao Bernardo,
Maranhdo. A escola faz parte da rede municipal de ensino e encontra-se junto aos
orgaos do municipio. Assim, compreender o contexto socioeducacional da escola
investigada é fundamental para interpretar os desafios encontrados durante a
Residéncia Pedagdgica e analisar de que forma esses fatores interferem no ensino
de Quimica, nas praticas docentes e no processo de aprendizagem dos estudantes.

O municipio de Sao Bernardo possui area territorial de 1.005,824 km? e
populacdo de 26.943 habitantes, segundo o Censo Demografico de 2022 (IBGE
2022). O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é de 0,572, valor que
indica desafios relacionados ao desenvolvimento humano quando comparado a
municipios com indices mais elevados. O PIB per capita do municipio foi de R$
14.259,34 em 2023 (IBGE 2023), indicador que evidencia limitagées socioeconémicas
que podem repercutir nas condi¢gdes de vida da populagéo e, consequentemente, no

processo educacional.

Imagem 1. Localizacdo da Escola municipal Vereador Rubenito Silva Couto.

Fonte: Google Maps(2025).
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Durante a etapa de observagao na escola-campo, observou-se uma instituicao
que apresenta uma estrutura fisica ampla, climatizada e bem organizada, contando
com coordenacéo, diretoria, biblioteca, copa e salas de aula equipadas. Tal realidade
gerou surpresa inicial, sobretudo por se tratar de uma escola localizada em zona rural,
desafiando expectativas previamente construidas. Esse estranhamento evidencia a
persisténcia de representagdes sociais que associam, aprioristicamente, o campo a
precariedade estrutural, aspecto discutido por Saviani (2007) e Arroyo (2010).

No entanto, a exceléncia da infraestrutura fisica ndo deve mascarar as
complexas contradi¢des sociais que circundam a instituicdo. Para além das paredes
bem estruturadas, a escola esta inserida em um territério marcado por severas
condi¢des de vulnerabilidade social, elemento que justifica a urgéncia e a relevancia
deste trabalho. A comunidade local enfrenta desafios estruturais crénicos, como o
isolamento geografico, a escassez de transporte publico regular, o acesso limitado a
servicos basicos de saude e saneamento, e baixos indices de renda familiar, estando
a maioria das familias vinculada ao trabalho informal ou a agricultura de subsisténcia
sazonal.

Essa vulnerabilidade reflete-se diretamente no perfil dos estudantes. Muitos
enfrentam longos e desgastantes deslocamentos diarios para chegar a escola, lidam
com a inseguranga alimentar em seus lares, o que torna a merenda escolar um fator
crucial de permanéncia. Possuem pouca ou nenhuma via de acesso a bens culturais,
internet de qualidade ou atividades de lazer fora do ambiente escolar. E precisamente
essa discrepancia entre o conforto fisico da instituicdo e a vulnerabilidade social dos
discentes que demanda um olhar sensivel e uma intervengcdo pedagdgica
contextualizada.

Nessa perspectiva, conforme ressalta Paulo Freire (1996), o processo
educativo deve ser compreendido de forma ampla, envolvendo os fatores sociais,
culturais e pedagogicos que influenciam diretamente a aprendizagem. Ensinar néo
consiste na mera transmissao de conteudos, mas na criagdo de condi¢cdes para que
os estudantes construam conhecimentos a partir de sua realidade e de suas
experiéncias.

Sob essa 6tica, observou-se que a escola-campo busca ativamente mitigar as
barreiras da vulnerabilidade por meio de sua dimensao pedagdgica e relacional. O
ambiente de ensino-aprendizagem diferencia-se pela qualidade das interagdes entre

professores e estudantes, caracterizada por um clima de respeito mutuo e
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acolhimento das diferencas. Ha um esforco continuo na adog¢do de praticas
pedagdgicas que favorecem o didlogo e a construgao coletiva do conhecimento,
transformando a sala de aula em um espaco de escuta e valorizagao dos saberes que
os alunos trazem de suas vivéncias no campo. Sendo uma disciplina frequentemente
rotulada como abstrata, o ensino da Quimica nesta realidade exige concentragao,
participacao ativa e, acima de tudo, a vinculacao direta entre os conceitos cientificos
e as situacdes cotidianas e sociais dos estudantes.

Dessa forma, o contexto observado evidencia que a qualidade do ambiente
escolar resulta da integragdo coerente entre infraestrutura, sensibilidade social e
praticas pedagodgicas dialdgicas. Ao acolher a realidade vulneravel do estudante e
transforma-la em ponto de partida para o conhecimento cientifico, a escola consolida-
se como um espago capaz de promover aprendizagens significativas e de contribuir
para a formagao integral e emancipatdria dos sujeitos, em consonéncia com as
defesas de Freire (1996) e Vygotsky (1978).

4.2 os desafios da docéncia em escolas de contexto de vulnerabilidade
social

As desigualdades sociais influenciam o desempenho dos estudantes,
sobretudo pela auséncia de condigcbes adequadas para a aprendizagem, nesse
cenario, a seguinte pergunta foi feita; quais foram os principais desafios que vocé

enfrentou no periodo do PRP?

R1: Adificuldade de alguns alunos em temas anteriores e cruciais para fluidez
da aula, como aritmética basica e regra de trés.

R2: Adaptagdo em uma escola, tendo em vista que eu so sabia a teoria dos
assuntos, os aprendizados da universidade, entdo! Precisei me adaptar a
realidade da escola. Maior desafio foi a questao de uma Unica aula de quimica
na semana, foi um desafio repasse todo o conteudo nesse curto espaco de
tempo, para além disso as instalagbes da escola atrapalhavam, muito quente,
muito aglomerado de alunos, pois estava com a capacidade maxima devido
esta com 3 escolas no mesmo prédio.

R3: Como foi minha primeira experiéncia lecionando no ensino médio, senti
dificuldade em lidar com o publico que eram adolescentes, € na maneira
como repassar os conteldos, para que nao fosse uma aula monétona.

R4: o translado

Os relatos dos residentes mostram que os principais desafios enfrentados
durante o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) estao relacionados as dificuldades
de aprendizagem dos estudantes, a adaptagéo do licenciando a realidade escolar, as
limitagdes estruturais da escola e as dificuldades de deslocamento. R1 destacou as

defasagens em conhecimentos basicos, como aritmética e regra de trés, essenciais
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para a compreensao de diversos conteudos de Quimica. Esse resultado confirma que
lacunas na formacado anterior podem comprometer o desempenho dos alunos,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social, nos quais as desigualdades
educacionais tendem a ser mais evidentes.

O relato de R2 evidencia a necessidade de articular a formacao teodrica
adquirida na universidade com as condi¢gbes concretas da escola, incluindo carga
horaria reduzida, salas superlotadas e desconforto térmico. Ja R3 destacou a
dificuldade inicial em lidar com adolescentes e em desenvolver aulas mais dindmicas
e atrativas, enquanto R4 apontou o deslocamento como um obstaculo adicional para
a participagdo no programa. Em conjunto, os dados revelam que a docéncia em
contextos socialmente vulneraveis exige do futuro professor capacidade de
adaptacao, criatividade e reflexdo sobre a pratica, competéncias que séao
desenvolvidas ao longo da experiéncia na Residéncia Pedagogica como demonstrado
por Tardif (2014) quando afirma que o professor aprende a ensinar também pela
experiéncia, refletindo sobre os desafios do cotidiano e transformando essas vivéncias
em conhecimento profissional. Essa ideia fundamenta a importancia da Residéncia
Pedagodgica como espago em que o licenciando vivencia a realidade da escola e
constroi saberes necessarios ao exercicio da docéncia

Pergunta 3: Em sua percepcéo, a realidade socioecondmica dos estudantes

influenciou o processo de ensino-aprendizagem? De que forma?
R1: Sim, influenciou. A falta de uma base sélida em formagéo educacional
exerceu dificuldades nos temas das aulas e o transporte dos alunos também
gerava desgaste, pois muitos alunos vinham de lugares muito distantes.
R2: Acredito que bem pouco, na maioria das vezes era o desinteresse mesmo
do aluno que atrapalhava seu desempenho escola
R3: Sim, alguns experimentos nés ndo passamos por ter materiais um pouco
mais caros. Também n&o passavamos trabalho para casa por que alguns
alunos moram na zona rural e sem condi¢gbes de deslocamento.
R4: Sim, pois enfrentavam grandes desafios em seu deslocamento,

dificultando seu acesso ao ensino.

Os relatos dos residentes indicam que a realidade socioeconémica dos
estudantes influenciou de maneira significativa o processo de ensino-aprendizagem.
Entre os fatores mais mencionados estdo as defasagens na formagao basica, as
dificuldades de deslocamento dos alunos que vivem em areas rurais e as limitacoes

financeiras que restringem a realizagdo de atividades experimentais e extraclasse.
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Esses aspectos afetam tanto o desempenho escolar quanto a participagao dos
estudantes nas aulas, exigindo do professor adaptagcdes constantes em seu
planejamento.

Embora um dos participantes tenha atribuido o baixo rendimento mais ao
desinteresse dos alunos do que as condigdes socioecondmicas, a maioria das
respostas evidencia que o contexto social e econdmico interfere diretamente nas
oportunidades de aprendizagem. Esse resultado confirma a compreensao de Bernard
Charlot (2000), ao afirmar que a relagdo do estudante com o saber é profundamente
influenciada por suas condi¢cdes de vida e por sua trajetoria escolar. Assim, ensinar
em contextos de vulnerabilidade requer sensibilidade para compreender as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e desenvolver praticas pedagogicas

compativeis com sua realidade.

4.3. Estratégias utilizadas pelos residentes

Diante dos desafios encontrados no contexto escolar, os residentes precisaram
desenvolver estratégias pedagodgicas capazes de tornar o ensino de Quimica mais
acessivel e significativo para os estudantes. Essas acbes buscaram adaptar os
conteudos a realidade da turma, considerando suas dificuldades de aprendizagem e
as limitacbes estruturais da escola. Para entender como os residentes fizeram ao
longo das atividades de desenvolvimento do PRP fez-se a seguinte pergunta: “Quais
estratégias ou metodologias vocé utilizou (ou observou) que ajudaram no

engajamento dos alunos em Quimica? ”

R1: Praticas como experimentos para distanciar o pensamento dos alunos,
onde a quimica se resume a livros.
R2: Aulas unificadas com praticas, percebi que chamava ateng¢ao dos alunos.
Preparar material didatico para ajudar no aprendizado.
R3: Uso de experimentos; jogos; aulas ludicas; projetos interdisciplinares.
R4: Atividade pratica

As respostas evidenciam convergéncia quanto ao uso de metodologias ativas

para promover o engajamento dos alunos, com destaque para atividades praticas e
experimentais. Tais estratégias sdo apontadas como fundamentais para aproximar a
teoria da realidade dos estudantes e superar a visédo tradicional da Quimica como
disciplina restrita aos livros, conforme discutem Hofstein e Lunetta (2004). O uso de
metodologias diversificadas, como experimentagcdo de baixo custo, contextualizagao
e recursos didaticos alternativos, contribuiu para aumentar o interesse e a participacao

dos alunos. Segundo Paulo Freire (1996), ensinar exige reflexdo, criatividade e
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compromisso com a realidade dos educandos. Nesse sentido, as estratégias adotadas
pelos residentes evidenciam a construcdo de uma pratica docente mais sensivel,

critica e contextualizada

4.4 o papel do preceptor na formagao do residente

As contribui¢cdes do preceptor e dos professores da escola destacam o papel
da experiéncia e da mediacao na construcao dos saberes docentes, conforme Tardif
(2002) e Pimenta e Lima (2012). Em vista disso sugeriu-se a seguinte pergunta “o
preceptor contribuiu para sua formagao? Como? ”

R1: Sim, contribuiu. Suas experiéncias foram de grande valor, pois
demonstraram que a sala de aula é mais do que o conteudo didatico.

R2: Com certeza. O professor supervisor me deu muito apoio, me orientou e
me direcionou como trabalhar na sala de aula.

R3: Sim

R4: Sim, auxiliando e direcionando aos meios adequados, ja que nao
tinhamos muito suporte.

Os relatos evidenciam um consenso entre os participantes quanto a

contribuicao significativa do preceptor e do professor da escola para a formacgao
docente durante o PRP. De modo geral, essa contribuicdo € associada ao apoio,
orientacdo e compartilhamento de experiéncias praticas, fundamentais para a
compreensao da realidade da sala de aula.

Para ratificar a questao anterior perguntou-se: "O professor da escola-campo

contribuiu para sua formagéo? Como?

R1: Em especifico os professores da escola mostraram um dominio
surpreendente do conteldo, pois mesmo em ambientes adversos conseguem
manter linhas de raciocinio claras e didaticas.

R2: Com certeza, aprendi bastante com minha supervisora, principalmente
como me portar na sala e com os alunos, metodologias assertivas.

R3: Muito! O professor da escola todas as semanas me orientava, fazia
questdao de mostrar meus pontos fortes e fracos, mas sempre de maneira
positiva na intengao de melhorar.

R4: Sim, pois seus ensinamentos foram cruciais para o meu desenvolvimento
académico dentro do projeto.

As respostas indicam que os professores da escola desempenharam papel
fundamental na formacgao dos residentes, contribuindo para o desenvolvimento
profissional ao longo do PRP, especialmente na dimensao pedagdgica e pratica da
docéncia, conforme discutido por Tardif (2014) que afirma, em sintese, que os saberes
docentes sédo construidos ndo apenas na formacdo académica, mas também na
pratica cotidiana e nas interacdes com professores mais experientes. Para o autor, a
experiéncia compartiihada no ambiente escolar permite ao futuro professor
transformar conhecimentos teéricos em competéncias concretas de ensino. Essa

perspectiva justifica a importancia dos professores da escola e dos preceptores no
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Programa Residéncia Pedagdgica, pois eles atuam como mediadores essenciais na

construcao dos saberes profissionais do residente

4.5 atividade de intervengao como estratégia pedagogica

A Realizagdo de uma feira de ciéncias configurou-se como uma estratégia
pedagdgica relevante no contexto da Residéncia Pedagdgica, especialmente por
possibilitar a inclusdo e a participagdo de um maior numero de estudantes,
independentemente de sua condigdo socioeconémica. A proposta foi desenvolvida
com base na utilizagdo de materiais alternativos e de baixo custo, buscando viabilizar
a experimentacdo mesmo em contextos com limitagdes estruturais, em consonancia
com a necessidade de praticas pedagogicas contextualizadas e acessiveis.

O projeto foi constituido por etapas de planejamento, organizagéo e execuc¢ao,
envolvendo a selegédo de experimentos, a orientagdo dos alunos e a preparagéo das
apresentacdes. Durante esse processo, os estudantes participaram ativamente da
construcdo dos experimentos, sendo incentivados a compreender os fenédmenos
quimicos envolvidos e a relaciona-los com situagdes do cotidiano. Essa abordagem
favorece o protagonismo discente e o desenvolvimento de uma aprendizagem mais
participativa, conforme defendem Tobin (2006) e Yager (2000).

A feira foi realizada no ambiente escolar, contando com a apresentacao dos
experimentos pelos proprios alunos, que explicaram os conceitos quimicos para a
comunidade escolar. Esse momento possibilitou a socializagdo do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades como comunicagédo, argumentacéo e trabalho em
grupo, aspectos importantes para a formacao cientifica dos estudantes.

Durante a execucdo do projeto, observou-se um aumento significativo no
engajamento dos alunos, evidenciado pelo interesse na construgao dos experimentos
e pela participagdo ativa nas atividades propostas como mostra na imagem 2. Além
disso, os dados obtidos por meio da pesquisa aplicada indicaram que os estudantes
demonstraram maior interesse pela disciplina de Quimica, o que pode ser associado
a abordagem pratica e contextualizada adotada, favorecendo a aprendizagem
significativa.

Esses resultados reforcam o potencial da feira de ciéncias como estratégia
didatica no ensino de Quimica, especialmente por promover a articulacao entre teoria
e pratica e contribuir para a compreensao de conceitos abstratos. Além disso, o uso

de experimentos de baixo custo evidencia que € possivel desenvolver praticas
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investigativas mesmo em contextos de vulnerabilidade, ampliando o acesso ao
conhecimento cientifico. Nesse contexto, as atividades experimentais mostraram-se
relevantes para estimular a participagao dos estudantes e favorecer a construgcéo do
conhecimento cientifico. Dessa forma, na escola aplicada a feira de ciéncias se
consolidou como uma pratica pedagogica eficaz, capaz de promover o engajamento
dos estudantes, a construcdo do conhecimento cientifico e a inclusao educacional,
contribuindo significativamente para a melhoria do ensino de Quimica em contextos
escolares diversos.

Diante dos desafios identificados no ensino de Quimica em contextos de
vulnerabilidade social, evidencia-se a necessidade de adogdo de estratégias
pedagogicas que considerem as condi¢des reais dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa, contextualizada e inclusiva. Nesse sentido, o uso de
metodologias ativas se mostra fundamental para estimular a participacdo dos alunos
e favorecer o protagonismo no processo de aprendizagem, conforme defendem Tobin
(2006) e Yager (2000).

Destaca-se, ainda, a importancia das atividades experimentais, especialmente
aquelas de baixo custo, como alternativas viaveis para a articulagao entre teoria e
pratica, mesmo em contextos com limitagcdes estruturais. De acordo com Hofstein e
Lunetta (2004), tais praticas contribuem para a compreensao de conceitos quimicos e
para o desenvolvimento do pensamento cientifico. Além disso, a contextualizacdo dos
conteudos, relacionando-os a realidade dos estudantes, favorece a aprendizagem
significativa e uma educacéo critica e reflexiva.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de estratégias que auxiliem
na superagao de lacunas de aprendizagem, especialmente em conhecimentos
basicos que sao essenciais para a compreensao da Quimica. Nesse contexto, praticas
pedagogicas diferenciadas tornam-se fundamentais para minimizar as dificuldades de
aprendizagem e favorecer a construgéo do conhecimento cientifico.

Dessa forma, compreende-se que a Residéncia Pedagdgica desempenha um
papel essencial na formacao docente, ao possibilitar a vivéncia de situagdes reais de

ensino e a construgcao de praticas pedagodgicas inovadoras e reflexivas.
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4.6 desafios e potencialidades o PRP para o desenvolvimento da pratica
docente em quimica

Aanalise dos dados obtidos ao longo desta pesquisa evidencia que o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) constitui um importante espaco de formacao para o
desenvolvimento da pratica docente em Quimica, ao proporcionar ao licenciando a
vivéncia de situagdes reais do cotidiano escolar. Ao mesmo tempo em que expde o
futuro professor a desafios concretos, como defasagens de aprendizagem, limitagdes
de acesso a escola, dificuldades de deslocamento e necessidade de adaptagédo a
realidade da escola, o programa oferece condigbes para a constru¢cdo de saberes
profissionais e para o fortalecimento da identidade docente.

Entre os principais desafios identificados, destacam-se as dificuldades dos
estudantes em conhecimentos basicos, como aritmética e regra de trés, fundamentais
para a compreensdo de diversos conteudos de Quimica, bem como as condi¢des
socioeconbmicas que afetam o acesso, a permanéncia e o desempenho escolar.
Somam-se a isso aspectos relacionados a organizacao da escola, como carga horaria
reduzida da disciplina, limitacdes de infraestrutura e, no caso dos residentes, as
dificuldades logisticas de translado. Tais situagdes exigiram dos participantes
capacidade de adaptacdo, criatividade e reflexdo constante sobre a pratica
pedagdgica.

Apesar dessas dificuldades, os dados revelam importantes potencialidades do
PRP. A experiéncia possibilitou aos residentes compreender a complexidade do
trabalho docente, articular os conhecimentos tedricos construidos na universidade
com as demandas concretas da escola e desenvolver estratégias didaticas
contextualizadas, como experimentacdo de baixo custo, jogos, aulas ludicas e
projetos interdisciplinares. Essas praticas contribuiram para tornar o ensino de
Quimica mais significativo e para ampliar o engajamento dos estudantes,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social.

Outro aspecto de destaque foi o papel do preceptor e dos professores da
escola-campo, que atuaram como mediadores no processo formativo, oferecendo
orientacdo, apoio e compartiihamento de experiéncias. Segundo Maurice Tardif
(2014), os saberes docentes sdo construidos na articulagédo entre conhecimentos
académicos e experienciais, sendo a pratica e a interagdo com professores mais

experientes fundamentais para a formacgao profissional. Nesse sentido, a Residéncia
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Pedagodgica favoreceu a transformacdo do conhecimento teérico em competéncias
concretas de ensino.

Além disso, a realizagao de atividades de interveng¢ao, como a feira de ciéncias,
evidenciou o potencial do PRP para estimular metodologias investigativas e promover
o protagonismo discente. Ao utilizar materiais alternativos e de baixo custo, os
residentes demonstraram que € possivel desenvolver praticas experimentais
significativas mesmo em contextos com limitagdes estruturais, corroborando as
contribuicdes de Paulo Freire (1996), para quem ensinar exige criatividade,
compromisso e sensibilidade em relagdo a realidade dos educandos.

Dessa forma, denota-se que o Programa Residéncia Pedagdgica se apresenta
como uma politica formativa de grande relevancia para a licenciatura em Quimica,
pois permite ao futuro professor vivenciar os desafios da escola publica e,
simultaneamente, reconhecer as possibilidades de atuagao pedagodgica existentes
nesse contexto. Ao promover a articulagao entre teoria e pratica, a reflexao critica e o
desenvolvimento de estratégias didaticas contextualizadas, o PRP contribui de
maneira significativa para a formagao de professores mais preparados, autbnomos e

comprometidos com uma educacgao cientifica inclusiva e socialmente referenciada.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender como os desafios do ensino de
Quimica em escolas em contexto de vulnerabilidade social influenciam a pratica
pedagdgica, bem como analisar de que forma a Residéncia Pedagdgica contribui para
a construcdo de estratégias inovadoras e reflexivas de ensino. A partir dos dados
obtidos e das analises realizadas, foi possivel alcangar os objetivos propostos.

Em relagdo aos objetivos, que consistiu em mapear os principais desafios
pedagadgicos, estruturais e socioculturais no ensino de Quimica, verificou-se que as
dificuldades identificadas estavam relacionadas principalmente as condig¢des
socioecondmicas dos estudantes e as limitacbes enfrentadas no contexto
educacional. Embora a escola-campo apresentasse uma estrutura fisica organizada,
com salas climatizadas e espacos adequados para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, observou-se que fatores externos a infraestrutura escolar influenciavam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Entre esses fatores, destacam-se as lacunas na formacdo basica dos
estudantes, especialmente em conhecimentos matematicos essenciais para a
compreensao de conteudos de Quimica, além das dificuldades de deslocamento
enfrentadas pelos alunos que residem em areas rurais e dependem do transporte
escolar., Também foram identificadas limitagcbes relacionadas as condigbes
socioecondmicas dos estudantes, que interferiam na participagdo em atividades
extraclasse e no acesso a determinados recursos didaticos.

Esses aspectos evidenciam que a vulnerabilidade social observada nao estava
necessariamente associada a precariedade da estrutura fisica da escola, mas as
condi¢des sociais, econbmicas e educacionais vivenciadas pelos estudantes fora do
ambiente escolar, impactando significativamente o desempenho e a participacéo no
processo educativo.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, que buscou avaliar a
aplicabilidade e os efeitos de metodologias alternativas, observou-se que estratégias
como experimentagcdo de baixo custo, jogos didaticos e contextualizacdo dos
conteudos mostraram-se eficazes para promover maior engajamento dos alunos e
facilitar a compreensao dos conceitos quimicos. Essas praticas contribuiram para
aproximar a teoria da realidade dos estudantes, favorecendo a aprendizagem

significativa e o desenvolvimento de um ensino mais participativo e dinadmico.
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Destaca-se, ainda, o papel das atividades experimentais como recurso fundamental
para o ensino de Quimica, mesmo em contextos com limitagdes estruturais.

A partir da analise das contribui¢des do PRP para o desenvolvimento da pratica
docente em Quimica, constatou-se que o programa contribuiu de forma significativa
para o desenvolvimento da pratica docente. A vivéncia no ambiente escolar, o
acompanhamento de professores experientes e a necessidade de enfrentar desafios
reais favoreceram a construcao de saberes experienciais e o desenvolvimento de uma
postura reflexiva frente a pratica pedagdgica. Conclui-se que os desafios do ensino
de Quimica em contextos de vulnerabilidade social influenciam diretamente a pratica
docente, exigindo do professor flexibilidade, criatividade e capacidade de adaptagao.
Nesse cenario, o programa Residéncia Pedagodgica se destaca como um espago
formativo essencial, pois possibilita a articulagao entre teoria e pratica e contribui para
a construcao de estratégias pedagogicas mais inovadoras, reflexivas e
contextualizadas.

Por fim, propdem-se alguns caminhos e estratégias pedagogicas que podem
contribuir para a melhoria do ensino de Quimica em contextos vulneraveis, tais como:
a adogao de metodologias ativas centradas no aluno; o uso de experimentagdo com
materiais de baixo custo; a contextualizagcdo dos conteudos com a realidade dos
estudantes; o incentivo a praticas investigativas, como feiras de ciéncias; e o
fortalecimento da mediacdo docente. Além disso, destaca-se a importancia de
investimentos em politicas publicas que garantam melhores condigdes estruturais e
de acesso a educagao, de modo a promover uma aprendizagem mais equitativa e

significativa.
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ANEXO 1

ENTREVISTA

. Até qual etapa vocé participou do programa Residéncia Pedagdgica?
() Observacao () regencia parcial () regéncia total () concluinte

. Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou no periodo do PRP?

. Em sua percepgédo, a realidade socioecondbmica dos estudantes influenciou o
processo de ensino-aprendizagem? De que forma?

. Quais estratégias ou metodologias vocé utilizou (ou observou) que ajudaram no
engajamento dos alunos em Quimica?

. Durante sua atuacdo como residente, como vocé avaliaria seu desenvolvimento
profissional?

. O preceptor e os professores da escola contribuiram para sua formag¢ao? Como?

. Que sugestdes vocé daria para melhorar a participagado e o aprendizado dos alunos
nas aulas de Quimica?



