g
i-\"-.}'

Y

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS SAO BERNARDO
CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS/QUIMICA

MATEUS NASCIMENTO ARAUJO

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS E QUIMICA: Contribuicdes
do PIBID para a aprendizagem e formacéo docente

SAO BERNARDO
2026



MATEUS NASCIMENTO ARAUJO

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS E QUIMICA: Contribuicdes
do PIBID para a aprendizagem e formacao docente

Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais/Quimica do Campus de Sao
Bernardo da Universidade Federal do Maranhao
como requisito para a obtengdo do Titulo de
Licenciado em Ciéncias Naturais/Quimica.

Orientadora: Prof. Dr?. Maria do Socorro Evangelista
Garreto.

SAO BERNARDO
2026



FICHA CATALOGRAFICA

Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

Nascimento Araujo, Mateus.

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS E QUIMICA:
CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A APRENDIZAGEM E FORMACAQ
DOCENTE / Mateus Nascimento Araujo. - 2026.

48 p.

Orientador(a): Maria do Socorro Evangelista Garreto.
Curso de Ciéncias Naturais - Quimica, Universidade
Federal do Maranhdo, S3o Bernardo-ma, 2026.

1. Ensino de Ciéncias e Quimica. Metodologias Ativas.
2. Pibid. Formacdo Inicial Docente. 3. Educagado Basica.
I. Evangelista Garreto, Maria do Socorro. II. Titulo.




MATEUS NASCIMENTO ARAUJO

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS E QUIMICA:

Contribui¢cdes do PIBID para a aprendizagem e formagao docente

Aprovado em: 01/ 07/ 2026

Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais/Quimica
do Campus de S&o Bernardo da
Universidade Federal do Maranhdo como
requisito para a obtencdo do Titulo de
Licenciado em Ciéncias Naturais/Quimica.

Orientadora: Profé. Dr2. Maria do Socorro
Evangelista Garreto.

BANCA EXAMINADORA

govb

Documento assinado digitalmente

MARIA DO SOCORRO EVANGELISTA GARRETO
Data: 16/07/2026 14:20:40-0300

Verifique em hitps:/ /validar.iti.gov.br

Prof2. Dr2. Maria do Socorro Evangelista Garreto
CCNQ/ Universidade Federal do Maranhao - UFMA

Documento assinado digitalmente

mb MARIA ALVES FONTENELE
g Data: 16/07/2026 16:41:16-0300

Verifique em https:/ /validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Maria Alves Fontenele
CCNQ/ Universidade Federal do Maranhdao- UFMA

Documento assinado digitalmente

‘if b JOSBERG SILVA RODRIGUES
g » Data: 16/07/2026 19:24:14-0300

Verifique em https://validar.iti. gov.br

Prof. Dr. Josberg Silva Rodrigues
CCNQY/ Universidade Federal do Maranhao- UFMA



Dedico este Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), primeiramente, a Deus, por
sua graca e por me fortalecer ao longo desta
caminhada. A minha amada familia, pelo
amor, apoio e incentivo constantes, e a mim
mesmo, pela perseveranca e determinagao
em tornar este sonho realidade.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus, por Sua graga, protegdo e por me
conceder forgca, sabedoria e perseveranca para superar os desafios desta
caminhada. Sem Sua presenca, esta conquista nao seria possivel.

Agradeco a mim mesmo, por nunca desistir dos meus sonhos e por
enfrentar cada desafio com determinacgao e dedicacao.

Aos meus pais, Maria da Concei¢do Nascimento Araujo e Francisco José
Araujo, minha eterna gratiddo pelo amor, apoio e incentivo. Aos meus irm&os, Ana
Claudia Nascimento Araujo, Natanael Nascimento Araujo e Francisco José Araujo
Junior, agradego pelo carinho e companheirismo. Estendo meus agradecimentos
aos demais familiares, especialmente a minha prima, Luiza da Silva Araujo Lima,
pelo apoio e incentivo ao longo dessa trajetoria.

Aos meus amigos e a todos que contribuiram, direta ou indiretamente, para
minha formagao pessoal e académica, agradec¢o pelo apoio, incentivo e pelas
experiéncias compartilhadas. Cada momento vivido contribuiu para o meu
crescimento e para a construgao das memorias que levarei comigo.

A minha orientadora, Professora Maria do Socorro Evangelista Garreto,
agradeco pela dedicagao, paciéncia, orientagcéo e pelos valiosos ensinamentos que
foram fundamentais para a realizagdo desta pesquisa.

A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), aos professores que fizeram
parte da minha formacgao e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), pela oportunidade de participar do PIBID, expresso minha
sincera gratidao pela contribuicdo em minha formagédo académica e profissional.

Em suma, agradeco a todos que fizeram parte desta caminhada. Esta
conquista representa o encerramento de uma importante etapa e o inicio de uma
nova jornada, construida com esforgco, dedicacéo e o apoio de pessoas que sempre

acreditaram em mim.



RESUMO

O ensino das Ciéncias da natureza na Educacado Basica ainda enfrenta desafios
relacionados a abstragcdo dos conteudos, ao desinteresse dos estudantes e a
necessidade de praticas pedagogicas que promovam uma aprendizagem mais
significativa. Nesse contexto, as metodologias ativas apresentam-se como
importantes estratégias para estimular a participagédo discente, favorecer a
construcdo do conhecimento cientifico e aproximar os conteudos escolares da
realidade dos alunos. Dessa forma, este trabalho teve como objetivo analisar as
contribui¢des das metodologias ativas utilizadas no ambito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a aprendizagem dos estudantes da
Educacdo Basica e para a formagao inicial do licenciando em Ciéncias
Naturais/Quimica. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
relato de experiéncia, desenvolvida a partir de oito ciclos pedagdgicos realizados
com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, no
municipio de S&o Bernardo-Ma. As intervengdes contemplaram conteudos de
Ciéncias da Natureza, utilizando estratégias como experimentagéo, aulas praticas
em laboratério, jogos didaticos, producdo de materiais educativos e atividades
contextualizadas. Os resultados evidenciaram que as metodologias que
promoveram maior protagonismo dos estudantes, como a experimentacao, os jogos
e a producgao da revista nutricional, apresentaram elevados niveis de participacao e
engajamento. Por outro lado, estratégias avaliativas tradicionais, como o relatério
escrito utilizado em um dos ciclos, demonstraram menor ades&o dos alunos,
ressaltando a necessidade de maior alinhamento entre metodologia e avaliagao.
Além dos impactos na aprendizagem discente, a experiéncia no PIBID contribuiu
significativamente para o desenvolvimento de competéncias docentes relacionadas
ao planejamento, criatividade pedagdgica, gestdo da sala de aula, autonomia e
reflexao critica. Conclui-se que a insercdo do licenciando no contexto escolar,
associada ao uso de metodologias ativas, favorece a articulagdo entre teoria e
pratica e fortalece a formacao de professores mais criticos e preparados para os
desafios da Educacgéao Basica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Quimica. Metodologias ativas. PIBID.
Formacao inicial docente. Educacao Basica.



ABSTRACT

Natural Science education in K-12 schooling still faces challenges regarding the
abstract nature of the subject matter, student disinterest, and the need for
pedagogical practices that foster more meaningful learning. In this context, active
learning methodologies emerge as important strategies to stimulate student
participation, facilitate the construction of scientific knowledge, and bridge the gap
between school content and the students' own realities. Thus, this study aimed to
analyze the contributions of active methodologies—employed within the scope of the
Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID)—to K-12 student
learning and to the initial teacher training of Natural Sciences/Chemistry
undergraduates. This qualitative study takes the form of an experience report based
on eight pedagogical cycles conducted with 7th-grade students at a public school in
the municipality of S&do Bernardo, Maranhdo. The interventions covered Natural
Science topics using strategies such as experimentation, hands-on laboratory
classes, educational games, the creation of educational materials, and
contextualized activities. The results showed that methodologies promoting greater
student agency—such as experimentation, games, and the production of a nutrition
magazine—elicited high levels of participation and engagement. Conversely,
traditional assessment strategies, such as the written report used in one of the
cycles, saw lower student uptake, highlighting the need for better alignment between
methodology and assessment. Beyond the impact on student learning, the PIBID
experience contributed significantly to the development of teaching competencies
related to planning, pedagogical creativity, classroom management, autonomy, and
critical reflection. The study concludes that immersing undergraduates in the school
environment, combined with the use of active methodologies, fosters the integration
of theory and practice and strengthens the training of teachers who are more critical
and better prepared for the challenges of K-12 education.

Keywords: Science and Chemistry Education. Active methodologies. PIBID. Initial
teacher training. K-12 education.
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1. INTRODUGAO
Atualmente, a alfabetizagdo cientifica tem ganhado destaque como uma

importante abordagem na didatica das Ciéncias, envolvendo ndo apenas o
conhecimento dos conteudos, mas também a compreenséo da linguagem cientifica
e a capacidade de interpretar criticamente o mundo (Aguilar, 1999). Nesse sentido, o
ensino de Ciéncias assume um papel essencial na formacao dos estudantes, pois
permite que compreendam os fendbmenos naturais, desenvolvam o pensamento
critico e participem de forma mais consciente das transformagbes sociais e
tecnologicas.

No entanto, o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental enfrenta desafios
significativos. Entre eles, destaca-se a necessidade de integrar conhecimentos de
Quimica, Fisica e Biologia de forma articulada e contextualizada, uma vez que
conceitos cientificos abstratos podem representar obstaculos a aprendizagem
quando nao sao relacionados ao cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, a BNCC
(BRASIL, 2018) orienta que o ensino de Ciéncias supere a fragmentagdo dos
conteudos, promovendo a alfabetizagao cientifica por meio da contextualizagdo com
a realidade dos estudantes.

Dessa forma, torna-se fundamental que o ensino de Ciéncias,
especialmente nos anos iniciais, promova uma base sélida que possibilite aos
alunos desenvolver habilidades de investigagao, analise e reflexdo, favorecendo a
alfabetizacao cientifica e a compreensao critica do mundo (ROCHA; SOUZA; ROSA,
2021). De acordo com Chassot (2003), a alfabetizacao cientifica pode ser entendida
como a capacidade de “ler o mundo”, ou seja, compreender a natureza por meio da
linguagem cientifica. Assim, ensinar Ciéncias & proporcionar ao estudante condigoes
de interpretar a realidade e tomar decisdes fundamentadas em conhecimentos
cientificos.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade de repensar praticas
pedagogicas tradicionalmente centradas na transmissdo de conteudos,
especialmente no ensino de Quimica, que frequentemente & percebido como
abstrato e fragmentado (Santos; Schnetzler, 2010). Como alternativa, as
metodologias ativas surgem como estratégias que colocam o aluno no centro do

processo de aprendizagem, estimulando sua participagdo, curiosidade e autonomia
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(Bacich; Moran, 2018). Essas abordagens favorecem a constru¢ado do conhecimento
de forma mais significativa, ao aproximar os conteudos cientificos da realidade
vivenciada pelos estudantes.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) desempenha um papel importante na promogao de praticas pedagdgicas
inovadoras no ambiente escolar. O programa possibilita que licenciandos tenham
contato direto com a realidade da educacéo basica, vivenciando experiéncias que
contribuem para sua formagdo docente (BRASIL, 2024). Além disso, incentiva a
aplicacao de metodologias ativas e estratégias de ensino diferenciadas, tornando as
aulas mais dinamicas e participativas (ANDRE, 2020). Dessa forma, o PIBID
beneficia tanto os futuros professores, ao proporcionar experiéncias praticas de
ensino, quanto os estudantes da educacgao basica, que passam a ter acesso a
abordagens pedagdgicas mais atrativas e significativas para a aprendizagem
(ANDRE, 2020; BRASIL, 2024).

A utilizagdo de estratégias diversificadas, como atividades experimentais,
jogos didaticos e praticas ludicas, contribui para tornar o ensino mais dinamico e
acessivel. Além de despertar o interesse dos alunos, essas metodologias favorecem
a compreensao dos conceitos cientificos, a relacdo entre o conhecimento escolar e
o cotidiano, bem como o protagonismo dos estudantes no processo de
aprendizagem (COSTA; VENTURI, 2021; LOURENCO; ALVES; SILVA, 2021).
Assim, o ensino de Ciéncias deixa de se restringir a memorizagao de conteudos e
passa a promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Diante disso, torna-se relevante analisar como o uso de metodologias ativas
no ensino de Ciéncias/Quimica pode contribuir para o engajamento dos alunos da
Educagao Basica e para a aprendizagem dos conteudos. A discussao sobre essas
praticas pedagdgicas é fundamental para o aprimoramento do ensino, pois permite
identificar estratégias que favoregam uma aprendizagem mais significativa e
participativa.

A pergunta que norteia esta pesquisa é: como as metodologias ativas
utilizadas no PIBID contribuem para a aprendizagem dos estudantes e para a
formacédo do futuro professor? Para responder a essa questdo, serdo analisados,
principalmente, aspectos qualitativos, como o engajamento, a participagdo e o

envolvimento dos estudantes durante as atividades desenvolvidas no programa, a
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partir das observacdes realizadas enquanto bolsista do PIBID. Além disso, seréo
utilizados dados quantitativos obtidos nas atividades aplicadas aos alunos, porém
apenas como forma de complementar e fortalecer as analises, ndo sendo o foco
principal da pesquisa. Também serdo descritas as atividades experimentais e ludicas
desenvolvidas, buscando compreender de que maneira elas favoreceram a
aprendizagem dos estudantes, a aproximacéo entre teoria e pratica e contribuiram
para a formagdo docente proporcionada pelo PIBID, caracterizando o estudo como
um relato de experiéncia fundamentado nas vivéncias e observagdes realizadas
durante o programa.
Espera-se, portanto, contribuir para as discussdes sobre o0 ensino de

Quimica, dentro das Ciéncias da natureza, na Educagdo Basica, destacando a
importancia de praticas pedagogicas que valorizem a participagédo dos alunos e

promovam uma aprendizagem mais critica, reflexiva e significativa.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar, a partir de um relato de experiéncia desenvolvido no PIBID, como a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino de Ciéncias/Quimica influenciou o
engajamento e a participacdo dos estudantes durante as atividades propostas, bem
como contribuiu para a aprendizagem dos conteudos cientificos e para a formagao

docente do licenciando.

2.2 Objetivos especificos

1. Descrever as metodologias ativas e estratégias pedagogicas utilizadas no ensino
de Ciéncias- Quimica ao longo dos ciclos desenvolvidos no PIBID.

2. Analisar o nivel de engajamento e a participacédo dos alunos da Educagao Basica
diante das diferentes metodologias adotadas, com base no relato de experiéncia,
nas observacOes realizadas durante as aulas e nos dados produzidos pelas
atividades desenvolvidas.

3. Avaliar as contribuicbes das atividades experimentais, dos jogos didaticos e das

praticas ludicas para a aprendizagem dos estudantes, considerando o
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envolvimento dos alunos, as observagdes registradas durante sua execugao e os
resultados obtidos nas atividades propostas.

4. Identificar desafios e possibilidades para o aprimoramento das praticas
pedagogicas no ensino de Ciéncias - Quimica na Educagéo Basica, a partir da

experiéncia analisada.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ensino de ciéncias/quimica na educacao basica: desafios e perspectivas

Educagdo é um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formagéao de qualidades
humanas fisicas, morais, intelectuais, estéticas tendo em vista a orientacdo da
atividade humana na sua relagcdo com o meio social, em determinado contexto de
relacbes sociais, (Libadneo, 2017). Segundo Libaneo (2017), O conjunto desses
estudos permite aos futuros professores uma compreensédo global do fendémeno
educativo, especialmente de suas manifestacbes no ambito escolar.

De acordo com Bedin (2024), a aprendizagem em Quimica torna-se mais
significativa quando os conhecimentos cientificos sdo relacionados ao contexto do
estudante, permitindo que ele desenvolva autonomia, capacidade investigativa e
competéncias para compreender e transformar sua realidade.

O ensino de Quimica, uma das areas das ciéncias da natureza, na
Educacgao Basica apresenta desafios historicos relacionados a natureza abstrata de
seus conceitos, a fragmentacdo dos conteudos e a dissociagdo entre teoria e
pratica. Segundo Santos e Schnetzler (2010), a abordagem tradicional, centrada na
memorizagao e na transmissao de conteudos, contribui para a desmotivacdo dos
estudantes e para a percepcao da Quimica como uma disciplina distante de sua
realidade cotidiana. Esse cenario exige praticas pedagogicas que favoregcam a
contextualizacdo dos conteudos e a construgdo de significados, aproximando o
conhecimento cientifico das vivéncias dos alunos.

Segundo Bedin (2024), o ensino de Quimica deve ser desenvolvido por meio
de praticas pedagdgicas fundamentadas na investigacado, na problematizacao e na

reflexdo, articulando os conteudos cientificos com situagdes contextualizadas e
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interdisciplinares, de modo a promover uma formagao critica que ultrapasse os
limites da sala de aula

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propbde que o
ensino de Ciéncias e Quimica promova o desenvolvimento do pensamento
cientifico, critico e investigativo, enfatizando a resolugdo de problemas, a
experimentacdo e a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento (Brasil,
2018). Nesse sentido, torna-se imprescindivel a adogéo de estratégias didaticas que
superem o0 ensino meramente expositivo e promovam a participacdo ativa dos

estudantes.

3.2 Metodologias ativas como estratégia para o ensino de quimica

As metodologias ativas configuram-se como abordagens pedagdgicas que
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, atribuindo-lhe papel
ativo na constru¢cdo do conhecimento. De acordo com Bacich e Moran (2018), essas
metodologias envolvem praticas como aprendizagem baseada em problemas,
experimentacgdo, jogos didaticos, projetos e produgdo de materiais, favorecendo a
autonomia, o pensamento critico e a aprendizagem significativa.

No ensino de Ciéncias e Quimica, as metodologias ativas contribuem para
superar praticas centradas na memorizacdo, promovendo a participacao efetiva dos
estudantes por meio de atividades investigativas, problematizadoras e
contextualizadas. Essa abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento
cientifico, da argumentagdo e da construcdo do conhecimento, aproximando os
conteudos da realidade dos alunos (SANTOS et al., 2020).

No ensino de Quimica, as metodologias ativas apresentam-se como
estratégias eficazes para minimizar a abstragao conceitual e estimular o interesse
dos alunos. A utilizagao de atividades experimentais, mesmo com materiais de baixo
custo, possibilita a visualizacdo de fenbmenos quimicos e a compreensido de
conceitos complexos, contribuindo para uma aprendizagem mais dindmica e
contextualizada, como afirma Giordan (2009). Segundo o autor, ciclos que
integraram experimentagcdo e ludicidade apresentaram elevados niveis de
engajamento discente, reforcando as contribuigbes dessas abordagens. Para Leite
(2008): (...) teoria e pratica s&o elementos indissociaveis da atividade docente, uma

vez que para se refletir sobre seu trabalho, sobre sua agéo, sobre as condigdes
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sociais e histéricas de sua pratica, o professor precisa de referenciais tedricos que
Ihe possibilitem uma melhor compreensao e aperfeicoamento de sua atividade
educativa.

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacéo das consciéncias, de organizagao dos meios materiais e planos concretos
de acédo; tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais,
efetivas. Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que materializa, através
de uma série de mediagdes, 0 que antes so existia idealmente, como conhecimento

da realidade ou antecipacao ideal de sua transformacgao.” (Vasquez, 1977, p. 207).

As metodologias ativas tém contribuido para a renovagdo das praticas
pedagogicas ao favorecerem a participagao efetiva dos estudantes na construgéo do
conhecimento. No ensino de Ciéncias, essas estratégias estimulam a autonomia, a
investigacdo, a resolugéo de problemas e a aprendizagem colaborativa, tornando o
processo educativo mais significativo e contextualizado. Entretanto, sua
implementacdo ainda enfrenta desafios, especialmente relacionados a formacgao

docente e as condigdes estruturais das instituicdes de ensino (SANTOS et al., 2020).

3.3 Experimentacao no ensino de quimica: potencialidades e limitagoes

A experimentacdo constitui um dos pilares do ensino de Quimica, sendo
reconhecida como estratégia fundamental para a articulagdo entre teoria e pratica.
Segundo Hodson (1994), as atividades experimentais possibilitam aos estudantes
observar fendbmenos, formular hipéteses e desenvolver habilidades investigativas,
contribuindo para a compreensédo do método cientifico.

A experimentacdo no ensino de Quimica ndo deve restringir-se a
reprodugao de procedimentos ou a comprovagao de teorias. Quando planejada de
forma investigativa e articulada aos conhecimentos teoricos, ela favorece o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da aprendizagem
significativa, permitindo que o estudante assuma um papel ativo na construgcao do
conhecimento (Santos; Menezes, 2020).

Entretanto, a experimentagcdo no contexto escolar enfrenta limitagcbes
estruturais, como a auséncia de laboratorios equipados, restricdes de tempo e
questdes de segurancga. Tais desafios demandam criatividade e planejamento por

parte do professor, que deve buscar alternativas viaveis, como experimentos
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demonstrativos, simulagbes computacionais e o uso de recursos audiovisuais como
proposto por Giordan (2009). Os dados analisados em sua pesquisa demonstram
que, apesar dessas limitagbes, a experimentagdo promoveu elevado engajamento
discente, especialmente quando associada a metodologias ativas e ambientes

diferenciados.

De acordo com Santos e Menezes (2020), a experimentagao investigativa
representa uma alternativa as praticas tradicionais, pois estimula os estudantes a
elaborar hipoteses, analisar resultados, refletir sobre os fenbmenos observados e
construir explicagées fundamentadas, enquanto o professor atua como mediador do

processo de aprendizagem.

3.4 Jogos didaticos e ludicidade no ensino de ciéncias e quimica

Os jogos didaticos configuram-se como importantes recursos pedagogicos
no ensino de Ciéncias e Quimica, ao aliarem aprendizagem e ludicidade. Conforme
Kishimoto (2011), o uso de jogos no contexto educativo contribui para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, além de favorecer a
motivacao e a interagdo em sala de aula. Para Cunha (2012), no ensino de Quimica,
0s jogos permitem a revisao de conteudos, a fixagdo de conceitos e a redugéo da
ansiedade associada a disciplina. Contudo, seu uso deve ser planejado de forma
intencional, evitando a superficializagdo dos conteudos e garantindo a articulagéao
com os objetivos de aprendizagem. Em seus estudos, Cunha observou que
atividades ludicas favorecem altos niveis de participacdo, embora a repeticao
excessiva dessas estratégias possa reduzir o impacto pedagdgico, aspecto que
reforga a necessidade de diversificagdo metodoldgica.

Segundo Appelt et al. (2024), a ludicidade constitui uma importante
estratégia pedagogica, pois estimula a participagao ativa dos estudantes, aumenta a
motivacdo para aprender e fortalece o protagonismo do aluno no processo de
construgcao do conhecimento.

Appelt et al. (2024) afirmam que a utilizagdo de jogos didaticos no ensino de
Quimica favorece uma aprendizagem mais dindmica e significativa, despertando
maior interesse dos estudantes pelos conteudos e contribuindo para a compreensao

dos conceitos cientificos.
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Para Amaral (2012), o PIBID cria um espago para a profissionalizagao
docente, tanto para os licenciandos, pela inser¢cao destes na escola, como para os
professores da educacado basica, pois possibilita que esses se formem também

como formadores, sendo considerado pela autora como uma formagéo em servico.

3.5 Ambientes de aprendizagem, engajamento discente e aprendizagem
significativa no ensino de quimica

O engajamento discente constitui um elemento central para a aprendizagem
significativa. Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem ocorre de forma mais efetiva
quando novos conhecimentos séo relacionados aos saberes prévios dos estudantes,
tornando-se relevantes e significativos.

Segundo Nascimento, Veras e Farias (2022), a organizagdo de ambientes
de aprendizagem pautados em sequéncias didaticas investigativas favorece o
engajamento discente ao estimular a participagao ativa, valorizar os conhecimentos
prévios dos estudantes e promover a reconstru¢ao do conhecimento cientifico.

No ensino de Quimica, conteudos contextualizados e metodologias ativas
favorecem a participagao dos alunos e a constru¢ao de significados. Os resultados
deste estudo indicam que temas proximos ao cotidiano, como nutrientes,
apresentaram elevados niveis de engajamento, enquanto conteudos de maior
complexidade e abstragdo demandaram estratégias metodoldgicas mais elaboradas
para promover a participagao discente. Almeida, Lima e David (2022) ressaltam que
0 uso de materiais potencialmente significativos no ensino de Quimica contribui para
a criagdo de ambientes de aprendizagem mais motivadores, favorecendo o
engajamento dos estudantes e a construgao de aprendizagens significativas.

3.6 Formacao de professores no contexto do PIBID

Para Amaral (2012), o PIBID cria um espago para a profissionalizagao
docente, tanto para os licenciandos, pela insercdo destes na escola, como para os
professores da educagao basica, pois possibilita que estes se formem também como
formadores, sendo considerado pela autor como uma formagao em servigo. O PIBID
visa contribuir para inserir desde do inicio da formagao académica dos licenciandos
no ambiente escolar para que com orientagdes do docente titular pratique fungdes
pedagdgicas inovadoras no andamento da instituicao e preestabelecidas (Almeida et
al. 2010).
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Seguindo assim, como diz Pimenta (1999, p. 23):
A educacdo escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente no
trabalho dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o
processo de humanizagdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar
destes com o conhecimento, numa perspectiva de inser¢ao social, critica e

transformadora.

Para Fagundes et al. (2025), o PIBID atua como uma ferramenta de ruptura,
oferecendo a oportunidade de uma experiéncia real aos pibidianos com a pratica
escolar desde o inicio da graduagdo, contribuindo para o fortalecimento do
compromisso ético e politico do futuro professor, reconhecendo seu papel como
agente de transformagédo social e defensor da educagédo publica. Segundo os
autores, em muitos casos, € por meio dessa experiéncia que o estudante confirma
sua escolha pela docéncia, compreendendo com maior clareza tanto os desafios
estruturais da educacéo brasileira quanto suas poténcias formativas.

Fernandes e Lima (2024) destacam que o PIBID tem se consolidado como
uma das principais politicas publicas de fortalecimento da formacéao inicial de
professores no Brasil. O programa favorece a aproximagao entre universidade e
escola, promove a articulagdo entre teoria e pratica e contribui para o
desenvolvimento da identidade docente, da reflexdo critica e da valorizacdo da
profissdo.

Conforme Arruda, Passos e Fregolente (2012), o conhecimento pratico da
docéncia é construido progressivamente, por meio da experiéncia e da reflexao
critica sobre a acdo, visto que os resultados da sua pesquisa, que trata da
aprendizagem da docéncia, do desenvolvimento dos saberes docentes durante a
formacéo inicial e do exercicio da pratica docente, evidenciam que a participagao de
graduandos no PIBID contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento
profissional do bolsista, fortalecendo sua identidade docente e ampliando seu
repertério metodoldgico.

Tardif (2012), diz que, o professor provém de ligagées conjuntos de fontes
que conhecimento que sao adquiridas ao longo de uma carreira profissional:

“[...] formando um conjunto de saberes extraidos de sua formacgéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”
(Tardif, 2012, p. 31).
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Licurgo, Stanzani e Passos (2024) evidenciam que a participagao no PIBID
exerce influéncia significativa na formacgao profissional e na escolha pela carreira
docente, uma vez que possibilita experiéncias concretas na escola, fortalece a
identidade profissional e amplia a compreensao dos desafios e das potencialidades
da pratica pedagdgica no ensino de Quimica.

Para Noévoa (2009), a preparacdo do profissional docente deve ser
construida dentro da profissdo, levando em consideragao varios aspectos como o
publico para o qual esse educador vai atuar, sua histéria de vida e as relagdes dele
com os demais profissionais. Dessa forma, pensar na formacao docente sem levar
em consideracao também no ambiente de atuacao destes, a escola, e nas relagbes
que se estabelecem nesse espago, € pensar numa formagdo fragmentada.
Segundo Novoa (2009), a formagao docente se fortalece na medida em que o futuro
professor participa ativamente dos espacos educativos, experimentando, refletindo e
construindo saberes a partir da pratica.

Para Pimenta (2006), na formagdo docente, os estagios obrigatorios
representam uma etapa fundamental para que o licenciando vivencie a pratica

profissional em um ambiente escolar supervisionado.

4. METODOLOGIA
4.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e analitica, desenvolvido a partir das experiéncias pedagogicas
vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais/Quimica da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar a
compreensao das interagdes, comportamentos e significados construidos pelos
estudantes durante o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, considerando
aspectos relacionados ao engajamento, a participacdo e a aprendizagem dos
conteudos cientificos. Conforme Lidke e André (2018), a pesquisa qualitativa
permite analisar fendmenos educacionais dentro de seus contextos reais,
valorizando as experiéncias vividas e os significados atribuidos pelos sujeitos

envolvidos no processo educativo. A pesquisa utilizou como principal instrumento de
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coleta de dados a observacao participante, realizada durante o desenvolvimento das
atividades pedagodgicas no ambito do PIBID, permitindo acompanhar o engajamento,
a participagao e a interagao dos estudantes ao longo das intervengdes. Além disso,
foram considerados os registros das atividades desenvolvidas, as respostas obtidas
pelos alunos nas atividades propostas e, quando disponiveis, dados quantitativos
produzidos durante as intervengdes, utilizados como complemento da analise
qualitativa. A interpretacdo dos dados ocorreu por meio da analise das experiéncias
vivenciadas, buscando compreender como as metodologias ativas contribuiram para
a aprendizagem dos conteudos e para o envolvimento dos estudantes nas aulas.

Ademais, o estudo apresenta carater descritivo, por buscar relatar e
organizar as experiéncias desenvolvidas durante os ciclos pedagdgicos, e analitico,
ao interpretar criticamente os resultados obtidos a partir das metodologias aplicadas
no ensino de Ciéncias/Quimica. A andlise dos dados foi realizada a partir das
observagbes registradas durante as atividades desenvolvidas no PIBID,
complementadas pelos resultados obtidos nas atividades aplicadas aos estudantes.
Os dados quantitativos foram utilizados apenas como apoio a analise qualitativa,
contribuindo para a interpretacao dos resultados. Com o objetivo de reduzir o viés do
pesquisador, as interpretacdes foram fundamentadas nas evidéncias observadas
durante as intervengdes pedagogicas e nos registros produzidos ao longo do
programa, buscando relaciona-las com a literatura da area e com os objetivos da
pesquisa.
4.2 Local da pesquisa e espago amostral

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Educagdo Basica
localizada no municipio de Sao Bernardo, Maranhdo, campo de atuagdo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O estudo foi
desenvolvido com uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, composta por
aproximadamente 26 estudantes. A escolha dessa turma ocorreu por integrar o
planejamento das atividades do PIBID na escola parceira, sendo a turma
acompanhada durante o periodo de atuagdo do programa, sob orientagcdo do
professor supervisor. Participaram das atividades estudantes regularmente
matriculados na turma acompanhada pelo programa ao longo do periodo letivo de

2023, periodo no qual ocorreram os ciclos.
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A quantidade de participantes variou conforme os ciclos e as atividades
propostas. No ciclo relacionado a atmosfera terrestre participaram 26 estudantes; no
ciclo sobre as Leis de Newton, 21 alunos responderam as atividades; no ciclo sobre
Reino Plantae observou-se participacdo de 13 estudantes; e, no conteudo referente
aos Biomas do Brasil, participaram 25 alunos. Nos demais ciclos, referentes aos
conteudos de Energia Térmica, Nutrientes, Classificacdo dos Seres Vivos e Reino
Animalia, embora ndo tenham sido obtidos dados quantitativos para analise, isso
nao implica auséncia de resultados qualitativos. Ressalta que, a quantidade de
participantes variou conforme a presenga dos estudantes nos dias de aplicagcéo das
atividades e, em alguns casos, pela n&o entrega das atividades propostas, o que
resultou em diferengas no numero de participantes entre os ciclos pedagdgicos.

4.3 Organizagao da pesquisa em ciclos pedagégicos

As atividades desenvolvidas foram organizadas em oito ciclos pedagdgicos,
compreendidos como sequéncias de ensino estruturadas em torno de conteudos
especificos de Ciéncias Naturais/Quimica. Os ciclos foram denominados Ciclos 1 a 8
considerando os conteudos trabalhados (Figura 1), quais sejam: Ciclo 1- Atmosfera
terrestre; Ciclo 2- Leis de Newton; Ciclo 3- Energia térmica; Ciclo 4- Nutrientes; Ciclo
5- Classificagao dos seres vivos; Ciclo 6- Reino Plantae; Ciclo 7- Reino Animalia;
Ciclo 8- Biomas do Brasil. Esses ciclos pedagoégicos foram escolhidos por
corresponderem as intervengdes desenvolvidas durante o periodo de atuacdo no
PIBID. Esses ciclos contemplam os conteudos previstos no planejamento
pedagogico do programa e foram selecionados por representarem as principais
experiéncias vivenciadas, nas quais foram aplicadas metodologias ativas, atividades
experimentais, jogos didaticos e estratégias dialogadas, constituindo a base para as

analises desta pesquisa.
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Figura 1: Ciclos pedagogicos
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Fonte: Organizado pelo préprio autor, com auxilio de inteligéncia artificial generativa, ChatGPT, 2026.

4.4 Etapas de execugao da pesquisa
4.4.1 Planejamento das atividades pedagdgicas

Inicialmente, participei, na condicdo de bolsista do PIBID, do planejamento
das acbes pedagodgicas desenvolvidas durante os ciclos. Essa etapa foi realizada
em conjunto com o professor supervisor e os demais integrantes do programa,
sendo definidos os conteudos, os objetivos de aprendizagem, as metodologias
ativas, os recursos didaticos e os instrumentos avaliativos utilizados em cada
atividade. Todo esse processo foi vivenciado e acompanhado pelo pesquisador,
constituindo parte das experiéncias analisadas neste relato.

4.4.2 Desenvolvimento dos ciclos pedagoégicos

Apos o planejamento, ocorreu a execugao das atividades em sala de aula e

nos laboratérios da UFMA. Cada ciclo foi desenvolvido utilizando diferentes

metodologias ativas, buscando tornar o ensino mais dinamico, contextualizado e

participativo, como pode ser observado na tabela 1.

Tabela 1—Sintese dos ciclos tematicos, metodologias ativas e atividades praticas

desenvolvidas durante as intervenc¢des do PIBID

Ciclo Tema Método Principal Descri¢des das atividades

1 Atmosfera Terrestre Experimento Cientifico Foi realizada aula dialogada sobre os
gases atmosféricos, seguida do experimento do baldo de hidrogénio.
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2 Leis de Newton  Aula Prética Foram desenvolvidas aulas tedricas e
atividades praticas no laboratério de Fisica
da UFMA, utilizando demonstragdes
experimentais para facilitar a
compreensao dos conceitos relacionados
a forca e movimento.

3 Energia Térmica Aula Dialogada O conteudo foi trabalhado por meio de
aulas dialogadas e experimentagdo em
laboratdrio, buscando aproximar os
conceitos abstratos das experiéncias
cotidianas dos estudantes.

4 Nutrientes Produgéo Criativa Os alunos participaram da produgéo de
uma revista nutricional, atividade voltada a
pesquisa, criatividade e construgao
coletiva do conhecimento sobre
alimentagao saudavel.

5 Classificagdo dos Jogo Didatico Foram utilizados jogos didaticos e
Seres Vivos atividades ludicas como estratégia para
estimular participagao, interagao e revisao
dos conteudos relacionados a taxonomia
bioldgica.

6 Reino Plantae Relatério Escrito Foi realizada aula pratica no laboratério de
Biologia da UFMA, utilizando microscopios
e amostras vegetais. Como atividade
avaliativa, os estudantes produziram
relatérios escritos.

7 Reino Animalia Jogo de Mimica Desenvolveu-se um jogo interativo
baseado em desenhos e mimicas
envolvendo caracteristicas dos animais
vertebrados e invertebrados, favorecendo
participagéo coletiva e aprendizagem
ludica.

8 Biomas do Brasil Aula Contextualizada O conteudo foi trabalhado por meio de
aulas dialogadas, atividades
contextualizadas e exercicios
relacionados a biodiversidade e
preservagao ambiental brasileira.

Fonte: Organizado pelo proprio autor, 2026.

4.4.3 Instrumentos de coleta de dados

Os dados da pesquisa foram obtidos por meio:

a. das observacgdes realizadas durante as aulas;
b. dos registros de participagado dos estudantes;
c. das respostas as atividades avaliativas;
d

dos comportamentos observados durante os experimentos e jogos;
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e. das produgdes desenvolvidas pelos alunos ao longo dos ciclos.
f) Também foram considerados aspectos relacionados:

g) ao interesse;

f. ainteracao;

g. a participacgéao coletiva;

h. e a compreensao dos conteudos cientificos trabalhados.

4.4.4 Organizagao e analise dos dados

Os dados coletados foram organizados em graficos, tabelas e descrigdes
qualitativas, permitindo visualizar os niveis de participacdo e engajamento dos
estudantes em cada ciclo pedagdgico.

A analise ocorreu de forma qualitativa e interpretativa, relacionando os
resultados observados as discussdes presentes na literatura sobre metodologias
ativas, ensino de Ciéncias e formagao docente. Os dados quantitativos foram
utilizados apenas de maneira complementar, sem finalidade estatistica inferencial,
servindo principalmente para representar tendéncias de participacao e envolvimento
dos estudantes durante as atividades.

Por fim, realizou-se uma comparacado entre os ciclos que apresentaram
maior € 0 menor engajamento, buscando compreender como diferentes
metodologias influenciaram o interesse, a participagao e a aprendizagem dos alunos
no ensino de Ciéncias/Quimica. Resumidamente a metodologia esta apresentada na

figura 2.



Figura 2: Fluxograma Metodologico da Pesquisa
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Aplicagao de metodologias ativas nos ciclos de ensino

Esta segdo apresenta as metodologias e estratégias pedagdgicas
desenvolvidas nos ciclos de ensino, atendendo ao primeiro objetivo da pesquisa.

Os ciclos pedagogicos desenvolvidos no ambito do PIBID possibilitaram a
aplicacao de diferentes metodologias ativas no ensino de Ciéncias/Quimica. A partir
das intervengdes realizadas, observou-se maior participagdo dos estudantes nas
atividades, especialmente naquelas que envolveram experimentacdo, jogos
didaticos e praticas ludicas. As observagdes registradas durante o desenvolvimento
dos ciclos indicaram que essas estratégias favoreceram o interesse, o envolvimento
e a aprendizagem dos conteudos cientificos.

As agdes pedagodgicas foram planejadas considerando o contexto escolar,
as dificuldades apresentadas pelos estudantes e os objetivos do PIBID relacionados
a formacao docente e ao uso de metodologias inovadoras. As atividades buscaram
aproximar os conteudos cientificos da realidade dos alunos, utilizando estratégias
que favorecessem maior participacdo e envolvimento da turma durante as aulas.
Essa aproximacgao entre os conhecimentos construidos no espago universitario e as
demandas reais da escola basica constitui um aspecto essencial na formagao inicial
do professor, uma vez que permite ao licenciando desenvolver habilidades de
planejamento, mediacao e reflexdo sobre sua propria pratica pedagogica. Estudos
desenvolvidos por Ferreira e Garreto (2023) evidenciam que experiéncias de
extensdo e insercdo do estudante em contextos escolares contribuem
significativamente para a construgdo da identidade docente, favorecendo a
articulacdo entre teoria e pratica e ampliando a compreensdo dos desafios
presentes no cotidiano da educagéo basica. Segundo Sassero e Duschl (2016, p.
66):

“A constituicdo deste espaco de interagdes discursivas contribui para que

as interacdes entre alunos e professor e o conhecimento sobre as ciéncias

sejam debatidos”
Conforme defendido por Zabala (1998), o planejamento didatico deve ser
flexivel e orientado pela reflexdao sobre a pratica, aspecto evidenciado ao longo do
desenvolvimento dos ciclos. De acordo com Libaneo (2017), o planejamento

constitui um dos elementos centrais da pratica pedagogica, pois permite ao
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professor organizar as ag¢des educativas de forma intencional e orientada para o
alcance dos objetivos de aprendizagem. Nesse sentido, as vivéncias proporcionadas
pelo contato direto com o ambiente escolar permitem ao licenciando compreender a
complexidade do exercicio docente, incluindo o planejamento das aulas, a
adaptacdo das estratégias metodolégicas e o enfrentamento das dificuldades
presentes no processo de ensino e aprendizagem. Garreto e Dourado (2023)
ressaltam que a insergéo do futuro professor na realidade escolar, seja por meio do
estagio supervisionado ou de programas de formacéao, possibilita uma experiéncia
mais concreta da profissao, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas e para uma atuacao docente mais critica e reflexiva.

Os conteudos abordados ao longo dos ciclos incluiram atmosfera terrestre,
Leis de Newton, energia térmica, nutrientes, classificagcdo dos seres vivos, Reino
Plantae, Reino Animalia e Biomas do Brasil. Cada ciclo foi desenvolvido com
metodologias especificas. A partir disso, desenvolveram-se os ciclos pedagogicos,
com metodologias especificas, buscando-se adequar as estratégias de ensino as
caracteristicas de cada conteudo e buscando-se tornar o ensino mais dinamico,
contextualizado e participativo. A linha do tempo da execucéo dos ciclos € mostrada
na figura 3.

Figura 3: Linha do tempo dos ciclos pedagdgicos desenvolvidos no PIBID

LINHA DO TEMPO DOS CICLOS PIBID

PERIODO MARGD 2023 - MAID-JUNHO 2023 AGOSTO 2023 | 2023 OUT-NOV 2023
CICLOS cico @) cicwo @)
i i i i

TEMA g ENERGIA NUTRIENTES  CLASSIFICACAD REIND REIND BIOMAS
PRINCIPAL | ICRREIRE TERMICA REVISTA  DOSSERESVIVDS | PLANTAE ANMALA  BRASILEIRDS
EXPERIMENTO LABORATORIO  NUTRICIONAL  JOGODIDATICO | LABORATORIO | JOGO “DESENHE ~ CACAPALAVRAS
DO HIDROGENIO DEBIOLOGIA | E ADIVINHE”

[
i

DESTAQUES / 0o 00
RESULTADOS “@n f@an
22 alunos Alta . Alunos focados Maior Diversdo Apenas 13 Retorno ao alto | Reconhecimento
partici polgag j iada a gas de jament da %0 do
ativamente com articipati (temati prendi relatorio conteddo
experimentos cotidiana)

Ao longo de 8 ciclos, o PIBID promoveu atividades praticas e lidicas que estimularam o aprendizado,
o engajamento dos alunos e a integragao entre teoria e pratica.

Q  Resumo:

Fonte:Organizado pelo préprio autor, com auxilio de inteligéncia artificial generativa, ChatGPT,
2026.
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Observa que, essa imagem representa uma linha do tempo organizada dos
oito ciclos pedagodgicos que foram desenvolvidos ao longo das atividades do PIBID
nas aulas de Ciéncias. O esquema visual permite compreender como os conteudos
foram distribuidos durante os periodos letivos, além de evidenciar os principais
temas trabalhados, as metodologias utilizadas e os resultados observados em
relacdo ao engajamento e a participagédo dos estudantes.

Na parte superior da imagem, observa-se a divisdo dos ciclos conforme os
periodos em que as atividades foram realizadas, iniciando em margo de 2023 e
seguindo até os meses de outubro e novembro de 2023. Essa organizagao
demonstra que os conteudos foram desenvolvidos de maneira sequencial e
progressiva, permitindo acompanhar a evolugao das praticas pedagdgicas ao longo
dos ciclos descritos. A continuidade das atividades ao longo do periodo letivo
permitiu ao licenciando acompanhar diferentes situacdes de ensino, aperfeicoar
suas estratégias metodoldgicas e desenvolver uma postura mais autdnoma diante
da pratica docente. De acordo com Ferreira e Garreto (2023), experiéncias
desenvolvidas por meio da aproximacgao entre universidade e escola favorecem a
construcao da identidade profissional docente, ampliando a capacidade de reflexao,

criatividade e adaptacao as diferentes realidades encontradas na Educacéo Basica.

5.2 Metodologias ativas e engajamento dos estudantes no ensino de ciéncias
Nessa secéo sdo analisados o engajamento e a participagdo dos estudantes
durante as atividades desenvolvidas, em andamento ao segundo objetivo especifico.
Para facilitar a analise, os dados foram compilados nos graficos 1 e a Tabela 2
reune, em sintese, os ciclos pedagodgicos desenvolvidos, destacando os temas
trabalhados, as metodologias utilizadas, o nivel de engajamento, e 0s seus
destaques das participagdes dos estudantes, bem como os principais resultados e

aspectos observados durante as intervengdes pedagogicas.



29

Grafico 1 — Engajamento qualitativo dos alunos
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Fonte:Organizado pelo proprio autor, com auxilio de inteligéncia artificial generativa, ChatGPT, 2026.

TABELA 2 — Caracteristicas dos ciclos pedagdgicos

Ciclo Tema Método Engajamento Participagao Elementos
Principal Praticos
1 Atmosfera Experimento Alto 26 Alunos Producgéo de Gas
Terrestre Cientifico Hidrogénio
2 Leis de Newton Aula Pratica Alto 21 Alunos Demonstragoes
Experimentais
3 Energia Térmica  Aula Dialogada Médio Sem Dados  pAyig experimental
Quantitativos ;o equipamentos
didaticos
4 Nutrientes Producao Muito Alto 22 Alunos Revista Nutricional
Criativa
5 Classificagao dos Jogo Didatico Alto Sem Dados Aprendizagem
Seres Vivos Quantitativos Ladica
6 Reino Plantae Relatoério Escrito Baixo 13 Alunos Menor Participacao
7 Reino Animalia Jogo de Mimica Muito Alto
Sem Dados Interacéo e
Quantitativos Ludicidade
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8 Biomas do Brasil Aula Alto 25 Alunos Discussoes
Contextualizada Ambientais

Fonte: organizado pelo préprio autor, 2026.

Os dados obtidos ao longo dos oito ciclos evidenciaram elevados indices de
participacdo dos estudantes na maior parte das atividades desenvolvidas. Conforme
apresentado no Gréfico 1 é sintetizado na Tabela 2, sete dos oito ciclos mantiveram
participagcado integral da turma, registrando a presenga dos 22 estudantes nas
atividades propostas. Apenas o sexto ciclo apresentou redugao significativa, com
participacdo de 13 alunos na atividade avaliativa. A variacdo no numero de alunos
participantes entre os ciclos ocorreu devido a auséncia de alguns estudantes
durante a realizagdo das atividades e a nédo entrega das tarefas propostas. Essa
situagdo foi mais evidente no ciclo referente ao Reino Plantae, no qual houve um
numero reduzido de atividades entregues. Nos demais ciclos, conforme apresentado
na tabela 1, também foram observadas oscilagdes na quantidade de participantes,
resultando em uma variagao significativa ao longo da pesquisa. Por outro lado,
durante a aplicacdo das metodologias ativas, foi possivel observar um elevado nivel
de engajamento e participagdo dos estudantes presentes. As atividades
despertaram a curiosidade dos alunos, incentivando a interagéo, o interesse pelos
conteudos e a participagao ativa nas discussdes e praticas desenvolvidas em sala
de aula, evidenciando o potencial dessas metodologias para promover uma
aprendizagem mais significativa. No ensino de Ciéncias e Quimica, as metodologias
ativas contribuem para superar praticas centradas na memorizagcédo, promovendo a
participacdo efetiva dos estudantes por meio de atividades investigativas,
problematizadoras e contextualizadas. Essa abordagem favorece o desenvolvimento
do pensamento cientifico, da argumentagdo e da construgdo do conhecimento,

aproximando os conteudos da realidade dos alunos (SANTOS et al., 2020).
5.3 Analise em relagao ao nivel de engajamento dos estudantes durante os
ciclos pedagégicos

Com base no grafico 1 apresentado, é possivel observar uma variagéao

significativa nos niveis de engajamento dos estudantes ao longo dos diferentes

ciclos pedagogicos. Esses resultados demonstram que a participagao dos alunos
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esteve diretamente relacionada as metodologias utilizadas, aos recursos didaticos
empregados e a forma como os conteudos foram trabalhados em sala de aula.

No ciclo Atmosfera Terrestre, o engajamento foi classificado como alto,
indicando uma boa participagao dos estudantes durante as atividades propostas.
Esse resultado sugere que a metodologia adotada favoreceu o interesse dos alunos
e contribuiu para uma aprendizagem mais ativa.

Da mesma forma, no ciclo Leis de Newton, também foi registrado um nivel
de engajamento alto. Esse desempenho pode estar relacionado ao uso de materiais
e equipamentos disponibilizados pela Universidade Federal do Maranhdao (UFMA),
que tornaram as aulas mais praticas, dinamicas e atrativas, despertando maior
interesse dos estudantes pelo conteudo.

Ja no ciclo Energia Teérmica, observei que houve uma redugado do
engajamento para o nivel médio. Esse resultado pode estar associado ao grau de
complexidade do tema, uma vez que alguns estudantes apresentaram dificuldades
na compreensao dos conceitos trabalhados, o que pode ter influenciado sua
participacao durante as atividades.

Em contrapartida, o ciclo Nutrientes apresentou o maior destaque,
alcangando um nivel de engajamento muito alto. Esse resultado evidencia a eficacia
das estratégias metodoldgicas utilizadas, que incluiram diferentes recursos didaticos
e atividades participativas. A elaboragdo da revista nutricional, por exemplo,
estimulou a criatividade, a pesquisa e a troca de conhecimentos entre os
estudantes, promovendo uma participacao mais ativa e significativa. Esse resultado
pode estar relacionado aos conhecimentos prévios dos estudantes, uma vez que,
quando o aluno ja possui alguma familiaridade com o tema, tende a estabelecer
relagcbes com os novos conteudos, facilitando sua compreensao e favorecendo uma
aprendizagem mais significativa.

No ciclo Classificacdo dos Seres Vivos, o engajamento voltou a ser
classificado como alto. Embora tenha apresentado um bom resultado, ficou abaixo
do observado em Nutrientes. Isso demonstra que diferentes metodologias podem
gerar niveis distintos de envolvimento, mesmo quando os conteudos despertam
interesse nos estudantes. As atividades desenvolvidas exigiam participagdo e

interag&o, contribuindo positivamente para o processo de aprendizagem.
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Por outro lado, o ciclo Reino Plantae registrou o menor nivel de
engajamento, sendo classificado como baixo. Apesar da curiosidade dos estudantes
em participar de uma atividade realizada na UFMA e fora da rotina escolar, a
proposta avaliativa baseada na producado de um relatério escrito pode nao ter sido
tao atrativa para a turma. Ademais, alguns alunos podem ter encontrado dificuldades
para organizar e registrar suas observagdes, reduzindo sua participacdo nas
atividades.Além disso, alguns estudantes apresentaram dificuldades na elaboragéo
do relatério, seja por ndo dominarem esse tipo de produgdo escrita, seja por nao
terem compreendido adequadamente as orientacbes fornecidas. A pouca
familiaridade com a estrutura e a organizagdo de um relatério também pode ter
influenciado esse desempenho. Embora os resultados tenham sido inferiores ao
esperado, essa situacdo evidenciou uma limitagdo da propria intervencao
pedagogica. Como pibidianos, reconhecemos que faltou investigar de forma mais
aprofundada as causas dessas dificuldades e desenvolver estratégias para orientar
os estudantes na elaboracdo desse género textual. Essa experiéncia reforgou a
importancia de identificar as necessidades dos alunos e de promover intervencdes
que contribuam para a superacao das dificuldades encontradas, em vez de apenas
registrar os resultados obtidos.

Em seguida, o ciclo Reino Animalia apresentou novamente um nivel de
engajamento muito alto. Esse resultado pode ser explicado pelo interesse natural
que os animais despertam nos estudantes, aliado a utilizagdo de atividades ludicas e
interativas. A dindmica de mimicas e desafios estimulou a participagao coletiva, a
curiosidade e a interacdo entre os alunos, tornando a aprendizagem mais
envolvente e significativa.

Enfim, no ciclo Biomas do Brasil, o engajamento foi considerado alto.
Embora as atividades baseadas em slides e produgbes escritas ndo tenham
despertado o mesmo entusiasmo observado em metodologias mais dindmicas, a
maioria dos estudantes participou das propostas e respondeu as atividades de forma
satisfatéria, demonstrando interesse pelo conteudo trabalhado.

No geral, os resultados evidenciam que o nivel de engajamento dos
estudantes foi predominantemente alto, com momentos de destaque classificados
como muito alto. O grafico demonstra que metodologias ativas, atividades praticas,

jogos, dindmicas e experiéncias diferenciadas tendem a aumentar significativamente
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a participagado dos alunos. Assim, percebe-se que a diversificagdo das estratégias
de ensino contribui ndo apenas para despertar o interesse dos estudantes, mas
também para fortalecer o processo de aprendizagem e a construgdo do
conhecimento de forma mais significativa.

Os resultados demonstram que as metodologias que envolveram
experimentacgéo, produgao criativa e jogos didaticos apresentaram os maiores niveis
de engajamento. Por exemplo, o quarto ciclo, relacionado ao conteudo de nutrientes,
registrou participacédo integral dos estudantes e elevado envolvimento durante a
elaboragao da revista nutricional. De forma semelhante, os ciclos cinco e sete, que
utilizaram jogos educativos como estratégia de aprendizagem, mantiveram altos
indices de participagao e interagao entre os alunos.

Esses resultados sugerem que atividades que atribuem ao estudante um
papel ativo no processo de aprendizagem tendem a favorecer maior envolvimento
com os conteudos trabalhados. Tal resultado corrobora os achados de Braga et al.
(2021), que evidenciaram que a experimentacdo desperta o interesse dos
estudantes, estimula sua participagdo e contribui para a construcdo do
conhecimento de forma mais significativa. A produgdo da revista nutricional, por
exemplo, permitiu que os alunos relacionassem conceitos cientificos ao cotidiano
alimentar, enquanto os jogos estimulam a cooperacdo, a tomada de decisdes e a
resolucdo de problemas. Esse resultado corrobora Braga ef al. (2021), que afirmam
que o trabalho contextualizado permite ao estudante reconhecer a ciéncia em seu
cotidiano, tornando a aprendizagem mais significativa.

Tais evidéncias corroboram as contribuicdes de Moran (2018), ao defender
que as metodologias ativas promovem maior participacdo dos estudantes por meio
do protagonismo discente. Da mesma forma, Ausubel (2003) destaca que a
aprendizagem se torna mais significativa quando os novos conhecimentos
estabelecem relagdes com experiéncias ja existentes na estrutura cognitiva do
aluno. Nesse contexto, a elevada participacdo observada nos ciclos relacionados a
alimentagdo e aos jogos pode ser explicada pela proximidade entre os conteudos
trabalhados e as experiéncias vividas pelos estudantes.

Em contrapartida, o sexto ciclo apresentou comportamento distinto. Embora
a aula pratica desenvolvida no laboratorio de Biologia tenha despertado interesse

durante sua realizagdo, apenas 13 dos 22 alunos entregaram o relatério solicitado
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como instrumento avaliativo. Esse resultado representa a menor participagao
registrada durante todo o desenvolvimento das atividades.

A reducdo observada sugere que a dificuldade ndo esteve relacionada ao
conteudo ou a atividade pratica em si, mas ao modelo de avaliagdo adotado. O
relatorio escrito exigia habilidades de descri¢ao, interpretacéo e sistematizagado que
nao faziam parte da rotina pedagogica dos estudantes. Assim, a discrepancia entre
o elevado envolvimento durante a aula pratica e a baixa adesdo a avaliagéo
evidencia uma possivel incompatibilidade entre a metodologia empregada e o
instrumento avaliativo utilizado.

Segundo Mitre et al. (2008), a avaliacdo deve constituir-se como um
processo permanente e indissociavel da dinamica de ensino-aprendizagem,
acompanhando o desenvolvimento dos estudantes e possibilitando intervengdes
pedagogicas que favoregcam sua aprendizagem. Nesse sentido, os resultados
indicam que avaliacbes mais dinamicas e participativas poderiam ter favorecido

maior adesao dos estudantes.

5.4 Experimentacao e ambientes de aprendizagem como estratégias para o
ensino de ciéncias

Esta secdo avalia as contribuicdes das atividades experimentais, dos jogos
didaticos e das praticas ludicas para a aprendizagem dos estudantes.

Ao longo do desenvolvimento dos ciclos pedagdgicos, as atividades foram
realizadas em diferentes ambientes de aprendizagem. Também foram utilizados
diferentes recursos didaticos, tecnoldégicos e ludicos com o objetivo de favorecer
uma aprendizagem mais significativa e ampliar a participagdo dos estudantes
durante as atividades. A figura 4 apresenta os principais recursos utilizados ao longo

das intervengdes pedagogicas.
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Figura 4: Ambientes de estudo e Recursos utilizados nos 8 ciclos
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Fonte:Organizado pelo préprio autor, com auxilio de inteligéncia artificial generativa, ChatGPT,
2026.

Durante o segundo ciclo, dedicado ao estudo das Leis de Newton, os
estudantes participaram de atividades praticas no laboratério de Fisica da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Segundo os registros das avaliagbes
aplicadas ap0s a atividade, todos os 22 alunos responderam as questdes propostas,
apresentando na atividade. No terceiro ciclo, relacionado a energia térmica, o uso da
experimentagdo em aulas praticas realizadas no laboratorio de fisica da UFMA
utilizando elementos praticos, contribuiu para a visualizagdo de fendmenos
frequentemente considerados abstratos pelos estudantes.

Esses resultados indicam que a utilizacdo de ambientes laboratoriais
favoreceu a aproximacao entre teoria e pratica, ampliando as possibilidades de
compreensao dos conteudos cientificos. O contato direto com os experimentos
permitiu que os estudantes observassem fendmenos que normalmente sao
apresentados apenas de forma tedrica em sala de aula. Resultados semelhantes
foram encontrados por Monteiro e Garreto (2023), ao analisarem agdes de ensino de
quimica desenvolvidas em escolas publicas por meio da extensao universitaria. As
autoras destacam que a realizacao de atividades praticas e experimentais favorece
a participacado dos estudantes, desperta a curiosidade cientifica e contribui para a
compreensao dos conteudos quimicos, especialmente quando essas praticas sao

adaptadas a realidade e as condicdes estruturais da escola publica.
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Segundo Lucia Sasseron e Richard Duschl (2016), praticas investigativas e
discussoes coletivas favorecem a construcdo do pensamento cientifico, estimulando
argumentagao, analise critica e participagdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. Os resultados encontrados neste estudo reforgam essa perspectiva,
uma vez que os ciclos que utilizaram atividades praticas apresentaram elevados
indices de participagao e compreensio dos conteudos.

Entretanto, os dados também revelaram limitacées. No terceiro ciclo, apesar
da participacao integral dos estudantes, o nivel de engajamento foi classificado
como médio, inferior ao observado em outras atividades praticas. Conforme
observado nos nas atividades, parte dos alunos apresentou dificuldades na
compreensao dos conceitos de calor, temperatura e energia térmica.

Esse resultado sugere que a simples realizacdo de experimentos nao
garante, por si s6, a compreensao dos conceitos cientificos, embora sua utilizagcao
seja crucial para um bom entendimento. Em conteudos caracterizados por elevado
grau de abstracdo, torna-se necessario complementar a experimentagdo com outros
recursos didaticos, como simulacdes, animagdes e modelos explicativos. Conforme
Braga et al. (2021), as aulas praticas contribuem significativamente para a
aprendizagem quando articuladas aos conteudos tedricos e contextualizadas a
realidade dos estudantes, favorecendo a construcdo do conhecimento cientifico.

Outro aspecto evidenciado refere-se a dificuldade de reproducédo dessas
experiéncias no contexto escolar. Embora os laboratorios universitarios tenham
proporcionado experiéncias enriquecedoras, sua utilizagdo depende de fatores
logisticos e estruturais que nem sempre podem ser mantidos de forma continua.
Essa limitacdo reforca a importancia da experimentacdo de baixo custo como
alternativa viavel para a realidade da educagao basica.

Nesse contexto, torna-se fundamental que o professor desenvolva
estratégias experimentais adaptadas as condi¢des existentes nas escolas, utilizando
materiais acessiveis e metodologias que possibilitem a participacdo ativa dos
estudantes. De acordo com os estudos de Monteiro e Garreto (2023), a
experimentagdo no ensino de Quimica ndo deve estar condicionada exclusivamente
a presenca de laboratérios sofisticados, podendo ser desenvolvida com recursos

alternativos que favoregam a contextualizag&o e a aprendizagem cientifica.
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5.5 Influéncia dos recursos didaticos e da complexidade dos conteudos no
processo de aprendizagem

Enfim, sdo discutidos os desafios e as possibilidades identificados ao longo
da experiéncia no pibid, atendendo ao quarto objetivo especifico.

A utilizacdo de recursos didaticos exerce um papel fundamental no processo
de ensino e aprendizagem, especialmente quando estd associada a uma
abordagem tedrica bem explicada e organizada. Esses recursos tornam as aulas
mais dinamicas, favorecem a participacado dos estudantes e contribuem para uma
melhor compreensdo dos conteudos, principalmente daqueles considerados mais
complexos. Dessa forma, a insercdo de diferentes estratégias pedagogicas
representa um importante avango no desenvolvimento da aprendizagem, rompendo
com a rotina tradicional e estimulando maior interesse por parte dos alunos.
Corroborando essa perspectiva, Braga et al. (2021) afirmam que o uso de
metodologias diversificadas e de atividades praticas favorece a elaboragcdo de
conceitos e fortalece a articulagdo entre teoria e pratica, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa.

Alguns conteudos de Ciéncias apresentam um nivel elevado de
complexidade, o que pode gerar dificuldades e inseguranga nos estudantes. Nessa
perspectiva, os recursos didaticos atuam como ferramentas capazes de facilitar a
compreensao dos conceitos, aumentar o foco e promover maior engajamento
durante as atividades. Desse modo, os recursos didaticos atuam como ferramentas
capazes de facilitar a compreensao dos conceitos, aumentar o foco e promover
maior engajamento durante as atividades. Segundo Maluf (2006), a utilizacdo de
recursos ludicos no processo pedagogico favorece a constru¢do do conhecimento,
tornando a aprendizagem mais significativa para os estudantes. Além disso, Valente
et al. (2005), destacam que essas estratégias estimulam o pensamento critico, a
confianga e a participagao ativa dos alunos.

Essa relacdo pode ser observada na figura 5, que apresenta uma analise
comparativa entre o nivel de engajamento dos alunos e a complexidade dos
conteudos trabalhados. O grafico esta dividido em quatro quadrantes: alto
engajamento e baixa complexidade, alto engajamento e alta complexidade, baixo

engajamento e baixa complexidade, baixo engajamento e alta complexidade. A
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distribuicado dos ciclos nesses quadrantes permite compreender como os estudantes
responderam aos diferentes conteudos desenvolvidos ao longo da pesquisa.

No quadrante de alto engajamento e baixa complexidade, encontram-se o0s
ciclos Atmosfera Terrestre (C1), Nutrientes (C4), Classificagdo dos Seres Vivos (C5)
e Animalia (C7), demonstrando que esses conteudos despertaram grande interesse
dos alunos e foram assimilados com relativa facilidade.

Ja no quadrante de alto engajamento e alta complexidade, estdo os ciclos
Leis de Newton (C2), Energia Térmica (C3) e Biomas (C8). Apesar de serem temas
mais complexos, os estudantes apresentaram elevado nivel de participacéo,
indicando que as estratégias e recursos didaticos utilizados contribuiram para
manter o interesse e favorecer a aprendizagem.

No quadrante de baixo engajamento e baixa complexidade, ndo houve
classificagdo de nenhum ciclo, evidenciando que os conteudos considerados menos
complexos conseguiram manter uma participagao satisfatéria dos alunos.

Enfim, o ciclo Plantae (C6) foi classificado no quadrante de baixo
engajamento e alta complexidade, sugerindo que o conteudo apresentou maiores
desafios para os estudantes, tanto em relagcdo a compreensao quanto ao interesse
durante as atividades. Esse resultado € coerente com aquele apresentado na secéo
do grafico 1 em foi constatado, que reforga a importancia de diversificar
metodologias e recursos didaticos para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem e promover maior envolvimento dos alunos com conteudos

considerados mais complexos.
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FIGURA 5: Comparacgéao entre ciclos de maior e menor engajamento
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Os dados apresentados no Graficos 1 e figura 5, evidenciam que o
engajamento dos estudantes esteve diretamente relacionado tanto as metodologias
empregadas quanto a natureza dos conteudos trabalhados.

O conteudo sobre nutrientes apresentou um dos maiores niveis de
engajamento observados durante a pesquisa. Conforme descrito anteriormente, os
estudantes participaram da elaboragdo de uma revista nutricional, atividade que
relacionava conhecimentos cientificos a situagbes presentes em seu cotidiano. A
forte conexado entre o conteudo e a realidade dos alunos parece ter favorecido a
participacao e o interesse ao longo de todo o processo. Esse resultado corrobora os
achados de Ferreira e Garreto (2023), que afirmam que praticas pedagdgicas
contextualizadas e desenvolvidas a partir da realidade dos estudantes favorecem a
construgcao do conhecimento e fortalecem o processo formativo tanto dos alunos na

escola basica quanto dos futuros professores envolvidos nas acdes educativas
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ratificando que a utilizagdo de estratégias que relacionam o conteudo cientifico as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes contribui para tornar a aprendizagem
mais significativa e promover maior interesse pelas aulas de Ciéncias.

Resultado semelhante foi observado no conteudo referente as Leis de
Newton. Embora o tema apresente elevado grau de complexidade conceitual, os
estudantes demonstraram alto envolvimento durante as atividades. Esse resultado
sugere que a metodologia utilizada conseguiu minimizar as dificuldades inerentes ao
conteudo.

Em contrapartida, os conteudos relacionados a energia térmica e ao Reino
Plantae apresentaram niveis de engajamento inferiores aos observados em outros
ciclos. No caso da energia térmica, as dificuldades parecem estar associadas ao
carater abstrato dos conceitos trabalhados. Ja no Reino Plantae, a reducdo do
engajamento foi potencializada pelo modelo avaliativo adotado.

Essas constatagdes indicam que a complexidade dos conteudos influencia o
processo de aprendizagem, mas nao constitui o unico fator determinante para o
engajamento dos estudantes. A forma como os conteudos sao apresentados e as
estratégias metodoldgicas utilizadas podem potencializar ou reduzir as dificuldades
encontradas pelos alunos. Mitre et al. (2008), afirmam que a aprendizagem torna-se
mais significativa quando os conteudos sao relacionados as experiéncias prévias
dos estudantes e aos problemas concretos de sua realidade, possibilitando a
construgao ativa do conhecimento. Os resultados obtidos nesta pesquisa reforgam
essa compreensdo, demonstrando que conteudos contextualizados e metodologias

participativas tendem a produzir niveis mais elevados de envolvimento discente.

5.6 Contribuicdes do PIBID para a formacgao Inicial docente

Além dos impactos observados na aprendizagem e no engajamento dos
estudantes da educagdo basica, os resultados obtidos ao longo dos ciclos
pedagogicos evidenciaram importantes contribuicbes do PIBID para a formacgao
inicial do licenciando em Ciéncias Naturais/Quimica. A participagdo no programa
possibilitou o desenvolvimento de conhecimentos relacionados ao planejamento das
aulas, a selecdo de metodologias adequadas aos conteudos abordados, a

elaboragao de recursos didaticos e a conducao das atividades em sala de aula.
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Ao longo dos oito ciclos desenvolvidos, o licenciando foi inserido em
diferentes situagbes que exigiram constante planejamento, tomada de decisdes e
adaptacao das estratégias pedagdgicas de acordo com as caracteristicas da turma.
A diversidade de metodologias empregadas, que incluiram aulas dialogadas,
experimentagdes, jogos didaticos, producdo de materiais e diferentes instrumentos
avaliativos, permitiu compreender que a pratica docente exige flexibilidade e uma
analise continua dos resultados obtidos em sala de aula.

Essa percepgao tornou-se mais evidente diante das diferengas observadas
entre os ciclos. Enquanto atividades que favoreceram maior protagonismo dos
estudantes, como a producdo da revista nutricional e os jogos didaticos,
apresentaram elevados niveis de engajamento, outras estratégias, como a utilizagao
exclusiva do relatério escrito no estudo do Reino Plantae, demonstraram menor
participacdo dos alunos. Esses resultados contribuiram para que o licenciando
desenvolvesse uma postura critica sobre o proprio planejamento e compreendesse
a necessidade de adequar os instrumentos avaliativos as metodologias empregadas
e a realidade dos estudantes.

A reflexdo sobre os sucessos e limitagdes das praticas desenvolvidas
constitui um aspecto essencial da formagado docente. Conforme Pimenta (2006), a
construcao da identidade profissional do professor ocorre por meio da articulagéo
entre os conhecimentos tedricos e as experiéncias vivenciadas na pratica escolar,
permitindo ao futuro docente analisar, reconstruir e aperfeicoar suas acoes
pedagogicas. Dessa forma, a vivéncia proporcionada pelo PIBID permitiu ao
licenciando experimentar os desafios reais da profissdo antes mesmo da conclusao
da graduacao, favorecendo a construgdo de uma postura mais autbnoma, critica e
reflexiva.

Esses resultados também se aproximam das discussdes apresentadas por
Garreto e Dourado (2023), ao destacarem que a inser¢gdo do licenciando no
ambiente escolar durante sua formagao possibilita o contato direto com as
demandas da docéncia, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao planejamento, a gestdo da sala de aula e a compreensdo da
realidade educacional. Da mesma forma, Ferreira e Garreto (2023), ressaltam que
experiéncias desenvolvidas em programas de formagédo e extensao fortalecem a

relagdo entre universidade e escola, permitindo que os futuros professores
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construam conhecimentos pedagogicos a partir da vivéncia pratica e da reflexao
sobre suas acodes.

Outro aspecto evidenciado ao longo da experiéncia foi a aproximagéao entre a
universidade e a escola de educacgao basica, especialmente por meio da utilizagcao
de espacos formativos, como os laboratérios da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), e da troca de conhecimentos entre licenciandos, professores supervisores
e estudantes da escola. Desse modo, Monteiro e Garreto (2023), demonstram que
acdes desenvolvidas a partir da integracdo entre universidade e escola publica
contribuem tanto para o enriquecimento das praticas de ensino quanto para a
formacgao de professores mais preparados para atuar frente as necessidades reais
do contexto escolar.

Além da pratica em sala de aula, o PIBID possibilitou o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a comunicagao, a criatividade pedagdgica, a autonomia
e a confianga profissional. A elaboracdo de materiais didaticos, a organizagcédo dos
ciclos de ensino, a analise dos resultados obtidos e a participagdo em producgdes e
socializacbes académicas contribuiram para a consolidacdo de uma postura
investigativa e reflexiva diante da pratica docente.

Dessa forma, os dados demonstram que o PIBID constituiu um espaco
formativo fundamental na trajetoria do licenciando, pois possibilitou a integragao
entre os conhecimentos construidos na universidade e as experiéncias vivenciadas
na escola. A experiéncia desenvolvida permitiu compreender que ser professor de
Ciéncias/Quimica envolve nao apenas dominar os conteudos cientificos, mas
também saber planejar, adaptar metodologias, avaliar continuamente o processo de
aprendizagem e refletir sobre a prépria pratica. Assim, o programa contribuiu
simultaneamente para a melhoria das experiéncias de aprendizagem dos estudantes
da Educagdo Basica e para a construcdo da identidade profissional do futuro

professor.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos ao longo desta pesquisa permitiram compreender que
a utilizacdo de metodologias ativas no ensino de Ciéncias e Quimica favorece
significativamente a participagdo dos estudantes, o engajamento nas atividades e a

construcdo de uma aprendizagem mais significativa. A analise dos ciclos
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pedagogicos desenvolvidos no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) evidenciou que estratégias como experimentacgao,
jogos didaticos, atividades ludicas, produgdo de materiais educativos e aulas
contextualizadas despertaram maior interesse dos alunos, aproximando os
conteudos cientificos de sua realidade e estimulando seu protagonismo no processo
de aprendizagem.

Os resultados também demonstraram que a escolha da metodologia e da
forma de avaliagdo influencia diretamente o envolvimento dos estudantes. Enquanto
atividades baseadas na participagcdo ativa favoreceram elevados niveis de
engajamento, propostas avaliativas mais tradicionais apresentaram menor adesao,
reforcando a importancia de alinhar os instrumentos de avaliagdo as metodologias
adotadas em sala de aula.

Em relagao ao objetivo desta pesquisa, considera-se que ele foi alcangado,
uma vez que foi possivel analisar as contribuicbes das metodologias ativas
desenvolvidas no PIBID para a aprendizagem dos estudantes da Educacéo Basica e
para a formacao inicial do licenciando em Ciéncias Naturais/Quimica. A experiéncia
permitiu compreender que a insergdo do futuro professor no contexto escolar
favorece a articulagdo entre teoria e pratica, amplia o repertério metodologico e
fortalece a construcéo da identidade docente.

Além do mais das contribuigdes para a aprendizagem dos estudantes, a
pesquisa evidenciou a relevancia do PIBID como politica publica de formacéao
docente, proporcionando experiéncias que desenvolvem competéncias relacionadas
ao planejamento, a criatividade pedagdgica, a mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem e a reflexdo critica sobre a pratica profissional. Essas vivéncias
contribuiram para uma formagdo mais sodlida, aproximando o licenciando da
realidade da escola publica e dos desafios da profissdo docente.

Como limitacdo do estudo, destaca-se que a pesquisa foi desenvolvida em
apenas uma turma do Ensino Fundamental e possui carater qualitativo, o que nao
permite a generalizagdo dos resultados. No entanto, as experiéncias analisadas
oferecem importantes contribuicbes para a reflexdo sobre o ensino de Ciéncias e
Quimica e sobre a adogédo de metodologias que favoregam uma aprendizagem mais

participativa e contextualizada.
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Em suma, recomenda-se que novas pesquisas ampliem essa discussao,
investigando a aplicagdo de metodologias ativas em diferentes niveis de ensino,
contextos escolares e componentes curriculares, bem como seus impactos no
desempenho académico, no desenvolvimento de habilidades cientificas e na
formacéo de professores. Espera-se que este estudo possa contribuir para fortalecer
praticas pedagogicas inovadoras e incentivar a utilizacdo de estratégias que
cologuem o estudante como protagonista do processo de construgdo do
conhecimento, colaborando para uma educagéo cientifica mais critica, significativa e

transformadora.
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