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RESUMO

Este trabalho € uma analise da atuacdo do pedagogo para além do espacgo escolar,
considerando os lugares da educagao na sociedade atual e os diferentes contextos
educativos nos quais esse profissional pode atuar. A pesquisa é estimulada a
compreender que a educagao nao se limita ao ambiente tradicional de ensino que é a
escola, mas que se estende a diversos espacgos sociais que desenvolvem processos
educativos intencionais. Aborda-se a trajetoria histérica do curso de pedagogia e a
formagdo do pedagogo no Brasil, destacando as mudancgas ocorridas ao longo do
tempo e a influéncia das legislacbes e politicas educacionais na construgédo da
identidade profissional do pedagogo. A pesquisa que se caracteriza como qualitativa
e bibliografica, fundamenta-se em autores da area da educacdao e em documentos
legais que orientam a formagdo do pedagogo no Brasil. Os resultados demonstram
que, apesar dos avangos legais e tedricos, os desafios ainda perduram em relagéo a
qualificagdo do pedagogo para atuar em contextos nao escolares. Finaliza com a
reflexdo de que € necessario reforgar a formacao inicial do pedagogo, de modo que
contemple as multiplas possibilidades de campos de atuagéo que o pedagogo possui
frente as demandas da sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Pedagogia; Educacdo n&o-formal; Educacdo nado escolar;
Formacao; Atuagao do pedagogo; Curriculo.



ABSTRACT

This work is an analysis of the role of educators beyond the school environment,
considering the place of education in today's society and the different educational
contexts in which these professionals can work. The research encourages an
understanding that education is not limited to the traditional teaching environment of
the school, but extends to various social spaces that develop intentional educational
processes. It addresses the historical trajectory of the pedagogy course and the
training of educators in Brazil, highlighting the changes that have occurred over time
and the influence of educational legislation and policies on the construction of the
professional identity of educators. The research, which is characterized as qualitative
and bibliographic, is based on authors in the field of education and on legal documents
that guide the training of educators in Brazil. The results show that, despite legal and
theoretical advances, challenges remain in relation to the qualification of educators to
work in non-school contexts. It concludes with the reflection that it is necessary to
reinforce the initial training of educators, so that it contemplates the multiple
possibilities of fields of activity that educators have in the face of the demands of
contemporary society.

Keywords: Pedagogy; Non-formal education; Non-school education; Training. Role of
the educator; Curriculum.
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1 INTRODUGAO

A educacgao é um processo social que permeia toda a formagao humana em
busca da construcio da identidade, da cidadania e do aprimoramento intelectual dos
individuos, ocorrendo em diferentes espagos e momentos histéricos, com o propdsito
de integra-los ao meio social em que vivem e com outros sujeitos, desenvolvendo suas
habilidades e capacidades de compreensdo do mundo, formando cidadaos criticos,
criativos e adaptaveis.

Desde os primérdios da humanidade, a educacao se fez presente como um
processo indispensavel para a sobrevivéncia e desenvolvimento da sociedade.
Iniciou-se de maneira intuitiva e natural, onde as criangas aprendiam com os mais
velhos por meio da observagdao, nessa época o aprendizado se firmava nas
necessidades momenténeas e os aprendizados que julgavam importantes eram
voltados para a sobrevivéncia, como a caca e a pesca, por exemplo. Com a
complexificagdo e mudangas na sociedade, o processo educativo se modificou e
passou a se organizar de uma forma mais sistematizada, especializando e
preservando o saber acumulado pelos individuos. Nessa perspectiva, surgiram os
primeiros modelos de educacéao estruturada e as primeiras escolas, que atendiam ao
publico das elites sociais e religiosas. Posteriormente, a educagao continuou a se
transformar, o advento do capitalismo e a expansdo do comércio com 0s processos
industriais requereu ainda mais uma educacgao intencional e organizada, pois o
conhecimento ja ndo se limitava apenas a inser¢ao do sujeito na sociedade, agora
passava a ser um mecanismo de for¢a de produgao visando lucros.

Diante desse percurso historico, observamos que a educagédo ao longo do
tempo se transformou, e néo se limitava apenas a um lugar isolado da vida cotidiana
ou em um lugar reservado exclusivamente a ela. Ela passou a acontecer nas escolas,
mas também fora delas, nas vivéncias, nas relagdes sociais e culturais,
acompanhando o desenvolvimento do homem e a medida que o meio se modificava
e se tornava mais complexo, a necessidade de compreender, planejar e orientar
intencionalmente os processos educativos surgia, todo esse movimento no ambito
educacional contribuiu para que a educagdo se consolidasse como um objeto de
estudo. Nessa conjuntura, surge a Pedagogia como uma ciéncia que tem por objetivo

o estudo da educacéo, do processo de ensino e da aprendizagem, e esta relacionada
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a uma pratica social, que apesar de ser vista muitas vezes como um conjunto de
teorias para guiar as praticas dos educadores, reduzida a transmissao de
conhecimento, envolve algo mais complexo e abrangente. Nesse sentido, Libaneo

(2001, p. 3) destaque que:

Um dos fenbmenos mais significativos dos processos sociais
contemporaneos é a ampliagdo do conceito de educacao e a diversificacao
das atividades educativas, levando, por consequéncia, a uma diversificagao
da agdo pedagdgica na sociedade. Em varias esferas da pratica social,
mediante as modalidades de educacdo informais, nao-formais e formais, é
ampliada a produgdo e disseminagdo de saberes e modos de agao
(conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crengas,
atitudes), levando a praticas pedagdgicas.

Assim, observa-se que a responsabilidade educativa atual ndo esta mais
limitada as escolas, nem na mera transmissao de conhecimentos engessados, mas
sim aberta a varios espacos de interacdo e compartilhamento de saberes, vivéncias e
experiéncias. Por isso, essa pesquisa busca refletir sobre os lugares da educagao na
sociedade atual, visto que com os diversos avangos tecnoldgicos e com a sociedade
se modificando cada vez mais, a educagao também passou por mudangas, de modo
que acompanhasse o desenvolvimento da sociedade, diante disso, houve uma
ampliacido dos espacos de atividades educativas, superando a escolarizagdo da
educacéo, ou seja, a educagao que antes adentrava somente a sala de aula e espagos
escolares, agora perpassa por todos os ambitos da sociedade, em distintos espacgos.
O objeto de pesquisa deste projeto € a educacao nao formal, praticada em
espacos nao escolares e € aquela que ocorre fora do sistema formal de ensino, sendo
complementar deste, o seu diferencial esta justamente na possibilidade de utilizar
espacos diferentes daqueles utilizados pela educacdo formal atendendo
necessidades coletivas como propostas de ONGs, movimentos sociais, empresas
publicas e privadas, ambientes de privagao de liberdade, hospitais, area juridica e
demais seguimentos que observem a necessidade de educagao das pessoas

inseridas naquele contexto.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo investigar o campo de
atuacao do pedagogo, com énfase nos contextos n&o escolares. A motivagao para a
pesquisa surgiu da inquietagcdo da pesquisadora em compreender as possibilidades

de atuacdo desse profissional em espacos distintos da escola, considerando que,
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historica e culturalmente, o pedagogo esteve majoritariamente vinculado a educagao
formal, atuando com criangas, jovens e adultos.

A legislacéo brasileira vigente — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN n° 9.394/96) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia — Licenciatura (BRASIL, 2006; 2015) assegura ao pedagogo a
possibilidade de atuagdo também em “espacgos nao-escolares”. Esses documentos
definem que o profissional pode intervir em diferentes contextos educativos, escolares
e nao escolares, participando da execugao, acompanhamento e avaliagao de projetos
e programas educacionais. Nesse sentido, torna-se necessario ampliar o
conhecimento sobre tais oportunidades de exercicio profissional, assim como investir
em formacgdes que oferegam suporte adequado para essa diversidade de praticas.

Entretanto, apesar das garantias legais e das orientagdes presentes nas
Diretrizes Curriculares, ainda persiste uma visao restrita do papel do pedagogo,
associando-o0 quase exclusivamente a sala de aula, sobretudo ao trabalho com
criangas e ao processo de alfabetizacdo. Essa perspectiva limitada esta ligada a um
processo historico que enxerga o pedagogo como um profissional formado para atuar
apenas como transmissor de conhecimentos e praticas com criancas, além disso, a
organizacao curricular do curso de pedagogia da mais énfase a componentes
curriculares voltados para docéncia e gestdo escolar, o que gera duvidas quanto as
suas competéncias para atuar em espacos além da escola, bem como suas fungoes,
atribuicdes e formas de intervencdo nesses contextos. Isso contribui para a
invisibilidade do profissional em outros espagos de educagdo, mesmo em uma
sociedade em constante transformacéo, na qual os processos educativos se fazem
presentes em diferentes contextos sociais e culturais. Dai a importancia de ampliar o
debate sobre as possibilidades e os desafios da atuagdo do pedagogo em espagos
nao formais de educacéao, reconhecendo a relevancia social dessa pratica.

A tematica dessa tese se justifica pelo fato de haver a necessidade de
conhecermos e falarmos mais a respeito da atuagcado dos Pedagogos em espacos de
educagao que vao além da escola, mas que possuem a mesma importancia para a
formagdo humana. Durante o periodo de graduagdo na Universidade Federal do
Maranhao - UFMA, pude perceber que pouco se debateu no curso de pedagogia,
sobre os espacos nao formais de educacéo, por isso, sera feito uma analise, a partir
da organizagao curricular do Projeto Politico Pedagdgico, a respeito da formagao

oferecida por este curso, com o intuito de compreender em que medida essa formacgao
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prepara o futuro pedagogo para atuar em ambientes que extrapolam os muros da
escola. A partir deste contexto, foi levantado o seguinte problema para ser investigado:
O curso de Pedagogia da UFMA vem contribuindo para a formagao de profissionais
voltada ao atendimento de demandas oriundas dessa pluralidade de campos de
trabalho existentes na atualidade? E como objetivo geral, analisar a atuagado do
pedagogo em espacos nao formais de educacao, destacando as possibilidades de
insercao profissional e as contribuigdes oferecidas pelos cursos de Pedagogia para a
formagao voltada a esse campo.

Os objetivos especificos sao:

- Analisar a formacdo do pedagogo no Brasil, com base em seu
desenvolvimento histérico e a ampliagao de sua atuagao para além do espaco escolar.

- Investigar a atuagédo do pedagogo em espagos nao escolares, identificando
as possibilidades, desafios e contribuicbes desse profissional nos espagos nao
formais de educacgéao.

- Analisar o curriculo do curso de Pedagogia da UFMA, refletindo acerca da
estrutura curricular, verificando se as bases teoricas e metodolégicas e o perfil do
egresso contemplam a formagao do pedagogo para atuar em espagos nao escolares.

Assim, foram realizadas buscas em materiais fisicos e virtuais, a partir de
artigos, livros, dados bibliograficos, legislacdes, entre outros. Para realizar a analise
dos materiais coletados na pesquisa, foi utilizado os seguintes procedimentos: leitura
exploratéria e seletiva, por fim a leitura critica. A presente pesquisa propde uma
abordagem metodolégica que combina a analise bibliografica e uma investigagao
qualitativa de natureza exploratéria, fundamentada teoricamente a partir de materiais
de autores como Brzezinski (1996), Gohn (2005), Libaneo (2001), Pimenta (1996),
Saviani (2011), dentre outros. Complementada por um levantamento de dados no
formato online pela ferramenta digital Google Forms.

Assim, a monografia inicia-se com o capitulo |, intitulado: Formacéao e Atuagao
Profissional do Pedagogo no Brasil, com o foco em entender como ocorreu o processo
histérico da constituicdo desse profissional. Inicialmente, discute sobre a trajetoria do
curso de pedagogia e a formagdo oferecida aos alunos, desde a origem até
transformagdes que ocorreram ao longo dos anos, considerando as legislagdes,
politicas educacionais e e as diretrizes curriculares como ferramentas de influéncia na
construgcdo do perfil do pedagogo. Posteriormente, o capitulo faz uma analise da

atuacao desse profissional nos espacos formais de educacéo, sobretudo no ambiente
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escolar, evidenciando os oficios historicamente atribuidos ao pedagogo,
principalmente o da docéncia como eixo principal de sua formagao, como também
outras atividades pedagdgicas, administrativas e de gestao escolar. Ja o capitulo Il,
com o titulo: O Pedagogo e sua Atuacao em Diferentes Espacos Educacionais Nao
Escolares na Atualidade, realiza uma aplicagcdo da perspectiva da atuagdo do
pedagogo para além da escola, discutindo o trabalho que esse profissional desenvolve
em diversos espagos educacionais ndo escolares. A priori, 0s espag¢os nao formais
sdo caracterizados como ambientes nos quais ocorrem a educacdao de forma
intencional, mas sem uma rigidez curricular, como em empresas, hospitais, projetos
sociais, ONGs, sistema carcerario, area juridica e outros contextos sociais. Em
seguida, é posto uma reflexao sobre as contribuicdes que o pedagogo pode oferecer
adentrando a esses contextos, evidenciando suas possibilidades planejamento,
intervencao e planejamento educativo. O capitulo também traz os desafios que
permeiam a atuacao desse profissional, como a falta de reconhecimento, a limitagao
na formacao inicial e como resultado desses impasses, as dificuldades de insergao no
mercado de trabalho, ao mesmo tempo que demonstra as potencialidades da atuagao
pedagogica para além dos muros da escola.

Por fim, o ultimo capitulo intitulado como: O Curriculo do Curso de Pedagogia
da UFMA, dedica-se a analise do curriculo do curso de pedagogia da Universidade
Federal do Maranhéo - UFMA, com foco em seu Projeto Pedagdgico. Comega por
examinar a estrutura curricular do curso, observando as disciplinas obrigatérias e
eletivas, e as bases tedricas e metodologicas que conduzem a formacéao inicial,
também ¢é analisado o perfil do egresso proposto pelo curso e finaliza com as
percepc¢des dos estudantes acerca de sua formagao no curso de pedagogia da UFMA,
se este prepara o aluno para atuar em diferentes contextos educativos, avaliando as

potencialidades e limites do curriculo vigente até 2025.1.
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2 FORMAGAO E ATUAGAO PROFISSIONAL DO PEDAGOGO NO BRASIL

Neste capitulo, o objetivo é analisar o processo e evolugdo da formagao e
atuacao do Pedagogo no Brasil, trazendo a luz o seu percurso historico e normativo,
desde a sua criagao, observando as legislagdes que impulsionaram as mudangas no
curso de Pedagogia e contribuiram para a definicdo da identidade do profissional na
atualidade. Se faz necessario esse arcaboucgo historico, por acreditar que esse
processo seja util para orientar melhor a compreensao acerca dos fatores historicos
que facilitaram e/ou postergaram de certa forma, as transformag¢des sucedidas na
estrutura do curso e na caracterizagao do perfil de seus egressos.

A formacéo do Pedagogo no Brasil sofreu diversas transformag¢des no periodo
do século XX, impulsionada por politicas educacionais, mudancas sociais e reformas
curriculares que juntas reuniram-se em busca de um propésito: suprir as demandas
da sociedade de cada periodo. Sendo assim, é imprescindivel compreender como se
constituiu historicamente o curso de Pedagogia e de que forma esses fatos
contribuiram para a atuacdo do pedagogo até os dias atuais, principalmente nos
espacos formais de educacgédo, visto que, tradicionalmente, € o principal local de
atuacao desse profissional.

Portanto, esse capitulo esta dividido em duas sec¢des: a primeira discute a
formagado do pedagogo em uma perspectiva histérica, abordando os acontecimentos
que estruturam o curso; e a segunda comenta sobre a atuagdo do Pedagogo na
educacao escolar, ressaltando as responsabilidades atribuidas ao profissional, bem

como os desafios do trabalho pedagégico em um ambiente formal de ensino.

2.1 A formacgao do pedagogo no Brasil em uma perspectiva historica

A formacéao do pedagogo no Brasil é resultado de um longo processo historico
gque acompanha as mudancas da educacéao e das transformacdes sociais do pais. O
curso de pedagogia tem sua génese nas primeiras décadas do século XX, quando se

percebe a necessidade de institucionalizacdo da educacéo e de formacao docente
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que comegam a ganhar notoriedade e relevancia nas politicas publicas. Mas, antes
de sua criagdo, houve um longo processo de estruturagdo na educacéo brasileira para
possibilitar a existéncia do curso de Pedagogia.

Esse processo se inicia no século XIX, onde em 1827 foi determinada a criacao
de Escolas de Primeiras Letras em “todas as cidades, vilas e lugares mais populosos
do Império” a partir da criacao da Lei Geral de Ensino, sancionada por D.Pedro |. No
documento, o Artigo 1 dispunha sobre a criagdo de escolas, enquanto que no Artigo
2° delega aos presidentes das provincias a responsabilidade por organizar a
localizagao e quantificagao das escolas a partir de onde elas estariam situadas, ou
seja, em locais pouco populosos, as escolas ja existentes seriam extintas e os
professores realocados para locais com a demanda maior. A formacédo dos
professores das Escolas de Primeiras Letras era limitada e improvisada, pois nao
existia uma formacdo de modo formal, geralmente eles deveriam possuir o
conhecimento basico acerca da leitura e escrita. A metodologia de ensino da Lei geral
de 1827 baseava-se na repeticdo e memorizagao, além de muita disciplina, na pratica
o método era transmitir o conhecimento a maior quantidade de alunos possiveis, com
recursos reduzidos, pouco tempo e baixa qualidade. Mais a frente, em 1834 com o
intuito de descentralizar a educagdo primaria e secundaria e transferir a
responsabilidade do ensino para as provincias, é criado o Ato Adicional, que permitia
que cada provincia tivesse suas proprias assembleias legislativas, substituindo os
conselhos gerais, e passavam a deter o poder de elaborar suas leis educacionais,
como também abrir escolas e criar instituicdes para formar docentes.

Com a descentralizagdo na educacdo, as provincias perceberam que era
necessario melhorar a qualidade do ensino e para isso acontecer, exigia uma
qualificagao dos professores, surge entdo as Escolas Normais, inspiradas no modelo
europeu francés. Em 1835 é criada a primeira Escola Normal da Corte no Rio de
Janeiro e posteriormente surgiram outras a fim de formar um quadro docente para
atuarem nas escolas de ensino primario em cada provincia. O intuito dessa escola era
formar professores para atuarem no magistério de ensino primario e era oferecido em
cursos publicos de nivel secundario, atualmente conhecido como Ensino Médio.
Duravam cerca de 2 a 4 anos, dependendo da provincia, possuiam um curriculo mais
conteudista e tinham um carater mais profissionalizante. Além disso, existiam locais

para “treinar” a pratica de ensino, conhecidas como escolas-modelos ou anexas, onde
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os alunos normalistas podiam realizar sua pratica sob supervisdo. Trazendo para os
dias atuais, ele seria considerado um curso técnico de formagao docente.

Com o avango do século XX, o crescimento urbano e industrial, e a chegada
do movimento escolanovista no Brasil em 1930, que defendia uma reformulagao na
educacao, as Escolas Normais comegam a sofrer criticas ao seu modelo de ensino,
por serem consideradas de baixa qualidade na formagao docente, apresentarem um
curriculo tradicional e conteudista, e pela auséncia de fundamentos cientificos da
educacéo.

Em 1932 é publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, assinado
por intelectuais e educadores como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo, dentre outros que também participaram desse documento. O Manifesto
buscava uma renovag¢do na educacao brasileira, criticava a estrutura educacional
vigente no pais que ja perdurava desde o século XIX, afirmando que ela era incapaz
de suprir as demandas de um Estado que se modernizava a cada dia. Os educadores
exigiam que a base da formacao docente fosse em fundamentos cientificos e que
englobasse disciplinas como Psicologia, Sociologia, Biologia e Filosofia,
transformando o professor em um profissional especializado e ndo um agente técnico
vocacionado como no modelo normalista. Esse movimento trouxe uma nova
concepgao de educacgao, que era mais centrada no aluno e em sua formacéo integral.

Saviani (2011, p.71) ressalta que:

Uma questéao fundamental na pedagogia, e que o movimento da Escola Nova
expOs com veeméncia, € a questdo dos interesses do aluno. O objetivo do
processo pedagogico é o crescimento do aluno, logo, seus interesses devem
necessariamente ser levados em conta.

O ponto chave desse documento esta sobre o pedido de transferéncia da
formacao docente do ambito das escolas normais para o Ensino Superior.

Nos anos seguintes, com a repercussao do Manifesto dos Pioneiros e a busca
por uma formacao universitaria para os professores, tornou-se evidente a sua
influéncia e contribuicdo para reorganizagcdo do ensino brasileiro. A ideia de que o
professor necessitava de uma formacédo mais completa, cientifica e integrada foi
amadurecendo e entdo comegou-se a pensar em cursos superiores voltados a area
da educacéo a partir da criagdo das Universidades de Sao Paulo (USP) em 1934 e do
Distrito Federal (UDF) em 1935.
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Foi nesse contexto, que em 1939 pelo Decreto Lei n° 1.1190 foi criado o curso
de Pedagogia, na Universidade do Brasil, como parte da Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi). O curso foi definido como um curso de bacharelado ao lado de todos
os outros cursos das demais sec¢des da faculdade. O objetivo era atender as
necessidades do pais, oferecendo uma formagdo que combinava trés anos de
disciplinas de conteudo (bacharelado) e um ano de disciplinas pedagdgicas
(licenciatura), concluindo-se o curso apos a aprovagdo em um curso de didatica. Dito
isto, o foco do curso resultava na formagdo de bacharéis em Pedagogia para
ocuparem os cargos técnicos em educacao. Inicialmente, o curso era voltado para a
formagdo de professores para as séries iniciais, com forte influéncia tecnicista e

voltada a pratica de ensino. Como destaca Libaneo (2001, p. 6):

Ha, de fato, uma tradi¢do na histéria da formagéao de professores no Brasil
segundo a qual pedagogo é alguém que ensina algo. Essa tradicao teria se
firmado no inicio da década de 30, com a influéncia tacita dos chamados
“pioneiros da educagdo nova”, tomando o entendimento de que o curso de
Pedagogia seria um curso de formacgao de professores para as séries iniciais
da escolarizagao obrigatdria.

Nesse cenario histérico, o curso refletia uma visao limitada sobre o papel do
profissional de pedagogia, centrada na figura do professor como de um instrutor e
executor de conteudos e métodos pedagogicos. Libaneo (2006, p. 870) expde que “a
pedagogia acaba por ser reduzida a dimensao metodologica e procedimental, o que
também dificulta a compreensdo e a construgdo da identidade profissional do
pedagogo, seja ele professor ou especialista”. Assim, o pedagogo era visto apenas
como um agente programatico da educagado em sala de aula, desprovido de uma
identidade profissional mais ampla e critica.

Durante décadas seguintes a formagdo do pedagogo continuou a se
reconfigurar, mas enfrentou crises e criticas a respeito do seu modelo de curriculo de
curso. Entre os anos de 1960 e 1990, o curso de pedagogia foi alvo de
questionamentos devido a falta de clareza em sua identidade profissional e
fragmentacao curricular.

Em 1961 é criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao - LDB N°
4.024, durante o governo de Jodo Goulart. Responsavel por organizar a educagao no
Brasil, ela estabeleceu diretrizes gerais e organizou o ensino em 3 etapas: primario,
médio e superior. Além disso, criou o Conselho Federal de Educagao e os conselhos

estaduais que normatizavam, regulamentavam e fiscalizavam as politicas
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educacionais de cada estado. Apesar de sua importancia historica, a LDB 4.024/61
nao foi capaz de responder as demandas educacionais da época, por deixar lacunas
importantes e dependentes de regulamentag¢des para serem futuramente aplicaveis.
A forte presenga do favorecimento a iniciativa privada foi algo que inquietou varios
intelectuais, pois concedeu apoio financeiro a elas enquanto que nao estabeleceu um
compromisso fixo com a educacao publica e sua expansao. Além disso, a formagao
docente continuou fragmentada, pois a LDB de 1961 defendia que para o magistério
primario, os professores continuavam sendo formados através das Escolas Normais,
ou seja, no nivel médio. Somente os que atuavam no nivel médio e superior teriam
sua formagao universitaria, feita em faculdades. Dessa forma, a formagao docente
continuava fragmentada, visto que, na época, o maior quantitativo de professores se
encontrava lecionando no ensino primario, logo onde a demanda era maior, a lei ndo
foi capaz de suprir.

A partir das lacunas deixadas pela LDB 4.024/61, que ndo explicou qual era o
real papel do pedagogo e quais fungdes deveria exercer dentro do sistema
educacional, é criado o Parecer CFE n°® 252/69 a partir do Conselho Federal de
Educacéo que observou a necessidade de uma reformulagéo do curso de Pedagogia
no Brasil. Anterior ao Parecer, cada universidade organizava o curso de Pedagogia
de forma diferente, agora ha a criacdo de um curriculo minimo, com disciplinas
obrigatorias e criagdo de habilitagdes, tornando-o padronizado. Vale ressaltar que o
documento surgiu em meio ao Regime Militar e precisava atender as reformas
educacionais do periodo que eram: a reformulagéo do ensino superior através da Lei
5.540/68 e do primeiro e segundo grau pela Lei 5.692/71. Essas atualizagdes exigiam
profissionais capacitados, pois o Governo Militar da época priorizava uma educagao
racional, eficiente, administrativa e técnica. Por isso surgem habilitagcbes como:
supervisores, orientadores educacionais, administradores escolares, inspetores e
técnicos educacionais, fungdes as quais também foram citadas pela LDB 4.024/61,
mas sem a orientagdo de como seriam formados os profissionais de Pedagogia
nessas areas.

Iria Brzezinski, pedagoga e uma figura central nos estudos sobre a formagao
de professores no Brasil, analisou e levantou opinides como a criagao e dupla fungéo
e a fragmentacdo em habilitagdes. Em sua obra “Pedagogia, pedagogos e formagéo
de professores” ela aponta que: “o curso de pedagogia sofreu, historicamente, um

processo de desconfiguracédo, ora sendo identificado como curso de formagao de
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professores, ora como formacédo de especialistas, sem consolidar uma identidade
propria”. Essa indefinicado gerou debates sobre o papel social do pedagogo e sobre a
necessidade de um curriculo que articula teoria, pratica e compromisso social.

Em 1996, houve a reformulagdo de um documento que, para muitos
profissionais da educacdo, € considerado a “constituicdo” da educacao brasileira,
conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB n°
9.394/1996), que redefiniu a organizacgéao e as diretrizes do sistema de ensino do pais.
A antiga LDB n° 4.024/61 foi substituida por essa que se apresentou agora de forma
mais completa, corrigindo as falhas deixadas e reconheceu o pedagogo como um
profissional da educagdo com possibilidades de atuacido para além da docéncia. A
partir desse feito, consolidou-se a compreensao de que o pedagogo nao é apenas o
professor, mas um articulador dos processos educativos. A LDB 9.394/96 trouxe uma
visdo mais abrangente da formacao docente e da pratica educativa, exigindo a
formagao de profissionais com dinamismo e flexibilidade, como o desenvolvimento de
competéncias para o mercado de trabalho, reconhecendo que a educacgédo € uma
dimensao presente em todos os ambitos da vida social.

Apds a LDB, em 2006, houve a aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para o curso de pedagogia, pela resolugdo CNE/CP n° 1/2006. As DCNs sao
normas fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que detalham e
complementam a LDB, fornecendo diretrizes mais especificas para organizagao
curricular e o trabalho pedagdgico. Segundo o documento (BRASIL, 2006, p.2), “o
curso de Pedagogia deve assegurar, como base de formagéao, a docéncia entendida
como agdo educativa e processo metodologico que se desenvolve em espagos
escolares e nao escolares”. Por esse motivo, as DCNs tém um destaque importante
pois foram elas que estabeleceram parametros nacionais comuns para a formagao
docente, criando um curriculo que unisse principios éticos, politicos e pedagdgicos
para as instituicbes de ensino superior do Brasil. Assim, a atuagcdo do pedagogo
perpassa por diversos contextos, reconhecendo a educacdo como fendmeno social e
cultural amplo.

Todos esses avancos refletem as transformagdes da préopria sociedade. O
avanco tecnoldgico, a globalizagdo e as novas dinamicas do mercado de trabalho
contribuiram para que as pessoas percebessem e modificasse a forma como se
relacionam com o conhecimento, buscando cada vez mais serem profissionais

capazes de pensar criticamente e de atuar de forma interdisciplinar. Pimenta (1996,
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p.82) reforga esse pensamento quando discute que “Os profissionais da educacao,
em contato com os saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogia, podem encontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas [...] E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na agao.”. Dito isto, o pedagogo assume um papel
de protagonismo, visto que, é ele o profissional que atua diretamente com o
desenvolvimento humano e com as construgcdes de aprendizagens significativas em
espacos sociais.

Diante desse cenario, o pedagogo precisa estar em constante processo de
formacdo e reflexdo sobre sua praxis, de modo que esteja preparado
pedagogicamente para articular teoria, pratica, conhecimento e transformacéo social,

Libaneo (2006, p. 870) percebeu isso quando escreveu que:

O curso de pedagogia constitui o Unico curso de graduagido cuja
especificidade é proceder a analise critica e contextualizada da educagéo e
do ensino na qualidade de praxis social, formando o profissional pedagogo,
com formacdo tedrica, cientifica, ética e técnica com vistas ao
aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no
exercicio de atividades pedagdgicas especificas.

Dito isto, a formacgao inicial € de suma importancia, pois € o inicio de um
percurso formativo permanente, que ira acompanhar e sofrer alteragdes conforme
caminha junto as mudancgas da sociedade e as novas demandas educacionais que
surgem todos os dias.

Compreender a formagdo e a atuagdo do pedagogo, portanto, envolve
reconhecer que o curso de Pedagogia funciona como um espaco de construgao de
saberes, identidades profissionais e possibilidades educativas que acontecem dentro
da escola, mas também podem ultrapassam o contexto escolar. Nesse viés, o tdpico
seguinte abordara a respeito da educacdo formal da escola, apresentando e
discutindo os diferentes espacos em que o pedagogo pode atuar dentro do ambiente
escolar e de como a sua presencga contribui para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas nesse ambiente.
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2.2 O pedagogo nos espacgos da educagao formal da escola

A atuacao do pedagogo no ambiente formal de educacao é fundamental para
assegurar o vinculo entre teoria e pratica no cotidiano da escola. Sua presenga é
necessaria para garantir e desenvolver varias atividades pedagodgicas como: criagao
de projetos, mediacdo de processos formativos e acompanhamento do trabalho
docente. E o pedagogo, o profissional responsavel por orientar praticas educativas,
promover uma comunicagado clara entre os professores, alunos e gestdo, como
também contribuir para o fortalecimento da intencionalidade pedagdgica no espago
escolar, é claro que o pedagogo nado é um profissional capaz de resolver todas as
demandas de uma escola, mas sua presenca € essencial na construgdo de um

ambiente escolar positivo, conforme Libaneo (2006, p. 865) enfatiza:

E certo que a melhoria do ensino e do trabalho dos professores ndo depende
somente da formagao de pedagogos-especialistas, mas estes profissionais
podem proporcionar as escolas uma ajuda inestimavel para pensar e atuar
com relagdo a definicdo de objetivos sociais e culturais para a escola,
capacidades a formar, competéncias e habilidades cognitivas, formatos
curriculares, metodologias de ensino, praticas de organizacdo e gestao na
escola, niveis de desempenho escolar esperados dos alunos.

Como ja mencionado anteriormente, o pedagogo teve seu local de atuacao
transformado diversas vezes ao longo do tempo dentro dos espacgos escolares, tendo
como exercicio de suas atividades a responsabilidade de atuar ora como professor,
ora como administrador, supervisor, orientador escolar, até chegar os dias atuais,
reconhecido como um profissional especialista em aprendizagem e desenvolvimento
humano, capaz de realizar distintos encargos sejam eles pedagdgicos e/ou
administrativos.

Dessa forma, antes de apresentarmos os campos de atuagcédo do pedagogo no
espaco da educacdo formal da escola é fundamental salientar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) preveem uma diversidade de fungcdes destinadas a
esse profissional dentro do ambiente escolar.

A promulgacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de
Pedagogia, instituidas pela Resolugdo CNE\CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
representou um avango significativo quando se trata da redefinicdo da formacgao e da

identidade do pedagogo, como também sua funcéo social. Resultado de longos
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debates, durante muito tempo no campo educacional, esse documento buscou
redirecionar o perfil do profissional da educacéo frente as transformacdes sociais e as
novas exigéncias da sociedade contemporéanea. Se antes, o curso de pedagogia era
um curso profissionalizante, com as Diretrizes de 2006, passou a ser oficialmente
reconhecido como Licenciatura, com foco na formacéo de professores para educagao
infantil, ensino fundamental, além de gestdo educacional como area de atuacdo. O
Art. 2 da Resolugao CNE/CP n° 1/2006 dispde que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educagéao Profissional na area de servigcos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. (BRASIL, 2006, p.11)

Conforme exposto, o pedagogo formado, pode atuar na Educacéo Infantil (El)
e anos iniciais do Ensino Fundamental (AIEF). Além disso, o curso também forma
docentes para o Ensino Médio na modalidade Normal e Educacgao Profissional,
voltado para a educacgao.

Dessa forma, entende-se que a formagao proposta pelas Diretrizes Curriculares
viabiliza uma atuagdo mais ampla e integrada do pedagogo nos diferentes espacgos
da educacéao formal, em especial dentro da escola. Entdo o exercicio do seu trabalho
nao fica restrito somente a docéncia, mas abrange outros setores também, como a
organizagao do trabalho pedagdgico da instituicdo escolar, um acompanhamento mais
analitico do processo de ensino aprendizagem dos alunos e o suporte continuo aos
professores e estudantes que necessitam de um profissional que tenha uma viséo
mais criteriosa e ao mesmo tempo flexivel do processo educativo que perpassa por

todo ambito educacional dentro de uma escola. Segundo Libéneo (2001 p. 24):

Para isso, s&o necessarios pedagogos. Pedagogos para varios campos
educacionais. Mas principalmente os pedagogos escolares]...] um pedagogo
escolar que saiba fazer essa produgdo da teoria e da pratica através da
prépria agao pedagogica. Um pedagogo que torne a organizagao escolar um
ambiente de aprendizagem, um espago de formagéo continua, no qual os
professores refletem, pensam, analisam, criam novas praticas, como
pensadores e nao como meros executores de decisdes burocraticas.

Nesse sentido, com a amplitude dessa formacdo, o pedagogo tem a
possibilidade de assumir diferentes fungdes dentro do espago escolar, cada uma

direcionada aos aspectos especificos de cada area como da gestédo, da organizacao
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e do acompanhamento pedagodgico. A seguir, abordaremos algumas fungdes
destinadas a esse profissional dentro da escola.
e Pedagogo Docente

A docéncia constitui o eixo central de atuacdo do pedagogo desde os
primérdios dessa profissao, especialmente na educacao basica, na educacéao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental. O exercicio da tarefa de professor,
enquanto pedagogo, fica evidente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB 9.394/1996), em seu art. 62, onde dispde que a formagao de docentes para atuar
na educacgdo basica deve ser realizada em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, sendo o curso de Pedagogia, um instrumento de formagéao de profissionais para
lecionar na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Logo,
o pedagogo € reconhecido legalmente como especialista habilitado a estar dentro de
uma sala de aula, primando pelo desenvolvimento integral do aluno e de praticas
educativas.

Além da LDB, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 também reforca essa
compreensao ao definir, no art. 5° que o egresso do curso de Pedagogia deve estar
apto para trabalhar com ética e compromisso, além de compreender, cuidar e educar
criangas de zero a cinco anos, contribuindo para o seu desenvolvimento fisico,
psicoldgico, intelectual e social, como também estimular o desenvolvimento continuo
e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental. Ademais, o pedagogo
também deve ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacgao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

A Educacao Infantil, conforme orienta a LDB, é a primeira etapa da educacéao
basica, e o professor pedagogo deve atuar com a finalidade de promover o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, através da exploragdo e interagdo com o ambiente
que esta inserida e do brincar, reconhecido legalmente como um direito da crianga,
capaz de fazer com que ela desenvolva sua criatividade, linguagem e seja capaz de
resolver problemas. Ja nos Anos Iniciais, a LDB instrui o profissional a oferecer a
crianga o0s caminhos para o desenvolvimento da capacidade de aprender,
preferencialmente através do dominio da leitura, da escrita e do calculo, estimulando-
a a compreender o ambiente natural e social em que esta inserida, bem como o

sistema politico, as tecnologias, as artes e os valores da sociedade. Ou seja, nos anos
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iniciais o professor pedagogo deve atentar-se ao letramento, alfabetizagdo, o
pensamento légico-matematico e a formacéao cidada do aluno.
e Pedagogo Orientador

O pedagogo enquanto Orientador Educacional constitui-se como um dos
exercicios indispensaveis dentro do ambiente escolar, por ser uma funcdo destinada
ao acompanhamento dos estudantes e também por estabelecer uma relagdo entre
escola, familia e comunidade. Nela, o pedagogo pode atuar principalmente no
desenvolvimento socioemocional dos alunos, como também em seu crescimento
académico e ético, dando suporte ao quadro docente enquanto identifica possiveis
dificuldades de aprendizagem, media conflitos, além de ter a oportunidade de conduzir
o aluno a priorizar melhor seus estudos. E como se o profissional realizasse uma
espécie de consultoria, por exemplo: enquanto o professor, sozinho, necessita
conduzir uma turma, respeitar o curriculo e o calendario escolar, na maioria das vezes,
nao possui tempo suficiente para observar de forma mais atenta e acolhedora as
necessidades individuais de cada aluno, e nessa situagdo a presenga de um
orientador educacional dentro da escola € fundamental para oferecer o apoio
necessario a comunidade escolar.

Ademais, a atuacdo do pedagogo como Orientador, € respaldada pela Lei

n°5.564/68 que confirma esse pensamento ao dispor em seu Art.1° que:

A orientacado educacional se destina a assistir ao educando, individualmente
ou em grupo, no ambito das escolas e sistemas escolares de nivel médio e
primario visando ao desenvolvimento integral e harmonioso de sua
personalidade, ordenando e integrando os elementos que exercem influéncia
em sua formacéao e preparando-o para o exercicio das opgdes basicas.

Dessa forma, frente a uma sociedade em constante transformacao e que
corrobora para uma permanente dindmica no processo educativo dentro do ambiente
escolar, a presenca do Orientador Educacional se faz importante e necessaria, pois
como evidéncia Spricigo (2012) o papel de orientagao ja € um servigo integrante da
vida da escola, pois se faz presente em distintos momentos e ajuda a promover o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, funcionando como um suporte e apoio
pedagogico tanto aos estudantes quanto as atividades desenvolvidas nesse espaco.

e Pedagogo Supervisor
A funcédo de Supervisor escolar existe desde a década de 30, e passou por

diversas transformagdes ao longo dos anos. Quando registrada, tinha o intuito de
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inspecgao escolar, desenvolvendo um trabalho como supervisor técnico do trabalho
pedagogico, principalmente acompanhando as atividades desenvolvidas pelos
professores, executando normas e ordens de 6&rgdos superiores. Com as
reformulagbes no campo educacional, o papel do supervisor dentro da escola foi

ressignificado, segundo Medina (2002, p. 155):

O supervisor abdica de exercer poder e controle sobre o trabalho do professor
€ assume uma posicao de problematizador do desempenho docente, isto €,
assume com o professor uma atitude de indagar, comparar, responder,
opinar, duvidar, questionar, apreciar e desnudar situagcdes de ensino, em
geral, e, em especial, as da classe regida pelo professor.

Sendo assim, o papel do pedagogo enquanto orientador visa a qualidade da
educacdo e do ambiente escolar, oferecendo assisténcia e orientacdo aos
professores, planejamento de atividades, avaliagdo de curriculos e de praticas
educacionais, como também garante a execugéo das diretrizes educacionais dentro

da instituicdo. Libaneo (2014) destaca que:

A atuacgdo do pedagogo como supervisor escolar € imprescindivel na ajuda
aos professores no aprimoramento do seu desempenho na sala de aula [...]
na andlise e compreensdao das situagdes de ensino com base nos
conhecimentos tedricos, ou seja, na vinculagdo entre as areas do
conhecimento pedagdgico e trabalho em sala de aula.

Além disso, a LDB n°® 9394/96 reconhece o supervisor como profissional
docente extraclasse e prevé um Conselho escolar que seja composto pela
comunidade, incluindo supervisores escolares a partir da Lei n° 14.644/23, para
auxiliar na implementacdo da gestdo democratica dentro da escola, viabilizando a
participacdo ativa de todos os seus membros nas tomadas de decisdes,
reconhecendo as necessidades da escola e buscando alternativas baseadas nos
recursos que ja possui, transformando a pratica educativa em pratica coletiva.

e Pedagogo Gestor

Como gestor, o pedagogo deve estar apto a conduzir todo um sistema
educacional da escola, ter consciéncia da realidade em que sua instituigdo esta
inserida, a fim de elaborar politicas educacionais adequadas as necessidades da
comunidade escolar, garantindo avancos tanto administrativos quanto pedagdgicos,
relacionados a aprendizagem. Libaneo (2006) compartilha desse pensamento ao

expressar que:
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O gestor escolar, portanto, é alguém que no processo de trabalho escolar
sabe dispor recursos por meio da racionalizacdo do trabalho e da
coordenacgéo do esforgo humano coletivo em fungdo do fim visado, isto &, o
ensino e a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a atuagdo do pedagogo como gestor envolve acompanhar e
organizar o funcionamento pedagdgico da escola, garantindo que as agdes
desenvolvidas estejam de acordo com o projeto politico pedagdgico e as
necessidades reais da escola. E dever desse profissional promover o didlogo aberto
entre professores, estudantes, familias e equipe técnica, criando condi¢cdes para que
0 ensino e a aprendizagem ocorram de maneira planejada e eficiente, valorizando a
gestao democratica.

Sua importancia dentro da comunidade pedagodgica fica evidente em seu
desempenho como mediador e articulador dos processos educativos dentro da escola.
Além de administrar os recursos e organizar a rotina da instituicao, ele precisa
favorecer um ambiente acolhedor, democratico e voltado para a aprendizagem. Com
isso, o gestor contribui significativamente para a melhoria da qualidade da educacgéo,
garantindo que a escola mantenha seu compromisso com o desenvolvimento integral

dos estudantes.
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3 O PEDAGOGO E SUA ATUAGAO EM DIFERENTES ESPAGOS EDUCACIONAIS
NAO ESCOLARES NA ATUALIDADE

Como ja mencionado anteriormente, o curso de pedagogia, desde sua génese,
passou por diversas transformagdes em sua estrutura curricular como, também, em
sua finalidade formativa. Inicialmente esteve voltado para formagao de técnicos em
educacao, depois especialistas e, por fim, o curso passou a ser compreendido
também como um formador de professores para atuar na educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, fortalecendo ainda mais a docéncia como eixo central
da formagao do pedagogo.

No entanto, os debates a respeito da finalidade de formagao do curso ndo foram
extintos, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2006, por exemplo,
redefiniram o perfil profissional do pedagogo, reconhecendo-o como profissional da
educacao com formagao ampla e capaz de atuar em diversos contextos educativos,
formais e ndo formais. Dessa forma, hoje, a formagao inicial do pedagogo compreende
preparar sujeitos que estejam aptos a entender a educagdo como pratica social, ou
seja, presente em varios espacos da sociedade, inclusive aqueles que atravessam os
convencionais muros da escola.

A partir desse contexto, a atuacdo do pedagogo pode se expandir a variados
contextos educacionais nédo escolares, como organizagdes publicas, empresas,
projetos sociais, hospitais, ONGs, entre outros espagos que desenvolvem processos
de maneira intencional e sistematica. Libaneo (2008) destaca que na sociedade existe
uma diversidade de praticas educativas, e em todas elas, se houver intencionalidade,
ha uma agao pedagogica. Dessa forma, este capitulo busca discutir essa ampliagao
de exercicio profissional do pedagogo, organizando-o em duas sec¢des: a primeira
discutira sobre 0 que sdo esses espagos nao escolares, como se constituiram como
locais de atuacgao, além de exemplificar como o pedagogo pode adentrar neles para
atuar. A segunda secao trata especificamente da atuacdo do pedagogo nesses
ambientes, analisando sua contribuicdo nos espacos nao formais, os desafios que
permeiam sua atuagao profissional e as possibilidades que surgem ao pedagogo

nesses locais, como potencialidade de inovacao de suas praticas.
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3.1 Caracterizagao dos espagos nao escolares: a ampliagao do campo de

atuacao do pedagogo

Entende-se educacdo como um processo continuo de desenvolvimento
humano que busca a aquisicdo de conhecimento, habilidades, valores e agdes que
visam a adaptagdo do comportamento dos individuos e grupos a determinadas
exigéncias do contexto social e esse contexto pode ser a escola, a fabrica entre outros
segmentos da sociedade (LIBANEO, 2008). Essas exigéncias s&o resultantes de uma
constante transformacédo e complexificacdo da sociedade e da diversificacdo das
atividades educativas, ora conforme o ambiente se transforma e se desenvolve, o
processo educativo tende a se modificar para acompanhar essas mudancgas e
consequentemente a Pedagogia é afetada, pois é o campo cientifico que se debruga
a estudar a educacao, os processos de ensino e aprendizagem e a formagao de
educadores. Ainda segundo o autor, ele reflete que o pedagdgico atravessa toda a
sociedade, extrapolando o espaco da educacgao formal, abrangendo esferas mais
amplas como a da educacéo informal e ndo formal (Libaneo, 2008, p.28).

Assim, considerando que o processo educativo se faz presente em multiplos
contextos e ndo se limita apenas ao ambiente escolar, faz-se pertinente apresentar os
conceitos e distingdes entre educagao formal, informal e ndo formal, pois partindo
desse ponto podemos compreender como a pratica educativa se desenvolve e se
estrutura em cada espago e como ocorre a intervengdo do pedagogo em cada um
deles.

A educacéo formal é aquela que ocorre tradicionalmente dentro das instituicoes
de ensino, como escolas e universidades. A conhecemos também pela nomenclatura
de educacéo escolar. Segue uma organizagao sistematizada e intencional, possuindo
um curriculo definido e planejado, onde requer professores e profissionais habilitados,
a existéncia de processos avaliativos dos alunos, além de se estabelecer a partir de
normas e legislagdes que orientam seus objetivos pedagdgicos. Segundo Libaneo
(2008), € um espaco onde ha “objetivos educativos explicitos e uma agao intencional

institucionalizada, estruturada, sistematica”.
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Por outro lado, a educacéo informal configura-se como espontanea, é aquela
educagao que absorvemos no nosso cotidiano, a partir da convivéncia social. Ela se
realiza em diferentes contextos, como na familia, no trabalho, na comunidade em que
o individuo vive e independe de instituicdes, professores ou conteudos programaticos
para acontecer, € um processo educativo continuo, se fazendo presente ao longo da
vida e baseada nas vivéncias, buscas e necessidades individuais. Gohn (2005, p. 99)
reafirma esse conceito ao dizer que “A educagao transmitida pelos pais na familia, no
convivio com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros, revistas etc. sédo
considerados temas da educacgao informal”.

Ja a educacédo nao formal, conhecida também por educacido nio escolar, eixo
central deste capitulo, corresponde as aprendizagens adquiridas em espacos de
aprendizagem que ocorrem além do ambiente formal de ensino, mas que possuem
intencionalidade formativa, apesar de ndo seguirem um curriculo estruturado. Libaneo
(2008, p.31) ressalta que “A educagéo n&o formal, seria a realizada em instituicbes
educativas fora dos marcos institucionais, mas com certo grau de sistematizacao e
estruturacdo”. Nela existe uma flexibilizacdo do aprendizado, priorizando atividades
praticas e interativas, com conteudo adaptados as necessidades dos grupos e/ou dos
individuos, de modo que viabilize aos envolvidos, conquistar novas habilidades e
competéncias. Acerca dos espacos da educagao nao formal, Gohn (2005, p.101)

explica que:

Os espacgos onde se desenvolvem ou se exercitam as atividades da educagéo

nao-formal sdo mdultiplos, a saber: no bairro-associagao, nas organizagdes

que estruturam e coordenam os movimentos sociais, nas igrejas, nos

sindicatos e nos partidos politicos, nas Organiza¢gdes Nao-Governamentais,

nos espagos culturais [...] e interativos dessas com a comunidade educativa.

A educacéo, portanto, € um processo continuo que ocorre em diversos espacgos

e ndo pode mais ser compreendida como um processo restrito e que pertence
somente ao ambiente escolar, mas que acontece em ambientes formais (escolas,
institutos e universidades) e n&o formais (familia, comunidade, organizagdes sociais,
museus, ONGs, empresas, hospitais) através de experiéncias, interagdes sociais e
conteudos trabalhados de forma articulada e intencional. Gohn (2005) destaca que
comumente se conceitua a educacado nao formal por uma auséncia, comparando-a
com o que ha na escola, como se acontecesse sem planejamento, nao estruturada e

sem intencionalidade, tendo como régua a educagéo formal, sendo que, os unicos
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elementos que as diferenciam s&o: o modelo de organizacgéo e a estrutura do processo
de aprendizado. Essa visdo amplia o campo de atuacédo do pedagogo, visto que é o
profissional capacitado a compreender, planejar e executar as a¢gdes educativas em
diversos contextos.

A expansao do campo de atuagéo do pedagogo para os espagos ndo escolares
decorre de um processo histérico que se intensifica a partir das ultimas décadas do
século XX, quando se amplia a concepcao de educacdo. Os anos de 1970 foram
marcados por uma intensa repreensao na sociedade brasileira com a ditadura militar,
perseguicdes politicas, a tecnocracia no planejamento no pais e etc. No entanto, foi
uma época também marcada por resisténcias, onde movimentos sociais e
comunitarios surgiram em busca de uma redemocratiza¢ao do Brasil. Ganha énfase
nesse periodo, a educacgao popular, que apesar de ter sofrido bastante repreensao,
cresceu como um movimento de resisténcia com debates e praticas clandestinas
ligadas na maior parte a Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, que se tornou um
espaco de reflexdo. Por isso, enquanto o regime militar aplicava uma educagao
autoritaria com forte ideologia, os educadores e movimentos sociais se esforcavam
em oferecer uma pratica educativa voltada a conscientizacéo e participacao cidada,
em busca de uma transformagéo social. E é nesse contexto em que o pedagogo
comeca a atuar em espagos nao escolares, de forma limitada, mas assumindo um
carater de resisténcia, porque precisava-se de profissionais que entendessem de
processo educativo, entdo ele adentra a esse espago como uma figura facilitadora,
saindo de uma postura de transmissor de conhecimentos para uma de dialogo,
valorizando o saber popular e a experiéncia de vida daqueles que os escutavam.

A presenca e pratica do pedagogo além dos espagos educativos tradicionais, a
partir dos movimentos populares nas décadas de 70 e 80, adquire respaldo legal anos
depois com a promulgag¢ao da LDB n 9.394/1996. A nova lei reconhece que o processo
educativo ocorre para além da escola ao decretar em seu Art.1° que a educacéao
acontece a partir de processos formativos em diferentes contextos, como na familia,
na interagao social, no trabalho, em instituicdes de ensino e pesquisa, como também
abrange os movimentos e manifestagbes sociais/culturais e as organizagdes da
sociedade civil. Com essa abordagem, a educagao passa a ser concebida de maneira
ampliada, pois a LDB legitima e reconhece as praticas educativas que a anos ja eram

exercidas em multiplos espacos.
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Acompanhando esse cenario de mudangas, ao fim do século XX, temos
transformacgdes ocorrendo também no setor econémico no Brasil e em todo o mundo.
Com o advento das novas exigéncias do capitalismo, o processo de globalizagdo e o
surgimento de novas tecnologias, ndo so6 o setor de emprego é afetado como também
o trabalhador brasileiro. Toda essa reestruturagdo levou as empresas a buscarem
alternativas para se manterem no mercado de trabalho, com isso, algumas situagdes
surgem como: o aumento do desemprego e a precarizagao do trabalho, além do setor
industrial sendo subordinado ao setor de servigcos, em relacdo, a admissao de méao de
obra. Com isso, a medida que a tecnologia se disseminava, novos métodos de
trabalho também iam surgindo, a substituicdo parcial do trabalho humano por
maquinas ja era uma realidade cada vez mais proxima naquela época, gerando uma
inseguranca no mercado. Por isso, os requisitos de nivel de escolaridade, as
habilidades e a qualificagao profissional eram qualidades cada vez mais exigidas aos

funcionarios. A respeito disso Gohn (2005, p.95) destaca:

Cobra-se um perfil de trabalhador criativo, que saiba compreender processos
e incorporar novas ideias, tenha velocidade mental, saiba trabalhar em
equipe, tome decisbes, incorpore e assume responsabilidades, tenha
autoestima, sociabilidade e atue como cidadao.

Logo, a formagdo profissional passa a ser compreendida como um fator
indispensavel ao novo trabalhador, pois espera-se dele uma postura que va além de
suas fungdes ao posto de trabalho, onde ele esteja preparado para adaptar-se as
distintas funcdes e também seja flexivel aos espacos onde ela se desenvolve. E nesse
contexto, que empresas e outros setores da sociedade compreendem que é
necessario estruturar setores educativos dentro de seus ambientes, a fim de formar,
treinar e desenvolver melhor seus funcionarios, aumentando assim sua produtividade
tanto qualitativa como quantitativa e também acompanhando as novas tecnologias
emergentes da época.

A ampliacdo do campo de atuagédo do pedagogo né&o se restringiu apenas ao
campo social e empresarial, também se estendeu a area hospitalar e juridica.

No ambito hospitalar, a presenga do profissional de Pedagogia surgiu da
necessidade de garantir o direito a educagao para criangas e adolescentes que devido
a condigbes de saude precisavam se ausentar da escola por longos periodos em
razao de tratamentos médicos e internagdes prolongadas. Seus primeiros registros se

iniciaram por volta do século XX, na Europa, mais precisamente na Franga. Seus
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percursos foram Marie Louise Imbert que criou em 1929 uma escola em um sanatério,
e Henri Sellier que em 1935 inaugurou a primeira classe hospitalar em Paris, seus
exemplos foram seguidos posteriormente por outros paises como Alemanha e
Estados Unidos que tinham o interesse de oportunizar o direito a educagao a criangas
com tuberculose, vale ressaltar que esse movimento ganhou impulso apos a Segunda
Guerra Mundial, com o objetivo de “reparar’ os danos ocasionados pela guerra e
permitir que criangas hospitalizadas prosseguirem com seus estudos, mesmo que fora
das escolas.

Em 1939, em Suresnes, na Francga, € criado o Centro Nacional de Estudos e
de Formacgéo para a Infancia Inadaptada (CNEFEI), tendo como objetivo a formagao
de professores para o trabalho em institutos especializados e em hospitais. Além
disso, é estabelecido pelo Ministério de Educacéo da Franga o Cargo de Professor
Hospitalar.

O CNEFEI funciona atualmente e recebe o nome de L'Institut national supérieur
de formation et de recherche pour l'education des jeunes handicapés et les
enseigment adaptés (Instituto Nacional Superior de Formag&o e Pesquisa para a
Educacéo de Jovens com Deficiéncia e Ensino Adaptado (INSHEA) e tem como
objetivo mostrar que a escola ndo é um espaco fechado. O centro promove estagios
voltados a professores e diretores de escolas, a médicos de saude escolar e a
assistentes sociais com duragao de 2 anos.

Ja no Brasil, a preocupacdo com a educacao voltada ao espaco hospitalar
iniciou também no século XX em asilos e manicémios, que comportavam um volumoso

numero de criangas hospitalizadas, isso porque era uma pratica da época no pais, e
por diversos motivos, alguns deles sendo: os pais sem condigdes financeiras, receio

de que as deficiéncias mentais fossem contagiosas e anormalidades. Com isso, em
1902, houve a primeira incidéncia de classe hospitalar no Pavilhdo Escola Bourneville,
que funcionou durante quatro décadas, para criangas anormais, no Hospicio Nacional
de Alienados (HNA) do Rio de Janeiro, limitada a um grupo especifico de criangas,
mas que foi de suma importancia para as préximas classes que surgiriam futuramente.

Em 1944 o HNA foi extinto e entédo parte das agdes de atendimento educacional
se dispersou pelo pais. Nesse contexto, Sdo Paulo passou a estruturar suas proprias
iniciativas, surgiu no estado, as primeiras classes especiais reconhecidas oficialmente
nas enfermarias da Santa Casa de Misericordia. Em 1932 criou-se a classe

denominada de Escola Mista do Pavilhdo Fernandinho, logo apdés em 1948 outra



38

classe foi criada, chamada de Professora Barbosa Félix de Souza, em 1982 registros
afirmam que ja funcionavam cerca de dez classes especiais estaduais no Hospital
Central da Santa Casa de Misericérdia.

E necessario destacar que, na época, as condicdes e acomodacdes de
internacdo em que as criangas ficavam eram inadequadas e a precariedade dos locais
estimulou um olhar mais zeloso, por parte do Estado, as criancas que se encontravam
nesses hospitais, também porque a sociedade passou a exigir um maior
posicionamento das autoridades legais acerca dessa situacgéo.

Nesse cenario, é implantada no Hospital Municipal Jesus, a partir da Portaria
n°634 de 14 de agosto de 1950 a primeira classe hospitalar regulamentada e
consolidada no pais, considerada como pioneira em questdes pedagdgicas pois ia
além da assisténcia médica e ndo se restringia apenas a deficiéncia fisica, mas
atendia diferentes patologias. A permanéncia dessa classe e de outras que surgiram
posteriormente, foi fruto de inumeras reivindicagdes e buscas por regulamentacdes
das praticas educativas em hospitais, que apesar de toda uma trajetéria marcada por
lutas e esfor¢cos ainda é desconhecida por muitos profissionais da educacao e da
saude.

O fortalecimento desse campo ganhou respaldo legal nas ultimas décadas. A
Constituicdo Nacional (BRASIL, 1988) reconhece a educagdo como direito universal
e dever do Estado, logo a educagao néo pode ser interrompida simplesmente por
causa de doencga ou internagdo; O estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990) assegura que a educacao é um direito prioritario a crianga e ao adolescente; a
Lei Organica da Saude (BRASIL, 1990) aborda a intersetorialidade que legitima a
articulacédo entre saude e outros setores, como o da educacgao; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Brasil, 1996) que em 2018 sofreu uma atualizagao e foi acrescido
o Art. 4°-A, a partir da Lei n° 13.716/2018 que diz:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagéo, ao
aluno da educacao basica internado para tratamento de salude em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder
Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa.

Portanto, fica evidente que o poder judiciario brasileiro estabelece leis e
diretrizes que garantem a oferta de educacdo em contextos de hospitalizacao,

reconhecendo a crianga e ao adolescente como sujeitos de direitos integrais. Logo, a
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atuacdo do pedagogo, se estabelece a partir desse arcaboucgo legal, como um
exercicio legitimo, de extrema necessidade e constitucionalmente respaldado.
Consoante a esse contexto, o exercicio do pedagogo no campo juridico
consolidou-se gradualmente a partir de marcos legais e institucionais por volta da
década de 90, quando o Estado teve um olhar mais atento aos direitos de criancas e
adolescentes. Com a promulgacéo do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA),
Lei n° 8.069/1990, iniciou-se uma nova concepgao de prote¢cdo integral, que
reconhece a crianca como prioridade absoluta, reivindicando da familia, sociedade e
Estado que garantisse seus direitos a saude, educacao, protecdo e entre outros
direitos. Além disso, o ECA estabelecia a manutencéo da equipe interprofissional, que
era o grupo de profissionais que assessorava a Justica da Infancia e Juventude, no
entanto nao ficava explicito quais profissionais podiam compor a El, e na época as
equipes eram compostas majoritariamente por assistentes sociais e psicologos. O

Estatuto em suas disposigbes exige que:

Art. 150. Cabe ao Poder Judiciario, na elaboracdo de sua proposta
orcamentaria, prever recursos para manutencao de equipe interprofissional,
destinada a assessorar a Justica da Infancia e da Juventude.

Art. 151. Compete a equipe interprofissional dentre outras atribui¢des que Ihe
forem reservadas pela legislagdo local, fornecer subsidios por escrito,
mediante laudos, ou verbalmente, na audiéncia, e bem assim desenvolver
trabalhos de aconselhamento, orientagdo, encaminhamento, prevencéo e
outros, tudo sob a imediata subordinagéo a autoridade judiciaria, assegurada
a livre manifestagdo do ponto de vista técnico.

Embora o ECA previsse praticas socioeducativas a manutencao dos direitos da
criangca, a inser¢do do pedagogo no quadro de profissionais, ainda nao era
plenamente reconhecida. Foi em 1996 que esse contexto comecgou a se transformar,
a partir do primeiro concurso publico para o Tribunal de Justica de Roraima, no qual
foi ofertada, pela primeira vez, uma unica vaga destinada especificamente ao
profissional de pedagogia para atuar no ambito juridico, marcando assim um passo
significativo para o reconhecimento desta especialidade, o que abriu espaco para
profissionais da area educacional.

A expansdo dessa atuagdo ganhou forca pela Emenda Constitucional n°
45/2004 que criou o Conselho Nacional de Justica (CNJ), 6rgéo este responsavel
agora por organizar, fiscalizar e padronizar o funcionamento do Poder Judiciario no

pais, isto porque antes do CNJ cada tribunal funcionava de um modo, sem que
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houvesse diretrizes para auxiliarem o corpo técnico de profissionais da Vara da
Infancia e Juventude. Sendo assim, o CNJ em 2006 cria a Recomendacao n° 2, que
uniformiza as praticas e traz orientagbes especificas a respeito da organizagéo das
equipes interprofissionais, quais profissionais deveriam compor esse quadro e quais
as suas respectivas fungdes. A recomendacgido foi de suma importancia, porque
reconheceu que o trabalho a ser desenvolvido na area da Infancia e Juventude exigia
profissionais de diferentes formacdes, entre eles o pedagogo, por sua relevancia e
formagao capaz de compreender contextos familiares, realizar didlogos com escolas
e instituicdes sociais, a fim de qualificar as agdes do Judiciario voltadas a garantia de
direitos da crianca e Adolescente.

Finalmente em 2006 ocorre um marco legal no quesito da ampliagdo de
atividades pedagogica e da atuagdo do pedagogo no Brasil. A promulgacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, instituidas a partir do
Parecer CNE/CP n° 5/2005 e homologadas pela Resolugdgo CNE/CP n° 1/2006,
formalizou, pela primeira vez um documento que regulamenta e define, de forma
ampla, n&o so a identidade do pedagogo, mas o seu perfil profissional, sua formagao
e 0s espacos de intervengdes que ele poderia adentrar. Esse simbolo legal além de
reorganizar a estrutura formativa do curso, também reconheceu juridicamente a
amplitude de sua atuacdo em diferentes contextos, podendo atuar dentro e fora da
escola.

Segundo as DCNSs, o curso de pedagogia deve preparar os profissionais “para
atuar na docéncia, na gestao de processos educativos e na producgao e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnologico do campo educacional” (BRASIL, 2006).
Consoante, reconhece que os processos educativos “ocorrem em espagos escolares
e nao escolares”, validando o exercicio profissional pedagogico em instituicdes
variadas, como organizagdes sociais, ambientes hospitalares, empresariais e do
sistema de justica. Segundo Libaneo (2008) as DCNs afirmam que a pedagogia
“supera a compreensao restrita da escola e afirma-se como ciéncia da educacao,
articulada a diversidade dos fenbmenos educativos presentes na sociedade”. Dessa
forma, o que antes se constituia como pratica ainda em expansao passou a ser

reconhecida como direito profissional.
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3.2 A contribuicdo do pedagogo em espagos nao formais: desafios e

possibilidades da pratica pedagdgica fora da escola

Segundo Gohn (2005) a educacao nao formal ganhou um maior destaque a
partir da década de 90 por mudangas que vinham ocorrendo na época nos setores
econdmicos, sociais e no mercado de trabalho. As empresas e organizagdes
perceberam que era mais proveitoso os processos de aprendizagem feitos em grupos
e que esses traziam resultados positivos, além disso houve um olhar mais atento aos
valores culturais dos individuos, visto que o comportamento das pessoas, valores,
cultura e a forma como se relacionavam com o meio, influenciavam significativamente
no resultado do trabalho.

Com a sociedade possuindo uma compreensao de educagao mais ampliada,
novos espacgos formativos surgiram para além da escola, como organizagdes publicas,
empresas, ONGs, hospitais, instituicdes culturais, que se configuram no campo da
educacédo nao formal. Libaneo (2006, p. 60) sobre isso, destaca que na sociedade
existe “uma diversidade de praticas educativas [...] que se realizam em muitos lugares
e sob varias modalidades. Como a toda educagao corresponde uma pedagogia,
também ha uma diversidade de trabalhos pedagodgicos para além das atividades de
educacgao escolar e ensino.”

Dessa forma, é estabelecido que o exercicio pedagogico se faz presente em
diversos espacos, ampliando as possibilidades de desempenho desse profissional,
compreendendo que sdo muitas as formas de agdes educativas que ele pode
empregar nesses distintos espagos, que mesmo sendo externos a escola, envolvem
aprendizagem, formagao e desenvolvimento humano.

Acerca dos espagos nao escolares, € necessario expor quais deles tém
demonstrado maior necessidade da presencga de pedagogos, suas caracteristicas e
por que esse profissional é requisitado em cada situagao. Logo, ao fazer uma busca
pela tematica, nota-se uma recorréncia de espagos nao formais, com énfase em
Hospitais, Empresas, Areas Juridicas, Unidades Carcerarias e Organizacdes N&o
Governamentais (ONGs), sendo estas tratadas neste capitulo com mais énfase

Sendo assim, inicio a ilustragdo com base na pedagogia hospitalar, um campo
que apesar de delicado e cheio de desafios, utiliza a educagdo como uma ferramenta

para minimizar os impactos emocionais da hospitalizacdo e dar continuidade aos
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estudos, assegurando que a crianga ndo tenha o seu desenvolvimento educacional
interrompido em razao de tratamentos médicos.

Tendo em vista que o ambiente hospitalar possui limitagdes, fragilidades e
impedimentos aos quais as criangas internadas ficam expostas, o pedagogo que tem
o interesse em atuar nesse local precisa estar atento as particularidades de seus
publicos, ao seu psicolégico e as necessidades educacionais que necessitam no
momento. E necessario que o pedagogo saiba fazer do ambiente um local mais
humanizado, elaborando ac¢des educativas de acordo com a realidade da crianca,
realizando as adaptagdes necessarias de acordo com o estado emocional e fisico do
aluno-paciente, pois € comum que ele n&o tenha o mesmo progresso e disposi¢ao

que teria no ambiente formal de ensino, a escola.

Trata-se de um espago pedagoégico que funciona num ambiente que requer
cuidado, conforto e bem-estar. A maior preocupagao do pedagogo que atua
em classes hospitalares ndo € a escolarizagdo, mas a articulagdo do espago
hospitalar com um espacgo pedagdgico de acolhimento, integrando-se a uma
equipe multiprofissional que visa melhorar o quadro emocional e clinico da
crianga ou adolescente (OLIVEIRA apud Oliveira 2021, p.34)

Outro espacgo que ganha destaque com a atuagao pedagdgica fora das escolas
sdo as Empresas. Esse local é destinado a desenvolver atividades econdmicas
importantes para a sociedade, no qual os colaboradores que la trabalham sao
contratados a partir de suas habilidades, conhecimentos, formacdes e experiéncias
que juntas ajudam a fornecer melhores produtos e servicos. E claro que os
empresarios ao criarem novos contratos, buscam usufruir dos profissionais aquilo que
eles ja vivenciaram anteriormente, ou seja, as aprendizagens adquiridas ao longo das
experiéncias no mercado de trabalho. Porém, com as constantes modificagdes na
sociedade e no mundo corporativo, esses profissionais precisam renovar e
acrescentar novos conhecimentos ao que ja possuem, sendo receptivos a novas
ideias, de modo que, essas novas aprendizagens colaborem para o aumento do
desempenho da empresa, a produtividade e os lucros.

O pedagogo empresarial adentra esse espago a partir do setor de recursos
humanos, responsaveis por elaborar estratégias focando na gestao, desenvolvimento
e bem estar tanto dos colaboradores quanto dos clientes. Esse profissional é
encarregado de promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades no
ambiente de trabalho, como também melhorar a cultura organizacional da empresa e

a comunicacéao interna a partir de praticas educativas relacionadas as necessidades
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especificas da instituigdo, como o planejamento e execug¢ao de treinamentos com os
colaboradores, aprimorando técnicas de venda, tecnoldgicas ou as habilidades
comportamentais (softs skills); além disso pode atuar também na area de

recrutamento, selecao e integralizagao de novos colaboradores (onboarding).

O pedagogo desempenha um papel fundamental nas empresas, que é o de
trabalhar com a educacao e priorizar a formagao dos individuos que convivem
ali. [...] O pedagogo, portanto, com toda a sua formacéo e qualificagcao
didatica, pode atuar dentro da empresa com elaboragdo de projetos e
treinamentos que visem ao desenvolvimento humano. Com isso, nota-se a
intensa relagao das capacidades utilizadas em espagos escolares, presente
no espago nao escolar. Esse profissional tem a capacidade de encontrar as
reais necessidades a serem trabalhadas no ambiente em que esta inserido e
qual devera ser a prioridade a ser abordada (MORELLATO apud OLIVEIRA
2021, p. 35).
Considerando que, a educagao n&o surge por acaso, mas € intencional, social
e organizada, visando desenvolver nos individuos habilidades e capacidades para
agirem de forma mais eficaz e coerente na sociedade, e que esse desenvolvimento
ocorre por meio de transmissdo e apropriagdo de conhecimentos em espacos
estruturados para isso (LIBANEO 2008), o proximo espago ndo formal a ser
exemplificado por sua crescente ascensao € o Juridico. O pedagogo nesse exercicio
pode atuar em diferentes frentes, principalmente naquelas em que ha uma
intermediac&o entre educagao e o sistema de justica, englobando o desenvolvimento
social e educacional de criangas e jovens envolvidos em processos judiciais. As
principais areas que necessitam de um pedagogo juridico sdo: as Varas da Infancia e
Juventude, onde podem realizar estudos de caso, acompanhar processos judiciais e
também emitirem documentos, como pareceres técnicos; Peritos judiciais, atuando
como assistentes técnicos fornecendo informagdes técnico pedagdgicas, laudos
relacionados a questdes educacionais, caso seja solicitado pelos juizes; Capacitagéo
de servidores e Desenvolvimento de Projetos, a partir da elaboragao de atividades de
treinamento aos servidores judiciarios, buscando um atendimento mais humanizado e
aprimorado, como também implementando programas a preveng¢ao da criminalidade,
podendo realizar parcerias com outros 6rgaos para que haja um maior alcance de
publico a ser orientado.
Compreendendo que no sistema judiciario o pedagogo trabalha na garantia de
direitos e na mediacédo de processos educativos, esse trabalho social se entende a

outros ambientes marcados por vulnerabilidade e demandas especificas, por isso o
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proximo espaco que iremos abordar € o prisional, este que muito necessita de
intervengdes pedagogicas para reconstruir trajetorias.

A atuacgédo do pedagogo em Unidades Carcerarias, Penitenciarias, Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), entre outros ambientes de
privacado de liberdade, compde a Pedagogia Social, campo da educacgao voltado a
incluséo, cidadania e desenvolvimento de pessoas em situagdes de vulnerabilidade
social que o encarceramento os acomete. Quando refletimos acerca das pessoas
presas, muitas vezes, esquecemos do real objetivo da internagdo: a reabilitagao.
Porém, a realidade que o sistema carcerario brasileiro demonstra é que por
experiéncias negativas enquanto reclusos, os detentos retornam a sociedade em
condi¢gdes ainda mais desfavoraveis. Paulo Freire (2023) ao analisar sua pratica
docente, reflete que enquanto educador, sua pratica s6 existe porque antes de tudo,
ele € um ser humano, e essa pratica nao € técnica muito menos neutra, mas € o
resultado de quem o educador é. Ou seja, o educador precisa estar em constante
processo de humanizagdo, superando suas ignorancias e limitacbes. Essa
humanizagao precisa existir no pedagogo que deseja atuar em ambientes de reclusao
a liberdade, porque ele deve garantir que o direito constitucional a educagao seja
mantido até mesmo nessas circunstancias.

Logo, o pedagogo adentra a esse espaco levando a educagédo a pessoas
presas com o intuito de oportunizar o acesso ao aprendizado, visando a aquisicao de
conhecimentos cognitivos e sociais para que possam reintegrar a sociedade
novamente. Nesse caso, a educacdo funciona tanto para escolarizacao,
acompanhando o sistema oficial de ensino, quanto para profissionalizacao,
preparando para o mundo do trabalho.

Essa visdo acerca da educagao no ambiente prisional, foi garantida a partir do
Decreto n° 7.626/2011 que instituiu o Plano Estratégico de Educacéo no Ambito do
Sistema Prisional (PEESP), que ampliou e qualificou a oferta da educagdo em

estabelecimentos penais.

Art. 3° Sdo diretrizes do PEESP: | - promocdo da reintegragdo social da
pessoa em privagao de liberdade por meio da educacgao;

Art. 4° Sdo objetivos do PEESP:I - executar a¢des conjuntas e troca de
informagdes entre 6rgaos federais, estaduais e do Distrito Federal com
atribuicdes nas areas de educagao e de execugao penal; Il - incentivar a
elaboracao de planos estaduais de educacédo para o sistema prisional,
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abrangendo metas e estratégias de formacgédo educacional da populagéo
carceraria e dos profissionais envolvidos em sua implementacgéo;

Dessa forma, a Educacdo ndo formal dentro desses espagos oferece
possibilidades aos reclusos para aprenderem algo positivo, visto que muitos deles
talvez n&o tiveram acesso ao ensino tradicional, ou se tiveram precisaram interromper
devido a escolhas dificeis que precisaram fazer ao longo da vida, logo a grande
maioria demonstra dificuldades de aprendizado. Por isso, além de sua atuacdo como
mediador educacional, o pedagogo pode planejar e executar projetos de
ressocializagdo dentro desses espagos como também apoiar e garantir a execugao
dos direitos humanos, defendendo direitos a educacéo.

Considerando que existe uma pluralidade de contextos em que a educacgao se
faz presente, e que de maneira semelhante ao que ocorre em ambientes prisionais,
outros espagos da educagao nao formal também demandam a atuagao do Pedagogo
Social, principalmente aqueles destinados a apoiar grupos em situagbes de
vulnerabilidade, as Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) ganham destaque
nesse contexto por serem espacos flexiveis e relevantes areas de trabalho, onde o
pedagogo pode atuar de diferentes formas, dependendo do enfoque em que a ONG
esta vinculada, planejando atividades que promovam a aprendizagem significativa e
realizando o acompanhamento do progresso dos participantes, além de poder
desenvolver projetos culturais, esportivos, recreativos e educacionais, aliando a
educacao a realidade dos individuos, buscando melhorias sociais através do ensino
de conhecimentos selecionados a partir da necessidade do grupo atendido.

Como ja exposto, o campo da educagdo atualmente € bem amplo e as
possibilidades de atuagao do Pedagogo em outros espagos educativos é vasto e ja se
faz presente nas legislagdes educacionais brasileiras desde a década de 90. No
entanto, apesar de sua relevancia profissional, o Pedagogo ainda enfrenta desafios
para atuar em espagos ndo escolares.

Essas barreiras sado resultadas sobretudo de um modelo de formagao que ainda
nao conseguiu acompanhar completamente a expansao de campos em que se faz
necessario a presenca de um pedagogo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, que orientam o curso de Pedagogia,
mesmo reconhecendo a amplitude da atuacéo deste profissional, ainda permanece
estruturada em torno de um modelo escolarizante, deixando de especificar em seu

texto, como deve ser a preparagao desse profissional para atuar nesses contextos,
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enfatizando a docéncia e a atuagédo do pedagogo na Educacéao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental como eixo central de seu exercicio, faltando com
esclarecimentos acerca das competéncias especificas que esse profissional deveria
ter em maos para atuar nos diversos contextos.

Ao analisarmos as Diretrizes a partir do Art.4 que discute o objetivo da formagéao
inicial que o curso propde, fica evidente que o seu intuito é a pratica docente em sala

de aula, reduzindo o curso de Pedagogia a docéncia:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungbes de magistério na Educacgao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagao Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Paragrafo uUnico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: I- planejamento, execug¢éo, coordenagao,
acompanhamento e avaliagado de tarefas proprias do setor da Educagéo; Il -
planejamento, execug¢ado, coordenacdo, acompanhamento e avaliacédo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; Il - produgéo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares.

Ou seja, apesar do enfoque na docéncia, o texto ressalta que existem outras
areas nas quais € previsto a atuagdo do pedagogo, a partir da necessidade de
aplicacado de conhecimentos pedagodgicos. O texto afirma que as atividades a serem
desenvolvidas pelo pedagogo incluem: atuagado em projetos educativos, participagao
na gestdo e organizagdo e produgdo, como também difusdo de conhecimento
cientifico, tanto dentro, quanto fora da escola. Ou seja, ha uma ampliagao do “trabalho
docente”, onde é possivel observar uma série de fungbes a serem desempenhadas
pelo profissional, ndo deixando claro como se dara essa execugao e como 0 egresso
de Pedagogia sera preparado para desempenhar tais atividades. Libaneo (2006, p.

846) reflete a respeito quando diz que:

Essa imprecisao conceitual quanto ao objeto de estudos da pedagogia leva a
um entendimento genérico de atividade docente, tal como consta no
paragrafo unico do artigo 4°, em que toda e qualquer atividade profissional no
campo da educacdo é enquadrada como atividade docente. [...] E de se notar
a confuséo que o texto provoca ao nao diferenciar campos cientificos, setores
profissionais, area de atuagdo, ou seja, uma minima divisdo técnica do
trabalho.

Além disso, fica evidente a predominancia da docéncia como atuacao principal
do profissional da Pedagogia, quando fazemos uma busca por palavras chaves por

todo o documento e percebemos que: a palavra “professor” aparece 5 vezes no texto,
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“‘docéncia/docente” aparece oito vezes, “gestdo” nove vezes, “licenciatura” nove
vezes, “pesquisa’ quatro vezes, enquanto que “pedagogo” nao aparece. Libaneo

(2006) chamaram atencgéo para esse movimento quando discutem que:

A pedagogia vai adquirindo a conotacao de operacionalizacdo metodoldgica
do ensino, com base no que se propde a formagéo dos técnicos de educagdo
e a formagdo de professores, consolidando o privilégio das dimensdes
metodolégica e organizacional em detrimento das dimensdes filosdfica,
epistemoldgica e cientifica.

A auséncia do termo “pedagogo” e a presenga da palavra “professor” em um
documento voltado justamente para estabelecer principios e fundamentos para
organizagao do curso de Pedagogia, deixa evidente que na pratica curricular, o que
prevalece é a formagao docente em detrimento de outras possibilidades de atuagao.

Libaneo (2006) confirma esse pensamento ao dizer que:

Além disso, pesa-lhe a heranga do passado em que estudos pedagogicos
referem-se quase sempre a preparagao de professores, o que explica, ainda
hoje, em algumas faculdades de educagdo, a identificagcdo do termo
“pedagogia” com a formacgao de professores para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, com o que a pedagogia tende a reduzir-se a pratica do ensino.

Diante dos argumentos supracitados, a énfase na docéncia se sobressai a
qualquer outra possibilidade de atuagdo do Pedagogo, inclusive em relagdo a sua
presenca na educagao nao escolar. O documento reconhece esse espag¢o como local
de atuagéo do pedagogo, como exposto no artigo 5° inciso IV que diz “trabalhar, em
espacgos escolares e nao-escolares, na promogao da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo.” O texto expde a compreensido de um profissional multifacetado
com atuagao extensa a diferentes contextos sociais e culturais, no entanto, com a
énfase maior voltada a pratica docente, a atuagao em espacos nao formais aparece
de forma secundaria, isto é, ela é debatida no texto das Diretrizes, mas € tratada como
uma possibilidade de existir, ndo contendo o mesmo peso que se observa ter a
docéncia.

Trazendo para a realidade, apesar das Diretrizes reconhecerem que a
educagao ocorre em multiplos espacos, a inser¢cado do pedagogo no mercado de
trabalho fora do ambiente escolar € um desafio, pois parte da sociedade uma certa
resisténcia quanto a presenga desse profissional fora do contexto escolar, pois sua

formacado ainda é direcionada nesse sentido, onde o curso de Pedagogia privilegia
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conteudos voltados a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, com estagios
concentrados nesses niveis de ensino. Logo, é evidente que o profissional estara mais
apto para atuar dentro de uma instituicdo escolar, visto que durante sua formacéao
inicial, ele tem mais acesso a conteudo e disciplinas voltados a docéncia, em
comparagao ao que devem aprender para aplicarem em espacos que transcendem o
muro das escolas.

Ou seja, essa “imprecisao conceitual” que a DCNs vem trazendo em seu texto,
gera um “efeito domind”. as instituicbes de ensino permanecem priorizando a
formacgao do pedagogo a partir de praticas e disciplinas focadas para a sala de aula;
0s egressos do curso nao possuem experiéncias em outros espagos educacionais que
sejam além da escola; o mercado de trabalho acaba que ndo possui o conhecimento
acerca do potencial de um pedagogo, porque ndo observa em sua formagéo, as
habilidades necessarias que os ambientes nao formais exigem.

Além disso, o pedagogo enfrenta um outro desafio: o preconceito histérico.
Dentro da sociedade a sua atuagao ainda € reduzida a “professor da educacao infantil
e do ensino fundamental”, portanto, essa imagem distorcida do profissional gera uma
dificuldade social de compreender que ele é capaz de planejar, mediar, avaliar e
desenvolver individuos em diferentes contextos educativos. Assim, apesar da
demanda por esse profissional existir, como acontece, por exemplo, em empresas,
hospitais, meio juridico, instituicdes e projetos sociais, 0 pedagogo precisa
constantemente provar sua competéncia e disputar lugares com outras profissdes ja
consolidadas, como psicologos, administradores, assistentes sociais e etc.

Portanto, o desafio que urge € o de reinterpretar a formacgéo inicial do pedagogo
a partir das demandas sociais da atualidade, buscando uma formagdo que o
reconheca para além da docéncia, valorizando-o como um profissional da educacéo,
dando maior visibilidade ao seu trabalho como um agente transformador da realidade

€ ndo apenas como o executor da pratica docente.
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4 O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFMA

Atualmente, como discente do curso de Pedagogia ingressante em 2020.1, o
curriculo ao qual tive acesso foi o elaborado em 2009, ainda vigente durante o periodo
de minha formacdo. Esse curriculo afirma estar ancorado em trés dimensdes:
Docéncia, Planejamento e Gestdo de Sistemas Educacionais e Investigacéo, e tem
por objetivo formar um profissional capaz de: coordenar, acompanhar e assumir a
gestdo de ambientes escolares e ndo escolares, como também assessorar, planejar,
implementar e avaliar experiéncias e projetos educacionais em diferentes instancias
(UFMA, 2009).

Ao analisarmos o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) vigente até o ano de 2025, percebemos que as disciplinas que
abordam a tematica da educacao nao escolar sdo pouco expressivas em termos
quantitativos e contribuem de forma limitada para a formacao e reflexdo dos discentes
acerca dessa area de atuagao no mercado de trabalho, embora o Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia de 2009, reconheg¢a que ha uma amplitude das praticas

educativas e que:

[...] Observa-se o surgimento de outras instancias e agentes educacionais
que extrapolam o ambito dos sistemas formais de ensino, abrindo espacgos
para a atuagao profissional do pedagogo em atividades extraescolares como
empresas, organizagbes nao-governamentais, 6rgdos publicos estatais e
ndo-estatais, meios de comunicagdo, movimentos sociais, etc.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2009, p.12)

Em seus objetivos especificos, o PPC de Pedagogia (2009) enfatiza que o
Pedagogo deve desenvolver agdes que favorecam a aprendizagem significativa de
ensinamentos tanto na escola, como em outras instancias educacionais, sendo o
ultimo espaco subentendido como locais onde a educacdo ndo escolar pode
acontecer Contudo, a sua estrutura curricular ndo demonstra ser condizente com tal
reconhecimento, visto que ndo contempla, de forma obrigatéria ou optativa, disciplinas
que abordem a respeito da tematica da educagdo nao escolar e da atuacdo do
pedagogo nesses espagos.

Ao analisarmos a grade curricular do curso, observamos que o foco da

formacé&o no curso de Pedagogia da UFMA tem uma énfase maior para a atuagao dos
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pedagogos em espacgos formais de educagao e em escolas. Um outro trecho do texto

do documento comprova essa afirmacao:

No caso do Curso de Pedagogia da UFMA, faz-se opgao pela formagao de
um profissional competente para atuar no ambito de sistemas educacionais,
de modo especial no sistema de ensino formal e na escola, por considera-los
como espacos privilegiados de decisbées, de formulagédo e concretizagdo de
politicas e praticas educativas (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009, p.13)

Entretanto, o curso passou por um processo de reformulacdo em 2025, com
entrada em vigor em 21 de agosto de 2025, no periodo 2025.2. Dentre as alteragbes
realizadas na nova grade curricular, destacam-se a inclusao de duas disciplinas
voltadas a educacdo nao escolar: “Fundamentos e Metodologias da Educagdo em
Espacos Educativos Nao Escolares” (60h) e “Projeto Integrador de Praticas
Educativas em Espacos Escolares e Nao Escolares” (60h), o que representa um
avanco significativo no reconhecimento dessa area como campo legitimo de atuagéo
do pedagogo.

Apesar da reformulagdo curricular representar um avanco importante no
reconhecimento da educagdo ndo escolar como campo legitimo de atuagdo do
pedagogo, € preciso destacar que, durante a vigéncia do curriculo de 2009, essa
tematica era pouco explorada e pouco contribuia para a formagao integral dos
discentes. A auséncia de uma abordagem sistematica sobre a educagao em espagos
nao escolares limitava a compreenséao dos futuros pedagogos quanto a amplitude de
sua atuacao profissional. Assim, embora o novo curriculo represente avangos
significativos, como a inclusdo de disciplinas voltadas a essa area, ainda se faz
necessaria uma reflexdo mais profunda sobre como esses conteudos serao
efetivamente trabalhados ao longo do curso.

Logo, esse capitulo tem por objetivo analisar o curriculo do curso de pedagogia
da UFMA a partir do Projeto Pedagogico do Curso, focando em sua estrutura
curricular, com bases tedricas e metodolégicas da formagao e no perfil do egresso,
considerando se o estudante de Pedagogia é realmente preparado para atuagao
profissional em espacos nao escolares. Dessa forma, o capitulo esta organizado em
quatro subsecdes: a primeira discorre sobre a estrutura organizacional do curso,
considerando os componentes curriculares obrigatorios e eletivos; a segunda aborda
sobre as bases tedricas e metodoldgicas da formagao presentes no PPC; a terceira

examina o perfil do egresso com base no documento; e, por fim, a quarta subsegao
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aborda as percepgdes dos estudantes de Pedagogia da UFMA acerca de como eles
avaliam quanto a preparacao oferecida pelo curso para atuagao profissional nesse

contexto ndo escolar.

4.1 Estrutura organizacional do curso: componentes curriculares obrigatérios e

eletivos

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhdo, o curriculo deve proporcionar uma formagéo articulada q um
referencial tedrico-pratico de conhecimento que proporcione uma compreensao,
juntamente com a analise e critica das praticas educativas, ou seja; a partir desses
principios o profissional de pedagogia podera atuar em multiplas dimensdes do
trabalho pedagogico: escolas, docéncia, sistemas educacionais, planejamento e
investigacao (buscando uma continua analise a respeito dos problemas que permeiam
a realidade educacional e escolar).

Logo, a estrutura organizacional do curso segue uma disposigao a partir de
uma matriz curricular formada por componentes obrigatérios e eletivos, que compde
uma carga horarios de 3.315 horas, divididas em disciplinas tedricas e praticas
abrangendo também os estagios obrigatérios, estudos diversificados e estudos
independentes. Toda essa ordenacdo se constitui em volta de quatro Eixos
Formadores, onde cada um deles, ira garantir a construgdo do referencial tedrico-

pratico, a fim de contribuir para o exercicio profissional do egresso de Pedagogia.

Tomando por base os principios norteadores propostos, as disciplinas que
constituem o curriculo se organizardo em torno de quatro Eixos Formativos,
cada um deles devendo garantir a construgdo de um determinado grupo de
conhecimentos tedrico-praticos necessarios ao exercicio profissional.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2009, p.18)

Em relacdo aos componentes curriculares obrigatorios, eles se concentram,
predominantemente, nos eixos a seguir:
Eixo Formativo I: Fundamentos Sécio-histéricos e Politico-culturais da

Educagao que constituem uma base tedrica capaz de fomentar a reflexdo e a critica
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das relacdes que permeiam a educacéao, sociedade e cultura, e é constituido pelas

disciplinas:
[ ]

Filosofia da Educacéo (I e Il)

Sociologia da Educacao (Il e Il)

Psicologia da Educacao (I, Il e 1lI)

Historia da Educacao

Histéria da Educacéo Brasileira
Fundamentos Antropoldgicos da Educacgao
Fundamentos Econdmicos da Educagao
Estudos Comparados de Educacao

Fundamentos da Educacgdo Infantil: Histéria, Politica e Cultura da

Infancia

Estado, Movimentos Sociais e Politicas Educacionais.

No Eixo II: Politicas e Gestao de Sistemas Educacionais, Escola e Organizagao

do Trabalho Pedagdgico, que € dividido em 3 sub eixos:

Sub- eixo 01: Gestdo de Sistemas Educacionais, que traz disciplinas para

orientar o trabalho do pedagogo na gestdo democratica nos sistemas educacionais e

na escola com a intengao de:

Orientar e contribuir na construgdo da autonomia da unidade escolar, no
planejamento didatico, na organizagado do projeto curricular e do projeto
politico-pedagdgico da escola, na investigagdo dos problemas postos pela
pratica pedagdgica e nas propostas de intervengdo para soluciona-los,
implementando ac¢bes que visam aproximar escola/familia/comunidade.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2009, p.19)

E € composto pelas seguintes disciplinas:

Gestao e Organizagao de Sistemas Educacionais (I e Il)
Didatica |

Curriculo

Politica e Planejamento Educacional

Avaliacéo de Politicas Publicas e Instituicbes Educacionais.

Estatistica Aplicada a Educacéo.

Sub-eixo 02: Formagao para a Docéncia, traz a respeito dos diversos

conteudos que o professor deve trabalhar na escola, ligados as metodologias

especificas, com objetivo de torna-lo um instrumento capaz de realizar a adaptacao
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didatica de conteudos e saberes cientifico-culturais. Constitui-se das seguintes

disciplinas:
[ ]
[ ]

Didatica Il

Fundamentos e Metodologias da Alfabetizagcédo
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Matematica
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Ciéncias
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Histdria
Fundamentos e Metodologia de Ensino de Geografia
Metodologias da Educagao Infantil

Estudos de Arte e Cultura Popular

Informatica Aplicada a Educacéo.

Educacéo Especial

Libras

Sub-eixo 03: Praticas Educativas Integradoras, que traz um espacgo de

interdisciplinaridade e aproximagao da teoria com a pratica dos conteudos

curriculares. E composto pelas disciplinas:

Metodologia da Pesquisa Educacional

Pesquisa Educacional (I a Ill)

Estagio em Gestao do Trabalho Docente (Il e Il)

Estagio em Docéncia na Educagéo Infantil

Estagio em Docéncia de Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Estagio em Formacao de Formadores

Estagio em Gestdo e Organizacdo da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental

Estagio em Gestéo de Sistemas Educacionais e Instituicbes de Ensino
Médio

Monografia.

Apesar dessa divisdo, ambos trabalham integralmente, e buscam fornecer ao

estudante o dominio de conhecimentos tedrico metodoldgicos para a sua atuagdo em

diferentes dimensdes do trabalho pedagogico tanto na escola como em sistemas

educacionais,
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Pode-se perceber que ha um destaque maior para disciplinas que abordam
mais a atuacdo do pedagogo em espacos escolares, por exemplo: Didatica,
Alfabetizacao, Curriculo, Fundamentos da Educacao Infantil, além dos sete
estagios obrigatérios supervisionados que sao todos, majoritariamente realizados
em instituicbes formais de ensino, pois sao todos relacionados ao fazer docente. Essa
predominancia demonstra que a docéncia e a gestdo escolar representam o eixo
central do curso na formagao inicial do pedagogo.

Quanto a educacao nao escolar, apesar do PPC reconhecer a ampliagao do
campo pedagogico, ndo ha precisamente disciplinas obrigatérias que abordam a
tematica, o que limita uma aproximacéao sistematica do estudante com esse campo de
atuacao ainda em sua formacao inicial.

Iremos observar sua aparicdo, um pouco mais evidente, nos componentes
curriculares eletivos, sobretudo no Eixo formativo 3: Estudos Diversificados e de
Aprofundamento em Areas Especificas, que é composto por trés subeixos, mas
mais especificamente no subeixo 2: Estudos Diversificados, que tem por objetivo
uma abordagem mais flexivel, permitindo que os alunos escolham as disciplinas a
partir de seus interesses individuais, algumas delas sao:

e Criatividade e Novas Metodologias

e Educacao Ambiental

e Educagao e a Mulher

e Educacgao para a Saude

e Educacao e Diversidade Cultural

e Educacgao e Terceira Idade

e Educacao e Literatura

e Educacao, Trabalho e Tecnologia.

e Educacao do Campo

e Educacao Nao-Escolar

e Histéria da Educagéo Maranhense

e Historiografia da Educacao Brasileira
e Linguistica e Alfabetizacao

e Fundamentos da Educacao Infantil

e Fundamentos da Educagao de Jovens e Adultos

e Fundamentos da Comunicag¢ao Educacional
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e Histdria e Politica da Educagao Especial

Ainda assim, por serem disciplinas eletivas, a oferta delas nem sempre é uma
garantia, visto que depende que a Universidade juntamente com a coordenacao de
curso as ofereca, como também por parte dos discentes demonstrarem interesse
nessas tematicas, logo nem todos terdo acesso a esses conteudos durante o curso.

Assim, ao avaliarmos a organizagado curricular do curso de Pedagogia da
UFMA, é possivel concluir que apesar dos progressos historicos e legais que
conquistamos a respeito do reconhecimento da atuagcédo do pedagogo em multiplos
espacos de trabalho, a disposicdo dos componentes curriculares obrigatorios e
eletivos ainda demonstram uma disposicéo de disciplinas que visam uma formacao
totalmente voltada para a docéncia, reafirmando uma perspectiva histérica de que o
espaco que o profissional de pedagogia ocupa é somente o formal, preterindo a

educagao nao escolar como uma area secundaria e complementar de atuagao.

4.2 Bases tedricas e metodolégicas da formagao contidas no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFMA

As Bases Teodricas e Metodoldgicas que norteiam a formagao do curso de
pedagogia da UFMA demonstram estarem de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n°
1/2006. As duas defendem uma educacao a partir da pratica social, historica e politica,
permitindo que o pedagogo perpasse em diferentes dimensdes do trabalho educativo,
preferencialmente na docéncia, gestdo democratica e na investigagcao educacional.

Em relagao as bases tedricas, o documento adota uma acordarem de formagao
critica e pautada na interdisciplinaridade, buscando estimular o estudante a
desenvolver um pensamento critico e questionador a respeito das diversas situacdes
gue ocorrem na sociedade como as desigualdades sociais, as estruturas politicas e a
prépria educagao, ja a pratica interdisciplinar, o PPC procura unir a relagédo entre
teoria-pratica a partir de uma integralizagao vertical e horizontal, onde uma conecta
0s niveis de ensino ou etapas de aprendizado, enquanto a outra integra disciplinas

promovendo a parceria entre aluno e professor. Percebe-se essa fundamentagao
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quando analisamos algumas disciplinas dispostas na organizagao curricular, como
articulagdo teoria para melhorar a compreensdo da educagdao e do trabalho
pedagogico, sdo elas: Filosofia da Educacéo, Sociologia da Educagao, Historia da
Educacao, Psicologia da Educagao, Economia da Educagao e a Antropologia. Todo
esse arranjo dialoga diretamente com as DCNs que asseguram ao estudante de

pedagogia que ele:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagao, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2006, p.1)

Ja na parte metodoldgica, o PPC adota o trabalho como principio educativo, e
novamente se alinha ao que é posto pelas DCNs, promovendo uma formagao capaz
de preparar o profissional para atuar tanto nos sistemas educacionais, funcdes
pedagogicas e administrativas da escola, como também em outros espacos. Logo, a
formacéo acontece vinculado a um referencial tedrico-pratico de conhecimentos que
busca facilitar o aprendizado do estudante em compreender e analisar a pratica
educativa, adquirindo os conhecimentos e habilidades necessarias através da
experiéncia direta com o campo de trabalho.

Além disso, o PPC incorpora a pesquisa como um principio formativo,
ressaltando que a formagdo do pedagogo deve ser composta pela pesquisa e
investigacdo, de modo que o profissional sempre procure analisar o meio em que a
pratica educativa acontece. As DCNs reconhecem esse principio quando menciona
no artigo 3°, paragrafo unico e inciso dois, que “Para a formagao do licenciado em
Pedagogia é central a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de

investigacdes de interesses da area educacional”.
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4.3 Perfil do egresso segundo o Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da
UFMA

Segundo o PPC, o egresso do curso de pedagogia devera estar apto para
operar em diversos segmentos do ambito educacional. Primeiramente, o curso busca
formar e qualificar o pedagogo enquanto professor para atuar na Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade
normal de Educagao Profissional como apoio escolar e em outras areas que sejam
necessarios os conhecimentos pedagdgicos. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2009, p.14)

Enquanto docente, o pedagogo devera orientar o processo de apropriagao de
conhecimentos e desenvolver recursos necessarios para tornar a aprendizagem mais
fluida e eficaz aos alunos. Essa descricdo de atuacdo contempla o que é posto pelas

DCNs no artigo 2°, inciso 1, ao compreender que:

Compreende-se a docéncia como agéo educativa e processo pedagodgico
metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagéo e de construgdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

Além da docéncia, o PPC destaca o Planejamento e Gestdo de Sistemas
Educacionais como campo de exercicio profissional também da pedagogia. Nessa
area, o curso forma o pedagogo para coordenar, auxiliar e gerir ambientes escolares
e nao escolares, como também desenvolver projetos educacionais e promover a
execugao da gestdo democratica no espago de educagao. Mesmo nao contemplando
disciplinas com a tematica de educacao nao escolar para preparar 0 egresso para
esse campo de atuacdo, o documento reconhece em seu texto que existe a ampliacao

do campo pedagdgico e atende as exigéncias normativas das DCNs:

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participagao
na organizagao e gestao de sistemas e instituigdes de ensino, englobando: |
- planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagéo de
tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - planejamento, execugéo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares; Il - produgéao e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.
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Por fim, além da Docéncia, Gestéo e Planejamento, o PPC inclui a investigagcao
como um elemento essencial da formacgao do perfil do egresso, visto que valoriza a
pesquisa como principio formativo. Nesse sentido, o curso busca desenvolver um
profissional capaz de analisar a realidade de forma critica, identificar problemas
socioculturais e educacionais, como também realizar diagnésticos sobre a sala de
aula e que envolvam o processo educativo.

Logo, o Projeto Politico Pedagogico do curso de pedagogia, prepara o
profissional para além da docéncia, reconhecendo o trabalho pedagégico como um
exercicio complexo e que nao se limita apenas a sala de aula, mas que perpassa por

todos os segmentos da esfera educacional.

4.4 As percepcoes dos estudantes de Pedagogia da UFMA: avaliacao quanto a

preparacgao para atuacgao profissional

Nesta secdo, serdo analisados os resultados da pesquisa de campo realizada
através de um formulario utilizando a ferramenta do Google Forms, desenvolvido com
a intencao de refletir sobre como os alunos, de diferentes periodos, do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o se sentiam atendidos com a oferta
da tematica da educacédo nao-formal e se com apenas com a formagéao inicial de
pedagogo pela UFMA se sentiriam preparados para atuar em contextos néo
escolares. O formulario contou com treze questdes flexiveis em seus formatos
(multipla escolha, caixas de selecdo e campos de texto aberto) e a opgao por esse
formato de pesquisa se justifica pela coleta de dados eficiente e rapida e o seu amplo
alcance. Os alunos em questao ingressaram em anos diferentes no curso, alguns ja
com previsao de formatura e outros a partir do 2° periodo. Ao todo, 22 alunos

participaram respondendo ao questionario.
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Grafico 1 - Ano de ingresso dos alunos
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Grafico 2 - Em algum momento da sua graduagao no curso de Pedagogia da
UFMA vocé ouviu falar sobre Educagao nao formal?

Sim 13 (59,1%)

Nao 9 (40,9%)

O grafico 2 demonstra que a maioria dos estudantes possui 0 conhecimento a
respeito da educagao nao-formal, e os demais ndo possuem. Em relagéo aos que ja
conheciam, sao alunos que ingressaram na faculdade nos anos de 2019, 2021 e 2022

e 0s que responderam n&o, a maioria ingressou em 2022.

Grafico 3 - Em que momento do curso vocé tomou conhecimento sobre
espacos nao formais de educagao
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Em sala de aula e grupos de pes... Eventos Somente algumas vezez na sala...
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No grafico acima, a maior parte dos estudantes respondeu que tinham tido
aproximagao com a tematica em sala de aula, principalmente na disciplina eletiva de
Estudos Diversificados, Historia da Educagéo e Sociologia da Educagéo.

Quando perguntados sobre o que entendiam por educagéao nédo-formal, grande
parte responderam de maneira geral como: “A educagao que ocorre fora da instituicao
de ensino” (Respondente 3) ou ainda como “Todo tipo de pratica educativa que
acontece em ambientes ndo educativos” (Respondente 4). Dessa maneira, eles
demonstraram ter uma compreensdao a respeito da tematica, porém pouco

aprofundada, vinculada a ideia de oposi¢cao ao espaco escolar.

Grafico 4 - Como vocé situaria o seu conhecimento sobre educag¢ao nao formal

Conheco muito

Conhego razoavelmente 8 (36,4%)

Conhego pouco 11 (50%)

N&o conhego

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

O grafico 4 busca compreender o nivel de conhecimento dos alunos a respeito
da educagdo nao-formal, 50% dos alunos responderam que tinham pouco
conhecimento, 36% alegaram conhecer razoavelmente, enquanto 13,6% informaram
nao conhecer. Os alunos que marcaram conhecer pouco sao de 2022.1, e os que
selecionaram a opcao razoavelmente, a maioria sdo de 2019.1.

Ao questiona-los se com o diploma de Pedagogo(a) da UFMA, o aluno se sentia
preparado para atuar na educacao nao-formal, 16 alunos responderam que nao se
sentiam preparados e os demais expressaram que acreditavam conseguir se adaptar
e exercer a profissdo nesses espacos, um deles demostrou que “Sim, no entanto se
faz necessaria a promocao de pesquisas e debates a respeito do tema, para uma
melhor atuagdo do Pedagogo nesses espacgos, assim como uma reformulagdo no
curriculo do curso” (Respondente 7). A maioria dos respondentes afirma que apenas
com a formacgao inicial seria insuficiente para abranger a complexidade e a diversidade
dos contextos nao escolares. Um dos participantes afirmou que “Dificilmente, afinal

de contas o curriculo atual, ao menos o que eu estou me formando, é extremamente
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raso e sequer trata da educagao nao formal” (Respondente 9). Outro destacou que
“Néo, apenas a disciplina, inclusive optativa, que fiz ndo foi capaz de abranger tudo o
que o assunto trata, foram trabalhados apenas conceitos introdutérios” (Respondente
14), na sequéncia o respondente 16 pontuou que “Nao, pelo que ja ouvir falar sdo
varios espacos. Preciso de no minimo conhecer muito bem esses ambientes e me

aperfeigoar com uma pds graduagao ou coisa do tipo”.

Grafico 5 - Em quais desses espagos vocé gostaria de atuar enquanto
Pedagogo(a)?

@ Museus
® ONGs

D Hospitais
@& Espagos/ Centro culturais
; @ Sistema penitenciario

@ Empresas privadas
@ Ministério publico
@ Movimentos sociais

12V

Essa questdo buscou analisar os possiveis espacos em que os alunos
gostariam de atuar na educacdo nao-formal. As opgcdes mais escolhidas foram
“Hospitais” e “Ministério Publico”, mas ha uma distribuicdo de outros espagcos como
‘ONGs” e “Empresas privadas”, os alunos que selecionaram “outros” nao

especificaram quais seriam esses espacos.

Grafico 6 - Como aluno(a) de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao,
como voceé entende que o curriculo do curso contempla esse tema?

Muito

Razoavelmente 5 (22,7%)

Pouco 9 (40,9%)

Nada 9 (40,9%)

0 2 4 6 8 10

No grafico 6, os alunos demonstraram suas opinides a respeito do curriculo do
curso de pedagogia da UFMA, se este contempla a tematica da educagao nao escolar,

40,9% dos alunos disseram que o curriculo contempla pouco ou nada, 22,7% afirmam
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que ele aborda razoavelmente, enquanto nenhum aluno afirmou que a estrutura

organizacional do curso contempla muito.

Grafico 7 - O curso de Pedagogia da UFMA deveria contemplar mais esse
tema?

Sim 22 (100%)

Nao 0 (0%)

0 5 10 15 20 25

Nessa questao, os alunos foram questionados se achavam importante que o
curso de pedagogia da UFMA contemplasse mais esse tema da educagéo n&o formal,
e o resultado foi que a totalidade dos estudantes respondeu que sim.

A partir dessa pesquisa podemos observar que apesar da educagao ocorrer em
multiplos espagos e que o profissional de pedagogia pode e deve explorar esse
campo, os estudantes que estdo sendo formados pelo curso de pedagogia da UFMA
demonstram conhecer pouco e superficialmente essa area de atuacdo. Libaneo
(2008) reflete que apds sua formagao, o profissional da educacdo pode atuar em
varios campos sociais da educagao, que vem surgindo a partir das novas demandas
da sociedade. Portanto, seria interessante que a UFMA repensasse continuamente o
curriculo do curso para que existissem possibilidades de disciplinas que valorizem
realmente o tema da educagao nao escolar, permitindo aos estudantes que desejam
atuar nessa area o0 acesso aos conhecimentos necessarios para desenvolver as
habilidades fundamentais para sua atuacéo.

Essa ideia se concretiza quando a maioria dos alunos destacam que apenas
com o diploma de pedagogo pela UFMA néao seria ainda competente atuar em outros
espacos que fossem além da escola e para além da docéncia e gestao escolar. Essa
afirmativa gera uma inquietagéo, pois € importante que o aluno tenha conhecimento
acerca das possibilidades de atuagao que o curso oferece, sobretudo se a formagao
capacita esse profissional para ambas as oportunidades de pratica pedagdgica.

Libaneo reflete sobre o curso de pedagogia da seguinte forma:
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Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educagao do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social,
inerente ao conjunto dos processos sociais. Nao ha sociedade sem praticas
educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o
fendbmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma
instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela n&o se refere apenas
as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas.
(LIBANEO, 2008, p.6)

Portanto, a pedagogia como ciéncia da educacao, deve ser reconhecida pelo
seu papel essencial na sociedade e embora associamos ela ao contexto escolar,
devemos ter em mente que ela transita e € inerente aos processos sociais que
envolvam a educacgdo e as praticas educativas no meio social. Logo a formacéo do
pedagogo deve envolver estudos e reflexdes sistematicas no campo da educacao,
que ndo seja compreendida exclusivamente como funcional e técnica, mas que
busquem formar educadores competentes e criticos, capazes de lidar com a
diversidade e inovar através de uma educagdo inclusiva e de qualidade. Nesse
sentido, € necessario defender um curriculo focado em produzir ver competéncias
pedagogicas aplicadas em diferentes contextos da sociedade que extrapole os
espacos da escola e estimule o aluno a aprender a desenvolver praticas educativas,
como planejamentos, avaliacdo e execugao de projetos em diferentes ambientes

relacionados a educacgéao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio desse estudo, buscamos apresentar reflexdes tedricas e legais sobre
as especificidades da formagdo do pedagogo, sua formacgédo inicial, exercicio
profissional, seus conhecimentos e praticas em espacos ndo escolares. Ficou provado
que o trabalho do pedagogo vai além do espaco formal da escola, representando um
campo multidisciplinar de exercicio da pratica educativa. Dessa forma, apoiamos essa
pesquisa em autores que estudam sobre os campos de atuagdo do pedagogo, em
documentos legais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/96 tomando como referéncia o curso de
pedagogia da UFMA.

O primeiro capitulo trouxe uma analise histérica da formacao do pedagogo e
atuacao profissional no Brasil, buscando compreender desde sua origem, que
evidenciou ser marcada fortemente ao espaco escolar e a docéncia. Esse vinculo
acabou contribuindo para o estabelecimento de uma identidade profissional focada
pela énfase em sala de aula, sobretudo na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Apesar das legislagdes educacionais para o curso de pedagogia reconhecerem a
ampliagdo do campo de atuagdo do pedagogo em diversos contextos, ainda ha
desafios quanto ao modo de como se organiza a formagao e como ela é executada
nas instituicdes de ensino superior.

Em relagado a atuacédo do pedagogo nos espacos formais de educagao, ficou
claro que existe uma grande relevancia da presenga desse profissional, visto que ele
colabora para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que envolvem ensino,
gestao e processos educativos dentro do ambiente formal de ensino, como escolas e
instituicbes educacionais. Seu papel consiste na organizagao do trabalho pedagdgico,
como também em conduzir o processo de ensino aprendizagem e na elaboracéo de
propostas educativas que visem somar na formacao integral de todos os sujeitos
envolvidos no processo formativo.

Quando adentramos no capitulo referente aos espacos educacionais nao
escolares na atualidade, a pesquisa demonstrou que existe uma ampliagcdo do campo
de atuacdo do pedagogo em diferentes contextos sociais, como hospitais, empresas,
sistemas carcerarios, area juridica, organizacdes nao governamentais, instituicdes

culturais e entre outros. Nesses ambientes, o pedagogo exerce fungdes como
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articulador, mediador e gestor de processos educativos, com foco no desenvolvimento
humano e na transformacao social. O pedagogo hospitalar busca garantir a educacao
de criangas, adolescentes e adultos em situacao de internacao, com atividades ludicas
e interativas de modo que minimize os impactos do afastamento escolar, através de
seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. O pedagogo empresarial atua
através da educacgao corporativa com o objetivo de trazer resultados organizacionais
por meio da elaboracdo de treinamentos e desenvolvimento de colaboradores. O
pedagogo juridico busca inserir seus conhecimentos pedagdgicas para auxiliar em
decisbes e intervencdes sociais, principalmente em espacos como Tribunais de
Justica e Ministério Publico, elaborando pareceres pedagdgicas no caso de
envolvimento de menores, conflitos familiares e situagdes de vulnerabilidade social.
Ja o pedagogo social atua com o objetivo de cidadania e desenvolvimento de pessoas
em vulnerabilidade social, atuando em diversos contextos como em presidios e ONGs.
Nos presidios a busca primordial é pela ressocializagédo e reintegracdo dos detentos
na sociedade, oportunizando um desenvolvimento intelectual e profissional através da
educacdo. Nas ONGs o pedagogo desenvolve atividades e projetos sociais e
educativos, para capacitagao dos individuos por meio da mediag¢do de conhecimentos
e aprendizagens que os estimulem a terem esperancas de melhores condi¢cdes de
vida. Todavia, mesmo com o grande valor dessas atuacgdes, ainda persistem um vao
significativo entre o reconhecimento tedrico dessa ampliagdo e sua efetiva
materializagdo na formacéo inicial dos cursos de pedagogia, o que contribui para
grandes desafios, insegurangas e limitagdes no exercicio profissional do pedagogo
nesses espacos.

O capitulo que analisa o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFMA
revelou que, embora o documento, em seu texto, reconheca a diversidade de campos
de atuacao do pedagogo, a organizagao curricular valoriza sobretudo, uma formagéao
voltada para a docéncia e gestao escolar. As disciplinas que abordam a educagéo nao
escolar aparecem de forma pontual, sem aprofundamento tedrico e pratico suficiente
para uma formacgao concreta para exercicio profissional. Tal afirmacao é reforgada
pelas percepgoes dos estudantes, que demonstram estar mais preparados para atuar
no contexto formal de educacéo do que em outros espagos educativos, revelando uma
contradigdo entre o discurso institucional e a pratica formativa do curso de pedagogia
da UFMA.
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Portanto, acredito ser interessante a necessidade de repensar o curriculo do
curso de Pedagogia da UFMA, de modo a contemplar de forma mais consistente a
diversidade de contextos em que o pedagogo pode atuar. Isso inclui principalmente,
ampliar a oferta de disciplinas tedricas e praticas, como também estagios voltados aos
espacgos nao escolares, possibilitando ao aluno uma formagao mais critica e reflexiva
de acordo com as demandas da sociedade contemporanea.

Por fim, esta pesquisa buscou contribuir para a reflexdo acerca dos lugares que
o pedagogo pode adentrar além do espaco formal da escola, a partir dos lugares da
educacdo na sociedade atual, ademais refletiu também acerca da formagao do
pedagogo ao evidenciar que a ampliagao de seu campo de atuagao nao deve se limitar
ao discurso presente nos documentos oficiais, mas precisa se materializar
efetivamente nos projetos pedagdgicos dos cursos. Ao reconhecer o pedagogo como
um profissional da educagédo que atua para além dos muros da escola, refor¢a-se a
importancia de uma formacgao que valorize a diversidade de praticas educativas e que
prepare o futuro profissional para intervir de maneira qualificada nos diferentes

contextos sociais nos quais a educacéao se faz presente.
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APENDICE A - FORMULARIO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

FORMULARIO DE ENTREVISTA COM ALUNOS - GOOGLE FORMS

. Qual o seu ano de ingresso no curso de Pedagogia na UFMA?

. Em qual turno vocé estuda? Tarde () Noite ()

. Qual o seu ano de previsao de concluséo do curso de Pedagogia na UFMA?
1. Em algum momento da sua graduagéo no curso de Pedagogia da UFMA vocé

ouviu falar sobre Educagao nao formal? () Sim () Nao

. Se a resposta for SIM; diga em que momento do curso vocé tomou
conhecimento sobre espacgos nao formais de educacao, por exemplo: em sala de aula,
alguma disciplina, grupos de pesquisa, eventos, estagio, palestra, oficina; etc

2. O que vocé entende por Educacao Nao Formal?

3. Como vocé situaria o seu conhecimento sobre educagao nao formal:
() Conhego muito () Conhego razoavelmente () Conhego pouco () Nao conhego

4. Apenas com o diploma de Pedagogo (a), vocé se sentiria preparado para atuar
na educacao nao formal? () Sim () Nao
Justifique sua resposta:

5. Se vocé pudesse, em quais desses espagos vocé gostaria de atuar enquanto
Pedagogo(a)?

() Museus () ONG () Hospitais () Espacos/centros Culturais () Presidios

() Empresas privadas () Ministério Publico () Movimentos Sociais

() Em nenhum deles

() Outros:

6. Como aluno(a) de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao, como
vocé entende que o curriculo do curso contempla esse tema?

() Muito () Razoavelmente () Pouco () Nada

7. Em sua opinido, o curso de Pedagogia da UFMA deveria contemplar mais esse
tema?
()

Sim () Nao
8. Vocé gostaria de acrescentar comentarios sobre esse assunto?




