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Resumo

Este estudo objetivou analisar a percepcdo dos alunos do Ensino Médio sobre o que
consideram ser um “bom professor”. Nesta andlise foram investigadas, na percep¢do dos
alunos, as praticas docentes, considerando as relagdes cognitivas e afetivas entre os
syjeitos. Em termos metodolégicos, utilizamos a abordagem qualitativa muito frequente
em pesquisas educacionais. Participaram deste estudo 175 alunos do Centro de Ensino
Ester Flora de Aragjo de em Urbano Santos-MA. Os dados coletados foram
sistematizados a partir da andlise de conteido dos questiondrios aplicados junto aos
sujeitos da pesquisa, para tracar o perfil pessoal e profissional docente que atende as
perspectivas dos discentes e que colabora para o alcance dos objetivos educacionais. Os
resultados mostraram que os alunos percebem a pratica docente favordvel quando os
professores estdo preocupados com os conteidos ministrados, bem como quando os
aspectos afetivos revelam uma boa relacdo professor-aluno. A valorizagdo dos docentes
pelos alunos supde que a afetividade € tdo importante quanto a competéncia profissional.

Palavras-chave: professor-aluno; relagdes cognitivas e afetivas; perfil pessoal e
profissional docente.
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Abstract

This study aimed to analyze the perception of high school students about what they
consider to be a "good teacher”. In this analysis were investigated, in the students'
perception, to the teaching practices, considering the cognitive and affective relations
between the subjects. In methodological terms, we use the qualitative approach widely
used in educational research. Participated in this study 175 students from the Ester Flora
de Aradjo School of Urban Santos-MA. The collected data were systematized based on
the content analysis of the questionnaires applied to the subjects of the research, to trace
the personal and professional profile that attends the perspectives of the students and that
collaborates to reach the educational objectives. The results showed that students perceive
the favorable teaching practice when teachers are concerned with the content taught, as
well as when the affective aspects reveal a good teacher-student relationship. The
appreciation of teachers by students assumes that affectivity is as important as
professional competence.

Keywords: Teachers-student; cognitive and affective relations; personal and professional
profile .

Introducao

A educagdo no Brasil vem passando por constantes transformagdes, sendo que o modelo
tradicional de ensino estd perdendo forca através da substituicio de métodos que
promovem a passividade discente por modelos educacionais inovadores, nos quais as
estratégias de ensino sdao centradas no estudante, visando uma aprendizagem mais
significativa e dando espaco ao questionamento, a pesquisa e reflexdo do aluno, tendo o
professor como facilitador desse processo (COSTA,2012).

Costa (2012) ainda relata que “o ensino baseado na transmissdo de conteido, onde o
professor é o especialista e o aluno apenas um observador, ja4 ndo se adequa mais aos
anseios para a formagdo de bons profissionais” (COSTA, 2012 .p 500).

Corroborando essa perspectiva, Leite € Weber (2016), apontam que as interacdes entre
professor/aluno existentes no ambito escolar constituem uma etapa muito importante no
desenvolvimento pessoal do aluno, ocorrendo assim varidveis como, a adaptagdo ao
contexto em que o mesmo estd inserido, aquisicdo de habilidades para gerir as relacdes
interpessoais, até mesmo relacdes emocionais que interferem diretamente no
comportamento tanto do professor quanto do aluno.

Nesta mesma linha de raciocinio, Costa (2012) enfatiza que, o desenvolvimento
profissional do docente estd diretamente relacionado a dois tipos de fatores: pessoais e
mnstitucionais. O contexto pessoal estd ligado a familia, disposicdo, iteresse pessoal. No
plano institucional, varios elementos exercem influéncia no desenvolvimento profissional
do docente, como, a legislacdo, estilo de gestdo, confianga social, expectativas sociais.

Sdo emergentes os estudos sobre a prética docente na Educacdo Bésica e as pesquisas que
abordam a formacdo de professores podem contribuir para a melhoria no ensino-
aprendizagem. Desvendar quais sdo as caracteristicas de um “bom professor” que podem
servir para praticas docentes futuras foi o que motivou a pesquisa, que enfatiza o professor
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do Ensino Médio. Essa problematica surgiu da necessidade de compreender melhor qual
a percepc¢do dos alunos sobre o assunto e quais as qualidades que o docente deve possuir
para ser considerado como ‘“bom” e ainda favorecer o entendimento do mesmo como
pessoa e como profissional, colaborando para o advento de aulas mais interessantes e
positivas relacdes interpessoais no cendrio educacional.

Segundo Oliveira (2007), o papel do professor estd relacionado com a responsabilidade e
aperfeicoamento constante para tornar-se capaz de uma acdo pedagdgica efetiva e eficaz.
Deve ainda ser competente o suficiente para formar cidaddos capazes de viver em
sociedade. O professor deve assumir uma posicdo de mediador do conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem. Enquanto organizador dos contetidos, tem que ser o
mediador da acdo de conhecer, motivando o aluno constantemente a querer aprender. Mas
quem constroi o seu conhecimento € o proprio sujeito, a partir das suas relacdes sociais,
norteadas pela sua realidade.

Entendemos que a educacdo tem como finalidade o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico. Nesse sentido, Brasil (1996) ressalta que a tendéncia € que as
novas metodologias de ensino tirem o foco do professor e se concentrem mais nos alunos,
objetivando uma aprendizagem mais significativa € o desenvolvimento da capacidade
critica-reflexiva.

Nesta pesquisa, elencamos as seguintes questdes norteadoras: quais seriam, na percepgao
dos alunos, as caracteristicas de um “bom professor” do Ensino Médio? Qual é o perfil
pessoal e profissional desse “bom professor”? Dessas questdes decorrem os objetivos.

Nesse contexto da pesquisa, Chiquim (2009) ressalta aspectos sobre a pratica docente
enfatizando que o ensino consiste no planejamento para atender o que se € esperado no
processo de ensino-aprendizagem, e o resultado € visto na forma de uma boa relacdo
interpessoal do aluno com o professor dentro da sala de aula e fora dela. Tal prética estd
relacionada com modelos novadores, baseados numa visdo organizada, que busca o
conhecimento, valorizando o ensino como um todo. A qualidade das aulas ministradas
pelos docentes tem sido uma preocupacgdo recorrente por parte dos pesquisadores na area
da educacdo, pois os estudos dos modelos educacionais contribuem para uma andlise mais
detalhada dessa prética sempre com o objetivo de tornar a aprendizagem mais relevante
para o aluno.

No que diz respeito a metodologia da pesquisa, foi feito o uso da abordagem qualitativa,
aquela que Gil (1999) explica permitir o aprofundamento do material investigado e das
suas relacdes, sendo sempre valorizado o contato direto com a situacdo estudada, e
estando disponivel para perceber a individualidade e seus diversos significados. O autor
ainda ressalta que a pesquisa descritiva tem como finalidade descrever caracteristicas de
uma determinada populacio ou fendmeno e relacionar varidveis distintas. Tratou-se
também de uma pesquisa descritiva, pois foi feita a descricdo das caracteristicas de um
“bom professor” aliada ao fato de tracar um perfil pessoal e profissional docente com
esclarecimento sobre a prética pedagdgica. A pesquisa foi realizada na escola Ester Flora
de Aratjo, conduzida por meio de questiondrio contendo apenas uma questdo aberta com
alunos do 3° ano do Ensino Médio.

O futuro professor, ja& no iicio da sua formacdo, deve saber que ensinar ndo é apenas
transmitir conhecimento, mas buscar maneiras para que os alunos produzam seu préprio
saber. Entre os saberes necessarios a docéncia estdo presentes: a criticidade, o respeito ao
conhecimento prévio do aluno, o reconhecimento da sua identidade cultural. Na visao de
Chiquim (2009), o conhecimento que o docente tem em sua drea de atuacdo, a confianga
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e a clareza com que explica, quando faz a op¢do por uma metodologia em que envolva os
alunos, que usa recursos metodolégicos variados, com o objetivo de atrair a aten¢do e
melhorar a aprendizagem do aluno e que transforma a sala de aula em um local prazeroso,
possui melhor avaliacdo entre os alunos.

A escola por muito tempo ainda dependerd da sala de aula, livros e cadernos. Mas as
novas tecnologias estardo cada vez mais presente na educacdo escolar. O professor ndo
pode ignorar mais a televisio, computador, videos, que sdo meios de informacdo, de
aprendizagem. Pois a tempos o professor e os livros deixaram de ser as unicas fontes de
conhecimento (LIBANEO, 2007, p.14).

Para Rios (2006), a diddtica aparece como elemento fundamental no desenvolvimento do
trabalho docente, pois juntamente com o conhecimento dos conteidos especfficos de sua
area sdo essenciais para formagdo e pratica docente.

Por outro lado, Sousa (2011), destaca que,

O professor deve, tentar, de varias maneiras, dar uma aula que
proporcione aos alunos um empenho nas matérias ofertadas criando
assim um interesse maior pelos assuntos abordados. Cabe ao docente
planejar aulas que motivem a aprendizagem, com por exemplo: criar
situagdes de atividades em campo, usar recursos diferenciados, e,
conhecendo os niveis de aprendizado de seus alunos, tentar fazer com
que suas explicagdes sobre determinado contetdo sejam as mais claras
possiveis, procurando chamar a atengdo dos aprendizes, buscando a
participacdo e curiosidade da discussdo proposta (SOUSA, 2011, p.31).

De acordo com Cardoso (2013), é fundamental que o professor e o aluno tenham uma
relacdo, aberta, dialogada, indagadora, onde os discentes participem das aulas de forma
mais efetiva, questionando sempre que necessdrio, pois o papel do professor nesse
momento € o de facilitar a aprendizagem.

Nesse sentido, Martini (2003) aponta um fator essencial para que o aluno consiga
efetivamente aprender, as acdes educativas do professor no contexto de ensino, onde o
mesmo define e indica de forma clara o que realmente deseja que o aluno aprenda,
desenvolvendo atividades que estejam relacionadas com o contetido ministrado, € que
levem em consideragdo as situagdes mais diversas presentes em sala de aula, como por
exemplo, idade, conhecimento prévio, habilidades de cada um.

Discutindo o papel da escola no desenvolvimento da aprendizagem, Herculano (2011)
enfatiza que a escola deve organizar o seu projeto politico e pedagdgico, com o objetivo
de atender uma formacdo mais ampla, tendo em vista um planejamento que englobe tanto
as dreas cognitivas quanto as afetivas. E para que isso aconteca ¢ fundamental romper
algumas crengas, a de que o pensamento logico leva o individuo a atitudes préticas e de
que vivenciar as emog¢des pode levar o ser humano ao fracasso. A educa¢do por muito
tempo priorizou apenas o pensamento logico, enquanto a emog¢do ndo deveria ser levada
em consideracdo pela instituicdo, pois se referia a questdes pessoais.

Herculano (2011) ainda relata que,

Nessa perspectiva a escola como um espago de interacdes humanas tem
como papel desenvolver uma educacdo reflexiva e vivencial,
estabelecendo priticas pedagdgicas que visem um aprendizado por
meio do didlogo, em que os sentimentos e as emogdes ndo sejam
negados. E necessdrio encarar os desafios existentes na relagio
professor aluno. Muitos conflitos nessa relacio se referem a
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dificuldades de reconhecer, vivenciar ¢ dominar as emogdes, assim
como perceber a importancia do outro (HERCULANO, 2011, p 15).

Para Vieira (2006), quando o professor busca recursos que facilitem a aprendizagem, os
alunos se sentem mais a vontade para participar ativamente da aula, demonstrando
interesse, melhorando significativamente a qualidade da aula. Por outro lado, quando um
professor se considera o detentor do conhecimento, onde s6 aponta os erros, a tendéncia
€ que o aluno se sinta desestimulado. O ideal seria um professor que demonstre, atencao,
apoio, que os reforce e ajude a descobrir suas potencialidades.

Na perspectiva humanista, o professor é capaz de adquirir conhecimento para a prética
profissional de forma diferenciada e soberana, a partir de sua vivéncia durante a
realizacdo plena de seu trabalho. Vieira (2006) também explica que as competéncias de
um professor nao sido evidenciadas, pois dependem da relacdo professor aluno que é
sempre individualizada e unica, uma vez que o professor € o facilitador da aprendizagem
e fard com que o aluno se torne responsdvel também pela sua prépria aprendizagem.

O professor ¢ um individuo que constréi na sua vida e na sua formacdo sua propria visao
de mundo, por isso ndo pode ser considerado como um robd que recebe e processa
informacdes. Nesse sentido, Silva (2005), define caracteristicas docentes revelando que
o professor é um ser social, constituido e constituinte do meio em que vive. E uma pessoa
que se comunica com muitas pessoas constantemente, € estd sempre se descobrindo como
pessoa e como profissional.

Em contrapartida, Oliveira (2007) revela a imagem do “bom professor”, ha umas décadas
atras, era aquele que dominava o conteido € o transmitia a seus alunos, modelo seguidos
até hoje por algumas escolas mais tradicionais, onde o aluno € somente o individuo que
recebe informacdo de forma passiva. Mas nos dias atuais o professor referéncia € aquele
capaz de dominar a arte de ensinar.

Dessa forma os professores que estabelecem relacdes afetivas com seus alunos e t€m
domimio do conteido, tém claramente mais faciidade em ministrar suas aulas. Pois o
processo de ensino-aprendizagem € mais eficaz quando, tanto os professores quanto os
alunos se sentem motivados. Os professores mais bem avaliados sdo os que tornam as
aulas mais dindmicas, que estimulem a participacdo ativa dos alunos.

A relacdo professor- aluno, depende do ambiente estabelecido pelo professor, da relacio
empdtica, da maneira que o professor age sem menosprezar o aluno, da capacidade de
ouvir. O professor educador deve educar como objetivo de tornar o individuo autdnomo,
consciente de seus direitos e responsabilidades (BRAIT, et al 2010).

Herculano (2011) com muita propriedade comenta que o ponto de vista dos alunos, o
“pom professor” € muito mais do que aquele que tem conhecimento técnico. O aluno
espera que seja uma pessoa que tenha além de uma postura intelectual tenha uma postura
vivencial.

Por isso, o campo dos saberes relacionados a educagcdo vem se transformando ao longo
das décadas. As teorias, as propostas metodoldgicas, que aproximam-se da filosofia do
conhecimento e da instrumentacdo das praticas pedagdgicas, vem se tornando mais
presentes nas salas de aula. Nesse cendrio Volpato (2007) ressalta que o estudo sobre o
professor como sujeito da acdo de ensinar, favorece desenvolvimento do mesmo na arena
educacional, tanto como pessoa e como profissional, relacdes essas que podem ser
individualizadas ou socializados.

15



Diante do disso, devemos deixar claro que os alunos ndo consideram os chamados
“bonzinhos” como os melhores professores, mas aqueles que além de terem uma boa
relacdo como seus alunos, t€m uma boa diddtica e tenha a autoridade dentro da sala de
aula.

Somos remetidos a refletir sobre o que se qualifica como “bom” do ponto de vista da
profissdo docente. O que se considera bom ou mau tem caréter relativo. Por isso é preciso
pensarmos criticamente: de que docente se fala quando se pensa numa docéncia de
qualidade? Ou que qualidades t€m o docente que se almeja?

Com bases nesses questionamentos, 0s tedricos explicam como sdo as qualidades dos
professores, tais como, Rios (2006) destaca: os docentes revelam na sensibilidade de seus
gestos e trazem consigo o prazer e alegria para o contexto escolar, € o ensino da melhor
qualidade e cria condi¢des para a formagdo de alguém que sabe ler, escrever e contar. Ler
ndo apenas as cartilhas mas os sinais do mundo, a cultura de seu tempo. Escrever ndo
apenas nos cadernos, mas no contexto que participa, deixando suas marcas. Contar nao
apenas nimeros, mas a sua histdria.

Existe uma vasta literatura a respeito da relacdo professor/aluno, sob a 6tica do professor.
Por isso é também importante investigar problemdticas dessa natureza na visdo do
discente. E a partir da compreensio sobre a opinido dos alunos, que o docente poderd
compreender e se preciso, rever sua metodologia de ensino, melhorando suas aulas e
consequentemente o processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que o mesmo se
torne um processo de troca de conhecimento.

Metodologia

Considerando as visdes de Godoy (1995) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental, e estd
centrado no processo como um todo e ndo pura e simplesmente em resultados e produtos.
Este trabalho se apoia numa abordagem qualitativa descritiva, na qual os dados recolhidos
se constittem em discussdes que revelam as caracteristicas de um “bom professor”.

Os sujeitos da pesquisa foram 175 alunos do Ensino Médio de turmas de 3° ano do Centro
de Ensino Ester Flora de Araudjo, instituicdo pertencente a rede publica estadual,
localizada no municipio de Urbano Santos- MA. Tais sujeitos sdo discentes com faixa

etaria entre 17 e 19 anos.

O estudo foi conduzido por meio de aplicacdo de um questiondrio semiestruturado
utilizando um roteiro previamente elaborado, contendo apenas uma questdo aberta, no
qual os discentes expressaram suas opinides livremente usando sua linguagem prépria
sobre as caracteristicas essenciais de um “bom professor”. Segundo Gil (1999), o
questiondrio € um procedimento de baixo custo, que abrange um grande numero de
pessoas, garante o anonimato das respostas, € ndo expde o investigado a influéncia de
opinides de outrem.

O questiondrio desta pesquisa foi aplicado na instituicdo escolar nos turnos matutino e
vespertino. Os professores cederam um hordrio de sua aula para aplicagdo dos

questiondrios € a medida que os alunos terminavam de responder faziam sua devolugdo.
Essa atividade foi realizada no segundo semestre do ano letivo de 2016.

O objetivo do estudo foi analisar a percep¢do dos alunos do Ensino Médio sobre o que
consideram ser um “bom professor”. Os objetivos especificos foram: identificar
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caracteristicas docentes que influenciam no processo de ensino-aprendizagem do Ensino
Médio; Tracar o perfil pessoal e profissional docente que atende as perspectivas dos
discentes e que colabora para o alcance dos objetivos educacionais.

Resultados e Discussao

As respostas mais frequentes na percep¢do dos alunos foram as seguintes: o professor
deve ter dominio do conteido, ser bem informado, relatado por 60 alunos, cerca de
40,3%; professor que cria uma relacdo de respeito com seus alunos, 37 alunos 21,4% dos
entrevistados; bem humorado, alegre, paciente, calmo, compreensivo, atencioso, amigo,
85 alunos 49,2% dos relatos; o professor que tenha autoridade dentro da sala de aula ,28
alunos 18.8% ; professor assiduo , pontual , 25 alunos 16,8% ; que tenha amor pela sua
profissdo 12 alunos cerca de 6,9% ; ser profissional, nio levar problemas pessoais pra
dentro da sala de aula 10 alunos, 5,8% ; clareza na abordagem cientifica 26 alunos,
17,5%. A medida que os dados foram analisados, ficou evidente a percep¢ao dos alunos
sobre as aulas ministradas por seus professores e as respostas mais frequentes foram: aulas
mais dindmicas, com recursos variados relatado por 18 alunos 10,4% dos totais; aulas
com a participacdo dos alunos 11 alunos 6,3%; aulas que relacionam o contetido das
disciplinas com o cotidiano dos alunos 5 alunos, 3,3%; aulas com mais exercicios de
fixacdo do conteudo 5 alunos 3,3%, como podemos analisar no quadro 1.

Nesse estudo fizemos a andlise de conteido dos questiondrios aplicados juntos aos
syjeitos pesquisados, alunos do ensino médio, sobre as caracteristicas de um “bom
professor”. A medida que os questiondrios foram sendo analisados verificamos a visdo
dos discentes por meio de opinides e sugestdes acerca da pritica docente, e
consequentemente sobre a qualidade das aulas ministradas.

Os resultados obtidos através das respostas dos alunos foram analisados divididas em
duas categorias; uma referente a caracteristicas pessoais e relacdo interpessoal e outra
relacionadas a aspectos da atividade profissional do docente. O que evidenciou que as
caracteristicas de personalidade e interacdo positiva professor-aluno tem maior
valorizagdo por parte dos discentes.

De um total de 322 respostas encontramos 53,7% na categoria I que referem-se a aspectos
de personalidade e relacdo interpessoal e na categoria II 46,3% referem-se a
caracteristicas profissional do docente (quadro 1).

A preocupacdo com a valorizacdo destas caracteristicas evidencia o anseio dos alunos
com uma educacdo mais humanista, onde o relacionamento com cada aluno venha se dar
de forma tunica respeitando a todos, cada um em suas individualidades e oferecendo
condi¢des para seu desenvolvimento.

Quadro 1: Distribui¢do das respostas por categorias. “continua”

Categorias Qualidades Numeros de | Percentual
Respostas de dados
Encontrados
Perfil pessoal Atencioso, paciente 85 49,2

compreensivo, bem humorado,
alegre e amigo

Perfil profissional | Domino de conteudo do professor | 60 40,3

Perfil pessoal Respeita o aluno 37 21,4
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Perfil profissional | Autoridade na ala de Aula 28 18,8

Perfil profissional | Clareza na abordagem cientifica 26 17,5

Perfil profissional | Responsavel, Postura 25 16,8

Perfil pessoal Criativo e Dindmico 18 10,4

Perfil pessoal Amor pela profissao 12 6,9

Perfil pessoal Incentivam a participacdo do 11 6,3
aluno

Perfil pessoal N3ao levam problemas pessoais 10 5,8
para sala de aula

Perfil profissional | Explicam e corrigem a atividade 5 3,3

Perfil profissional | Relacionam o conteido com o 5 3,3
cotidiano do aluno

Fonte: proprio autor.

De acordo com cada categoria as respostas aparecem em subcategorias, deixando
evidente as caracteristicas em relacdo ao perfil profissional e o perfil pessoal, que os
alunos mais valorizam em seus professores.

A distribuicdo das respostas da categoria 1 relacionadas as caracteristicas pessoais e
interpessoais, estd expressa no quadro 2.

Quadro 2: Caracteristicas relacionadas a personalidade e relacdo professor-aluno.

Caracteristicas de personalidade relacionamento interpessoal | Respostas %o
Atencioso, paciente, compreensivo, bem-humorado, alegre, amigo 85 49,2
Respeita os alunos 37 214
Criativo, dinamico 18 104
Amor pela profissdo 12 6,9
Incentivam a participagao do aluno 11 6,3
N3o leva problemas pessoais para sala de aula 10 5.8
Total 173 100

Fonte: o préprio autor.

Os dados coletados indicaram, pela percep¢do dos participantes, que se o professor nao
tiver uma boa relagdo com seus alunos, este fard com que gostem menos das aulas. Dessa
forma percebemos o quanto € importante uma boa relacdo entre professor/aluno. Cerca
de 49,2 % deles acreditam que um professor atencioso, paciente, compreensivo, bem
humorado, alegre e amigo favorece a aprendizagem.

Partindo dos principios da teoria histdrico-cultural, acreditamos que o professor exerce
um papel fundamental no processo de aprendizagem. Os seres humanos, estdo em
constante relacdo uns com os outros € no contexto escolar ndo € diferente. O professor é
quem tem contato direto com os alunos e € quem wrd mediar a aquisicio de novos
conhecimentos. Um professor que se mostra disponivel, interessado, atencioso,
compreensivo desenvolve relagdes afetivas com seus alunos, oferece apoio nas
dificuldades, estara colaborando com para que se sintam acolhidos e capazes, de produzir
conhecimentos, € além de fazer com que os alunos gostem do ambiente e situacdes

18



vivenciadas no contexto escolar (VIEIRA,2006).

Libaneo (1994), afirma que, os aspectos sOcio emocionais referem-se aos vinculos
afetivos entre professore e alunos, mas sem esquecer as normas e exigéncias objetivas
que determinam a conduta dos alunos na sala de aula.

Nao estamos falando da afetividade do professor para com
determinados alunos, em amor pelas criangas. A relacdo paternal ou
maternal deve ser evitado, pois a escola ndo € um lar. Os alunos ndo sdo
nossos sobrinhos e muito menos nossos filhos. Na sala de aula o
professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainda que o professor
necessite atender um aluno em especial, a interagdo deve ser voltada
para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do
contetdo da aula (LINABEO,1994, p.251).

O conceito de afetividade pode ser interpretado de varias formas, pode apontar sentimento
de apego, relacdo de cuidado, empatia, amizade, amor e carinho, mas também pode
apontar motivagdo, atitudes e emogdes. Tratar o aluno com afeto nio significa trata-lo
com beijos, abragos ou procura agrada-lo, significa tomar atitudes que leve a diminuir as
diferencas.

Uma parcela significativa dos alunos, 21,4%, coloca a postura do professor como
definidora no processo de ensino, ou seja o comportamento do professor é um
determinante da postura do proprio aluno. Os alunos relataram que € extremamente
essencial o professor respeitar seus alunos para que os alunos o respeitem sem precisar

usar castigos e punicoes.

Miiller (2002) relata que, a disciplina e o equilbrio devem ser mantidos para que o
aprendizado ndo seja prejudicado, e para que certas situacdes nao fujam do controle. Os
professores devem utilizar-se da lideranca para criar uma relacdo de respeito muituo.

Muitos dos problemas que existem hoje na educagdo podem ser em grande parte resolvido
se forem observadas algumas questdes importantes no relacionamento professor/aluno.

Se os personagens envolvidos adotarem uma postura unilateral de desrespeito e
incompreensio, o relacionamento professor/aluno serd sempre afetado, cheio de embates
e nada sauddvel do ponto de vista educativo (GUIMARAES, 2009).

Boa parte dos alunos, 10,4%, relatam que as aulas seriam bem mais interessantes, se o
professor utilizasse outros recursos além dos livros didaticos, como, videos, jogos, sites,
aulas de campo, variando o estilo de da aula, tornando-as mais dindmicas. Nesse sentido
se o professor utilizar essa proposta para enriquecer sua aula certamente atingird seu
objetivo mais rdpido e de forma mais eficaz, que € fazer com que o aluno compreenda o
conteudo e despertando seu senso critico e sua criatividade.

Em sala de aula o professor que se utilizam de materias lidicos como sendo essenciais e
fundamentais, conseguem melhora a qualidade de suas aulas e o processo de
aprendizagem num contexto geral (SALTURI, 2005).

Muitos alunos acreditam que os materiais didaticos indicados pelo professor, como livros,
copias, sites, ajudam a melhorar a compreensao do contetido abordado. Porém outra parte
revela que muitos professores explicam suas aulas baseadas somente no livro didatico e
reproduz integramente o contetdo. Isso nos leva refletir que os professores e os alunos se
habituaram a uma metodologia de ensino mecanizada. Com isso hd reprodugdo
automéitica tanto das aulas quanto das atividades.

Como consequéncia dessa metodologia a criatividade e o senso critico desse aluno é
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bloqueado e fica comprometido. Mas apesar das limitacOes hd relatos de que mesmo com
essa metodologia € possivel compreender o que € ensinado (OLIVEIRA,2007).

Mais de 6,9 % dos alunos afirmam que professores entusiasmados, que demostram amor
por sua profissio motivam e despertam no aluno o interesse em aprender. Nesse sentido,
fica nitido que a forma como o professor se relaciona com a disciplina que ministra e a
percep¢do que ele tem dessa disciplina pode refletir diretamente no aluno e despertar-lhe
o desejo e o interesse pela aula.

Como a educacdo se dd por meio de relagdes entre individuos, entdo a motivagdo de criar
um bom didlogo entre professor e aluno deve ser buscada por ambas as partes. Se a
educacdo € vista apenas como profissdo pelos professores, se ndo hi um sentimento no
ato de ensinar, ndo hi prazer em transmitir conhecimento e para os alunos se torne apenas

uma obrigacdo o processo de ensino aprendizagem se tornara desgastado, com muitos
obsticulos e pouco eficiente (GUIMARAES,2009).

Cerca de 6,3% dos alunos preferem aulas quando podem participar ativamente,
perguntando, dando suas opinides, dando exemplos. Os alunos gostam quando o professor
incentiva a participacdo, dando énfase a discussdo e abrindo espago para o didlogo. Essa
parece ser uma boa estratégia para tornar o ensino mais interessante.

O professor cria situacoes de comunicacdo entre os alunos como um objetivo educativo,
buscando caminhos e estratégia de acordo com o que a situa¢do pede, colocando-os como
syjeitos reflexivos, utilizando-se de sua prépria curiosidade de maneira natural sem forga-
lo a nada.

O modelo de educacdo que nos € apresentado em muitas instituicoes até os dias de hoje é
o tradicional, onde as escolas associam disciplina a siléncio, onde conversa € comparado
com bagunca. A pedagogia tradicionalista tem sua atencdo centrada no professor e
preocupa-se com a manutencdo do bom comportamento e reprime a livre expressio do
aluno, desenvolvendo individuos com a autoestima fragilizada.

A prética pedagdgica deve ser humanizadora e que busque incessantemente boas relacdes
do individuo consigo mesmo e com o meio, enfatizando a pessoa como sendo capaz de
também produzir seu proprio conhecimento (SOBRAL, 2003).

Uma parcela 5,8% dos alunos relatam que é fundamental professores que sabiam separa
seus problemas pessoais do ambiente escolar. Os alunos dizem ndo gostar de professores
que ja chegam na sala de aula de mau humor ou triste, pois para ele esse comportamento
reflete diretamente no andamento da aula e consequentemente na aprendizagem do aluno
gerando uma desmotivacdo de ambas as partes.

Sentimento de tristeza decorrentes de uma perda ou demonstracdo de raiva por causa de
uma frustracdo sd@o na maioria das vezes reacOes afetivas normais e passageiras, mas que
ndao devem ser expostos aos alunos.

Porém dependendo da intensidade da persisténcia, a tristeza e a irritabilidade podem ser

indicios de um quadro mais grave que requer um acompanhamento de um profissional
(COMIM,2010).

A distribuicdo das respostas na categoria Il relacionada as caracteristicas de cunho
profissional estd expressa no quadro 3.
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Quadro 3: Caracteristicas relacionadas competéncia profissional do professor.

Caracteristicas relacionadas a competéncia profissional Respostas | %
Dominio de contetido, conhecimento, informado 60 40,3
Autoridade em sala de aula 28 18,8
Explica de forma clara e simples 26 17,5
Responsdvel, pontual 25 16,8
Nao levam problemas pessoais pra a sala de aula 10 5.8
Explicam e corrigem as atividades 5 33
Professor que relaciona o conteido com cotidiano do aluno 5 33

Fonte: Proprio autor.

As respostas obtidas indicam, segundo as percepcoes de cerca de 40,3% alunos, o bom
professor é aquele que tem conhecimento e te dominio do contetido ministrado, é bem
informado, € aquele que estd sempre atualizado com conteudos relacionados a sua
disciplina, que além das informagcdes dos livros utilize outros recursos como revistas
jornais, artigos académicos sobre o contetido, para enriquecer e dar mais respaldo ao

assunto abordado.

Assim, para Sousa (2011), o bom professor € aquele que tem conhecimento e dominio do
contetido de sua disciplina, é também aquele que organiza esses conteidos de forma que
os alunos se mteressem e interajam com o assunto que estd sem abordado. Por isso, fica
evidente a importancia de uma boa organizacdo e planejamento das aulas visando sempre
o aprendizado do aluno.

De acordo o que foi relatado no questiondrio, cerca de 18,8% dos alunos referem-se muito
as caracteristicas de um professor mais afetivo, que os ajude nos momentos de
dificuldades, que os acompanhe em todo o processo de desenvolvimento intelectual, mas
que use a sua autoridade dentro da sala de aula nos momentos que lhe for conveniente,
ndo permitindo que brincadeiras fora de hora e que o entra e sai da sala atrapalhem o
andamento da aula, comprometendo a aprendizagem dos demais alunos. Esse clima de
autoridade deve ser baseado na confianca e no respeito dentro e fora da sala de aula.

E evidente a relacdo que existe entre o afeto e a autoridade, pois o professor além de ser
afetivo tem que ser a0 mesmo tempo firme, possibilitando o desenvolvimento de relagdo
de confianca assim como determinar limites. A relacdo afetiva e autoritiria sdo dois
pontos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, que estdo diretamente
relacionadas entre o docente € o aluno, e que evidentemente se reflete na motivagdo dos
mesmos (GARCIA, 2013). A autoridade na sala de aula consiste em uma prética
orientadora na pratica educativa. Existem diferencas entre a autoridade exercida pelo
professor e o autoritarismo (SALTURI, 2005).

Para muitos alunos um bom relacionamento com o professor transforma a aprendizagem
num momento prazeroso. Professores autoritdrios criam barreiras que refletem
diretamente na aquisicdo do saber.

Por outro lado, Freire (1988) insiste na "especificidade humana" do ensino, enquanto
competéncia profissional e generosidade pessoal, sem autoritarismos e arrogancia. SO
assim, nascerd um clima de respeito mituo e disciplina entre "a autoridade docente e a
liberdade dos alunos.

Podemos verificar pelos resultados que 17,5 % dos alunos preferem professores que
explica com clareza a abordagem cientifica. Além de deixar a claro seus objetivos o
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docente sempre estd atento ao aluno, pois muitas vezes a propria expressdo facial do
discente deixa evidente se o contedido exposto foi compreendido ou ndo. E importante
fazer perguntas para verificar se restou alguma divida ou realmente entenderam o
conteido ou se ainda hd pontos obscuros, usando sempre que necessdrio varios exemplos
antes de passar para um novo assunto.

Essa percepcao dos alunos aparece nas observacdes de (Libaneo,1994), que diz que “o
professor deve cuidar de apresentar os objetivos, os temas de estudos e as tarefas numa
forma de comunicacdo compreensivel e clara. Deve esforcar-se pra formular perguntas e
mstrugdes verbais que os alunos possam entender” (LIBANEO,1994, p 250). Ainda nesse
contexto Libaneo enfatiza que, para atingir satisfatoriamente uma boa interacdo no
processo de ensino é preciso levar em conta: o tom de voz; falar com simplicidade sobre
temas complexos; ter um bom plano de aula com objetivos claros; explicar aos alunos o
que se espera deles em relacdo a assimilacdo do conteddo em questdo.

Os professores que tenham comprometimento com sua profissdo sdo bem avaliados por
seus alunos. Cerca de 16,8% preferem os professores que tenham responsabilidades em
relacdo a seus hordrios de aula, que cumpram com hordrios combinados estabelecidos no
regimento escolar. A falta deve ser comunicada com antecedéncia, para que o gestor da
escolar tenha tempo de conseguir um substituto para prosseguir com o conteudo. Mas
diante de uma auséncia inesperada a rotina da escola € afetada, e os alunos sdo sujeitados
auma nio planejada e na maioria das vezes de menor duragdo.

z

Quando um professor falta a interacdo professor-aluno € comprometida e o tempo
produtivo da aula é reduzido, j4 que parte do hordrio € utilizado para apresentacdo do
novo professor, sua adaptacdo, a rotina e o estabelecimento da disciplina na classe
também sdo abalados. O processo de aprendizagem € prejudicado pois a relacdo de
confianga entre os alunos e o novo professor ainda nio estd estabelecida. A auséncia do
professor pode afetar diretamente no desempenho e na motivacio dos alunos
(TAVARES, 2007).

A infrequéncia de professores aos estabelecimentos de ensino entendida como falta de
frequéncia fere o que rege a Constituicdo federal e a LDBEN Lei 9394/96. No artigo 12,
inciso III, cabe as instituicoes de ensino assegurarem o cumprimento dos dias letivos e
horas-aulas estabelecidas (BRASIL,1996).

Uma parcela dos entrevistados, cerca de 3,3 % afirmam que preferem o professor que
passa e corrige os exercicios com o objetivo de fixar o conteddo, visando sempre o
aprendizado do aluno e o aperfeicoamento do pensamento critico. A medida que os alunos
respondem e com ajuda do professor corrige os erros, ajuda a estimular o conhecimento
e faz com que os alunos descubram conceitos novos.

O professor tende a trabalhar com uma série de exercicios que estimulem atitudes
positivas do aluno. O uso desse método faz com que o aluno descubra conceitos que antes
ndo eram conhecidos e se aprofundem no conteido, sendo estimulados a pesquisarem
para obter as respostas das questdes. Esse método também exige que o professor tenha
um bom preparo para elaborar as questdes e ajudar os alunos as resolve-las. (OLIVEIRA,
2007)

Outro ponto destacado por cerca de 3,3 % dos alunos é a importincia do docente como
mediador do conhecimento é mostrar de forma efetiva a importincia e a utilidade da
disciplina e relaciona-la com o cotidiano do aluno. Mostrando de que maneira aquele
conteudo estard presente no seu dia-a-dia qual releviancia esse terd em sua vida.

O professor como profissional, tem o dever de criar situacdes que motivem seus alunos,
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mostrando a eles o quanto € interessante o contetido e mostrar a importincia que este pode
ter para sua vida (SOUSA,2011). O professor deve constantemente esforcar-se em atrair
possibilidades e tentar uma discussao dos diversos temas trazendo-os para os dias de hoje

os problemas atuais da sociedade, tornando assim o ensino e a relagdo professor-aluno
mais proveitosa (MULLER,2002).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) reconhecem a importancia da participacdo
efetiva do aluno e da relacdo interpessoal no processo de ensino-aprendizagem, e também
a intervencdo do professor nesse processo, ministrando contetidos que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades necessdrias a formacdo do cidaddo em sua totalidade,

levando-o a exercer a cidadania e construir uma sociedade mais justa e mais humanista
(BRASIL,1996).

Conclusao

Os aspectos mencionados pelos alunos atribuem caracteristicas pessoais e profissionais
aos professores, vinculados ao relacionamento humano, da interacdo social entre
professor/aluno, bem como aos aspectos profissionais relacionados ao dominio de
conteido da drea de atuacdo do docente.

A valorizacdo dos docentes pelos alunos pesquisados revela que a afetividade € tdo
importante quanto a competéncia profissional, porém ndo € exclusiva, pois outros fatores
como, por exemplo, a personalidade do professor também é imprescindivel para a
harmonia na sala de aula.

O mais mteressante € muito perceptivel € que o professor que estd proximo, interessado
por coisas relacionadas aos alunos e ndo somente com o rendimento escolar sd3o mais bem
avaliados. O professor mais disponivel, amigo, compreensivo, que abre espaco para um
ambiente mais favordvel a aprendizagem, consequentemente tem alunos mais motivados
em sala de aula.

A interacdo professor/aluno, onde o professor transmite conhecimento € a0 mesmo tempo
consegue aprender com os alunos, remete a ideia de que o perfil de um “bom professor”
vai muito além de um suyjeito detentor do conhecimento, mas também um profissional
que possibilita a complementacio do conhecimento prévio dos alunos por meio da
abertura para a pré-atividade no processo de ensino e aprendizagem.

Todos os syjeitos do processo educativo anseiam por uma educagdo mais humanista,
preocupada com a formagdo de cidaddos pensantes, por isso a ideia de passividade
discente deve ser abandonada. O reconhecimento da importancia das relagdes cognitivas
e afetivas no processo de ensino e aprendizagem ja é um grande passo em direcdo as
mudangas necessdrias em todos os niveis de ensino.
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ANEXO A - Este trabalho monografico, segue as normas padroes da “Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias — (RBPEC)”. UFMG, Qualis A2.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias

Vol. X, N2Y, 2015 (preenchido pela editoria)

Titulo Artigo em Portugués completo (Calibri 16,centralizado,

sem recuos, espacamento antes 30, depois 12)

Titulo Artigo completo em Inglés (Calibri 14,centralizado, sem recuos,
espacamento antes 30, depois 6)

Resumo

Calibri 12, normal, justificado, espacamento simples, espacamento depois 6, antes O.
),9,9.9.0.9.9.9.0.0.9.9.0.9.9.9.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.¢
),9.9.9.0.9.9.9.90.9.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.0.0.9.9.0.0.0.9.0.0.9.9.0.0.9.9.0.0.0.9.0.0.0.9.0.0.0.9.0.¢
),9,9.9.0.9.9.9.90.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.9.0.9.9.9.0.9.9.9.0.9.9.9.0.9.9.9.0.9.9.9.0.9.0.9.0.9.0.0.0.¢
XXXXXXX XX XX XX XXX XX XX XXXXX.

Palavras-chave: Calbri 12, normal, justificado, espacamento depois, 6, antes O,
separadas por ponto-e-virgula. XXXXXX; XXXXXXXX; XXXXXXX;
XXXXXXXXX XX XX XXX XX XX XX,

Abstract

Calibri 12, normal, justificado, espagamento simples, espacamento depois, 6, antes O.
XXXXXXXXX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XX XXXXXX

XXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXXXXX
XXX.

Keywords: XXXXXX; XXXXXXXX; XXXXXXX;
XXXXXXXXX XX XX XX XXX XXXX.

Titulo (Calibri 16, normal, justificado,espacamento simples,
espacamento antes18, depois 18).
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Subtitulo (Calibri 14, normal, justificado, espacamento simples,
espacamento antes 12, depois 12)

Sub-sub-titulo (Calibri 13, normal, justificado, espacamento simples, espacamento
antes 12, depois 12)

Texto (Calibri 12, normal, justificado, espagamento simples, espacamento antes 0 e
depois 6).
):0:9.9.0.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.0.9.9.0.9.9.0.9.0.0.9.0.9.9.0.9.9.0.0.0.9.0.0.0.9.0.0.0.0.9.0.¢
XXXXXXXXXXX
):0,9.9,9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9,0.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.0.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.0.9.9.0.9.9.¢
XXXXXX XXX XXX XXX XXXXXX XXX
XXXXXX XXX XX XX XX XXX XX XX XXX XXX.

“As citagOes diretas, no texto, de até trés linhas, devem estar contidas entre aspas duplas.
As aspas simples sdao utilizadas para indicar citacdo no interior da citacdo”
(ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2002).

Citacio indireta de diversos documentos de vdrios autores, mencionados
simultanecamente, devem ser separados por ponto-e-virgula, em ordem alfabética
(AAUTOR, 1997; BAUTOR, 1991; CAUTOR; AUTOR, 2007).

Citacdo direta (calibri 11, normal, justificado, recuo esquerda 4

cm, espacamento antes 6, depois 6),
).0.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.0.9.9.0.0.0.0.9.4 AXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXX KXXXXXXXXXX
XXXXXXX XXX XXXXXXXXX XXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXXXXXXXXXXXXXXX

XXX XXX XXX (BRASIL, 2006,

ZXZXZXZXZXZ XTI XZ KT XZ X ZXZXZ X7 XZ XZ X2 X2 XZ X2 XZ X7 X7 X7 XZ X2 X\ 1)

Outras orientagdes sobre citagdes:

-Citacdoes de mais de um documento do mesmo autor publicados no mesmo ano sio
diferenciadas pela adi¢do de letras minusculas, em ordem alfabética apds o ano:

(REESIDE, 1927a)

(REESIDE, 1927b)

Todos os autores citados devem estar listados nas referéncias em ordem alfabética
conforme as normas.

o Jtens (tudo em itdlico, inclusive referéncias, calibri 11, justificado,
espacamento simples, recuo esquerda 0,63 cm, espacamento antes 0, depois 6);

e [tens;
e [tens.
No caso de tabelas extensas, que ocupem mais de uma folha, acrescentar o termo

“continua” no inicio da primeira folha apds o titulo. Nas folhas seguintes inserir
novamente o titulo da tabela e o termo ‘“continuagdo”.

Tabela 1: Legenda antes da tabela — Tabelas sdo usadas para quando os dados

27




numéricos sao a parte principal das informacdes apresentadas (laterais abertas). (calibri
11, normal, simples, espacamento antes 12, depois 0, justificado)

Titulo Titulo Titulo
(calibri 11, normal, XXXXXXXXXXXX XXXXXXX
espacamento simples, antes
0, depois 0,

justificado) XX XXXXXXXX

Fonte: (calibri 10, normal, espacamento antes 6 e depois 0).

Nota: Quando houver (calibri 10, normal, espagcamento antes 6 e depois 0).

Figura 1: Legenda depois da figura. (calibri 11, normal, simples, espacamento antes 0,
depois 12, justificado)

Pardgrafo apds figura, tabela ou grifico. Espacamento antes e depois 6.

XXXXXXX XX XXX XXX XXXXXXXXX

Quadro 1: Legenda antes do quadro (diferente da forma da tabela, as laterais do quadro
sdo fechadas). (calibri 11, normal, simples, espacamento antes 12, depois 6,

Titulo Titulo Titulo
(calibri 11, normal, [ XXXXXXXXXXXX XXXXXXX
espacamento simples, antes
0, depois 0, justificado)
XXXXXXXXXX

Fonte: (calibri 10, normal, espacamento antes 6 e depois 0).

Agradecimentos
NAO DEVEM SER APRESENTADOS AGRADECIMENTOS NESTA VERSAO

PARA EVITAR IDENHFICACAO DOS AUTORES. ESSAS INFQRMACC)ES
DEVEM SER INCLUIDAS SOMENTE NA VERSAO PARA PUBLICACAO.

Referéncias
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Orientagdes gerais:

- A fonte utilizada para referéncias deve ser Calibri 12, normal, justificado, espacamento
simples, espacamento antes e depois 6.

- Criar apenas uma quebra de pardgrafo entre cada referéncia (isto €, ndo inserir espagos
desnecessdrios entre as referéncias — ndo apresentar a referéncia da forma como estd
disposto neste modelo, pois os espacos aqui apresentados s6 foram utilizados para facilitar
a visualizacdo do que queremos demonstrar no modelo).

- Para obter informagdes sobre referéncias ndo contempladas neste modelo ou para
maiores detalhamentos consultar a norma da ABNT NBR6023. Para obter informacoes
sobre citagdes, consultar a norma NBR 10520.

- Nao utilizar et al. / e cols. na lista de referéncias, apenas ao longo do texto, mesmo que
sejam mais que 3 autores.

- Utilizar negrito para destaque.

- Abreviar primeiros nomes dos autores, exceto no caso de autores distintos com
publicacdo no mesmo ano.

- Somente utilizar tracos inferiores quando: 1°) os autores forem TODOS iguais e quando
ndo houver quebra de pdgina entre as duas referéncias.

- Quando houver mais de um autor separar a identificacdo por ponto-e-virgula. Nunca
“e” ou “&”.
Livro

Informagdes essenciais: autor(es), titulo, edicdo,local, editora e data de publicacio.

SOBRENOME AUTOR,INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo do Livro: subtitulo do livro (se houver). Cidade: Editora, Ano.

Exemplo:
APPLE, M.W. Educacdo e poder. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

e Para livro eletronico

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo Livro Eletronico. Cidade: Editora, Ano. Disponivel em <sitio>. Acesso
em: dia, abreviatura do més.ano.

Exemplo:
ALVES, Castro. Navio negreiro. [S.l]: Virtual Books, 2000. Disponivel
em:< http//www.terra.com.br/virtualbooks/freebook/port/Lport2/navionegreiro.htm>.

Acesso em: 10 jan. 2002.
Capitulo de livro

Informagdes essenciais: autor(es), titulo do capitulo, seguidos da expressdo “In”, seguida
da referéncia completa do livro e pagina¢do do capitulo ou parte.

e Para mais de um autor e autores do livro diferente dos autores do capitulo:
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SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo do capitulo In: SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR;
SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR (Orgs.). Titulo Livro. Cidade: Editora,
Ano. p. pagina inicial-pdgina final

e Para quando o autor for uma entidade:
BRASIL. Mmistério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental

Parametros curriculares nacionais: meio ambiente e saude. 3. Ed. Brasilia: SEF,
2001.v.9.

e Para meio eletrOnico:

POLITICA. In: DICIONARIO da lingua portuguesa. Lisboa: Priberam Informdtica,
1998. Disponivel em:<http://www.priberam.pt/dIDLPO>. Acesso em: 8 mar. 1999.

e Para autor(es) do livro igual a(os) autor(es)do capitulo é opcional substituir a
segunda referéncia por adicdo de espaco sublinear — equivalente a seis espagos:

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo do capitulo In.(Orgs.). Titulo Livro. Cidade: Editora, Ano. p. pagina
icial-pagina final

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Tratados e organizacdes
ambientais em matéria de meio ambiente. In: . Entendendo o meio ambiente. Sdo
Paulo, 1999. v. 1. Disponivel em:<http//www.bdt.org.br/sma/entendendo/atualhtm>.
Acesso em: 8 mar. 1999.

Publicaciao Periodica

Informagdes essenciais: titulo, local de publicacdo, editora, datas de inicio e encerramento
da publicacdo (se houver).

TITULO. Cidade: Editora, ano-ano.

Exemplo:

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA. Rio de Janeiro: IBGE, 1939-1933.

Artigo periodico
Informagdes essenciais: autor(es), titulo do artigo, titulo do periédico, local de

publicacdo, volume, fasciculo ou nimero, paginacido inicial e final, data ou intervalo de
publicacio.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo do artigo. Titulo do periddico, local de publicagdo, v. 1, n.1, p. 1-
25,més-mes (meses sdao opcionais) Ano.

Exemplos:

As 500 maiores empresas do Brasil. Conjuntura Econémica, Rio de Janeiro, v. 38, n. 9,
set. 1984. Edi¢do especial.

COSTA, V. R. A margem da lei: o Programa Comunidade Soliddria. Em Pauta: revista
da Faculdade de Servico Social da UERJ, Rio de Janeiro, n. 12, p. 131-148, 1998.
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TOURINHO NETO, F. C. Dano ambiental. Consulex, Brasilia, DF, ano 1, n. 1, p. 18-23,
fev. 1997.

e Para artigo periddico eletronico.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR. Titulo Artigo. Titulo da Revista Eletronica. local de publicagdo,volume,
numero, p. pagina inicial-pdgina final. Disponivel em:< http: >. Acesso: em dia,
abreviatura do més.ano.

Exemplo:

WINDOWS 98: o melhor caminho para atualizacdo. PC World, Sao Paulo, n. 75, set.
1998. Disponivel em:<http://www.idg.com.br/>. Acesso em: 10 set. 1998.

Trabalho apresentado em eventos

Elementos essenciais: autor(es), titulo do trabalho apresentado, seguido da expressdo In:,
nome do evento, numeracdo do evento (se houver), ano e local (cidade) de realizacio do
evento, titulo do documento (anais,atas etc.), local, editora, data de publicacdo e pagina
inicial e final para os casos de consulta em material impresso.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS
AUTOR; SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR; SOBRENOME AUTOR,
INICIAIS AUTOR;Titulo Trabalho. In: Nome do_evento, Cidade do evento,
Ano_do_Evento. Atas...(ou Anais..., ou Caderno de Resumos...ou Proceedings of...,
sempre acompanhados de reticéncias), Cidade_da_editora: Editora (Sempre omitir a
palavra editora, seja antes ou depois do nome), Ano_de_publicacio.
(Meio_de_publicacdo entre parénteses no final).

Exemplo:

GOUVEIA, A.A.; LABURU, C.E.A aprendizagem da representacio dos circuitos
elétricos mediada por simbolos-ponte. In: V Encontro de Pesquisa em Educacio em
Ciéncias. Baurd, 2005. NARDI, R. BORGES, O. (Orgs.) Atas... Bauri: ABRAPEC,
2005. (CD-ROM).

Tese ou dissertacao

Informagdes: Tipo de documento (trabalho de conclusdo de curso, dissertagdo, tese, etc.),
grau, vinculacdo acadé@mica, local e data de defesa.

SOBRENOME AUTOR, INICIAIS AUTOR. Titulo da tese: Subtitulo da tese. Ano da
defesa. Numeros de péginas (ou folhas) 100 p. Dissertacdo ou tese (Grau obtido) —
Instituto ou programa de pods graduacao, Cidade, ano.

Exemplo:

ARAUJO, U.AM. Maiscaras inteiricas Tukuna: possibilidades de estudo de artefatos
de museu para o conhecimento do universo indigena. 1985. 102 f. Dissertacio (Mestrado

em Ciéncias Sociais) — Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
1986.

Submetido em..., aceito para publicacio em...
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APENDICE A - Questiondrio utilizado na pesquisa para o desenvolvimento deste

trabalho monografico.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO cfc] |
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS E AMBIENTAIS [ |A]A]
CAMPUS 1V — CHAPADINHA - MA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Questionario de pesquisa

1- Na sua opinido qual (ais) caracteristica (s) vocé€ julga essencial (is) para que um

professor seja considerado um “bom professor”
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