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RESUMO

Aplicagao do ensino/aprendizagem de Quimica, na Educagédo de Jovens e Adultos —
EJA esta referente a uma perspectiva enorme de mudancgas, onde a inclusdo do saber
esta apta a todos, sem distingdo de cor e ragca. Sao praticas educativas, tendéncias
inovadoras e de suma importancia tanto para o professor quanto ao aluno; na verdade
a Educacao de Jovens e Adultos se baseia nas ideologias de educagao para todos,
onde o foco € o aluno, que tende a aprender de forma simples e ao mesmo tempo
diferenciada, onde o ensino pode ser transformador na vida de cada um. O presente
trabalho teve como objetivo a avaliagcdo do ensino de quimica na EJA em escola da
rede publica de Magalhaes de Almeida — MA, fazendo assim um estudo de caso, onde
foram aplicados questionarios em duas turmas totalizando 65 alunos, para saber de
fato qual a verdadeira realidade do ensino de professores e da aprendizagem dos
alunos. Os resultados obtidos nesta pesquisa mostraram que de fato ainda ha uma
enorme deficiéncia no estudo voltado aos alunos da EJA, por parte dos professores
que ainda ndo conseguiram adequar sua metodologia de ensino a realidade dos
alunos, ou seja, o conteudo ministrado em sala de aula ndo apresentara 0 mesmo
resultado para todos; o raciocinio de cada aluno se manifestara diferente em cada
conteudo e em cada aula e cabe o professor distingui-los e manifestar-se para que
todos os discentes consigam entender e compreender o assunto de Quimica
independente de como foi sua rotina de trabalho durante o dia. Dessa forma, conclui-se
que o ensino/aprendizagem baseia-se na troca mutua de aprendizagens, interesses e
necessidades de ambas as partes, desse modo, o aluno tem que se dispor a aprender
enquanto o professor tem que aprimorar sua habilidade de ensinar e inovar dentro da

sala de aula com seus alunos.

Palavras — chaves: Ensino aprendizagem. EJA. Quimica. Incluséao.



ABSTRACT

Application of teaching / learning of chemistry in youth and adult education - EJA refers
to an enormous perspective of changes, where the inclusion of knowledge is apt for all,
without distinction of color and race. They are educational practices, innovative trends
and of utmost importance for both the teacher and the student; In fact the Education of
Young and Adults is based on the ideologies of education for all, where the focus is the
student, who tends to learn in a simple and at the same time differentiated, where
teaching can be transforming in the life of each one. The objective of this study was to
evaluate the teaching of chemistry in the EJA in a public school in Magalhaes de
Almeida - MA, thus doing a case study, where questionnaires were applied to know in
fact what the true reality of teacher education is. Of student learning. The results
showed that, in fact, there is still a huge deficiency in the study of EJA students by
teachers who have not yet been able to adapt their teaching methodology to the
students' reality, that is, content delivered in the classroom will not present the Same
result for all; The reasoning of each student will be different in each content and in each
class and it is up to the teacher to distinguish them and express themselves so that all
students can understand and understand the subject of Chemistry regardless of how
was their routine of work during the day . In this way, it is concluded that teaching /
learning is based on the mutual exchange of learning, interests and needs of both
parties, thus, the student has to be willing to learn while the teacher has to improve his /
her ability to teach and Innovate within the classroom with their students.

Key - words: Teaching learning. EJA. Chemistry. Inclusion.
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1. INTRODUGAO
2.

3. A histéria da Educacédo de Jovens e Adultos EJA no Brasil pode ser
contada por meio das suas diversas concepg¢des pedagogica e das politicas que, ao
longo dos anos, tiveram como objetivo aplica-las em pratica educativa. E para conhecer
algumas concepgdes pedagdgicas e das agdes de diferentes governos e da sociedade
civil, em diferentes momentos, com objetivos distintos, para combater o analfabetismo
e possibilitar o acesso a escolarizagao de jovens e adultos - EJA que o Brasil optou por
uma inclusdo direta de todas as pessoas de diferentes faixas etarias nas escolas.
(Alves, 2008).

4. As primeiras escolas brasileiras para adultos datam dos anos 1920.
Foram criadas com o objetivo de formar médo de obra que atendesse aos imperativos
da urbanizagao e da industrializagao crescentes. Com a constituicido de 1934, o ensino
primario de adultos tornou-se dever do Estado, ao qual cabia assegurar um lugar para
a educacéo desse segmento da populagao no sistema publico. (ALVES, 2008)

5. Em metade do século passado, mais da metade da populacéo brasileira
era analfabeta. Para o enfrentamento desse quadro, o governo federal langou, em
1974, a primeira Campanha Nacional de Educacao de Adultos. As metas da Campanha
eram ambiciosas. Esperava-se alfabetizar os alunos em um tempo médio de trés
meses, por meio de uma cartilha que constitui o primeiro material didatico para adultos
produzidos no pais. (ALVES, 2008)

6. Apesar de sua importancia historica, devido, sobretudo ao esforgo inédito
de promover a alfabetizagdo em massa, a Campanha foi extinta no final dos anos 1950.
As criticas apontavam, entre outros aspectos, o fato de ndo levar em consideragao a
diversidade cultural brasileira e de suas propostas se mostrarem inadequadas ao
publico adulto, ao qual se destinava. (ALVES, 2008)

7. Na época em que a Campanha foi concebida e posta em pratica, o
analfabetismo era visto como fator decorrente de uma suposta “incapacidade” do
adulto, o que levaria a condicdo de pobreza. Nesse contexto, as propostas de
alfabetizacao e escolarizacdo de adultos respondiam a demanda de ampliacdo do
contingente supostamente apto ao trabalho e a vida civica. (ALVES, 2008)

8. A idéia de que a leitura do mundo deveria preceder a leitura da palavra
conferia um lugar central a agdo educativa, a producdo cultural e aos recursos
expressivos de grupos sociais nao letrados, até entdo marginalizados. Por meio desse

exame critico da realidade dos alunos, a educagao se converteria em instrumento



15

formador de consciéncia e contribuiria para transformar a estrutura social que
produziria o analfabetismo. A partir da obra de Paulo Freire, o analfabetismo passou a
ser compreendido como consequéncia, € nado como causa da pobreza e da
desigualdade social. (ALVES, 2008)

9. No inicio da década de 1960, as propostas de educacgao de Paulo Freire
para a alfabetizagdo de adultos inspiraram os principais programas de alfabetizagao.
Dentre eles, destacam-se: MEB- Movimento de Educagéo de Base, ligado a CNBB-
Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil, CCP’'s — Centro de Cultura Popular,
organizados pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes e os Movimentos de Cultura
Popular.

10.E certo que durante muito tempo, para que uma pessoa fosse
alfabetizada era praticada a idéia de que poderia formar qualquer palavra somente
juntando as silabas de seus conhecimentos, utilizando o Método Silabico de
Aprendizagem. Os professores entdo distribuiam cartilhas com as silabas, e pediam
para que os alunos juntassem tentando formar as palavras, onde muitas vezes eles s6
memorizavam e repetiam. (RIBEIRO; BARRETO, 2012)

11.0 estudo da trajetoria da EJA foi fundamental para a compreensao da
complexidade do contexto do projeto, em atender um publico que n&o era seu
preferencial, mas se constituia por uma diversidade de sujeitos das classes populares e
por professores também advindos em sua maioria dessas classes, aprendendo e
ensinando com seus alunos. Um contexto tipico da EJA, como se percebe, analisando
sua trajetéria, em que o Estado e sociedade civil entram em parceria para oferecer
projetos, mais ndo uma politica publica estruturada e sistematizada visando o
atendimento educacional a toda populagao que tem direito. (SAMPAIO, 2009)

12.Na VI Conferencia Internacional de Educagao de Adultos (VI Confintea),
realizada em Belém (PA), em dezembro de 2009, os paises participantes declararam:

13.“...] estamos convictos de que aprendizagem e educacao de adultos preparam
as pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valores
necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o controle de seus

destinos. Aprendizagem e educagido de adultos sdo também imperativas para o alcance da

equidade e da inclusdo social, para a redugao da pobreza e para a construcido de sociedades
justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no conhecimento™ .
14.

15.

16.1 CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS. Marcos de a¢édo de Belém.

Documento da VI Confitea. Brasilia: Unesco; Confitea VI; Ministerio da Educagéo, 2010. p. 7.
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17.

18.A expressao dessa declaragcdo expressa a esséncia da Educacgao de
Jovens e Adultos e sua importancia para a construgdo de uma sociedade mais justa,
que ofereca a todos, sobretudo aquelas pessoas que por diferentes motivos, néo
frequentaram a escola ou foram obrigadas a abandona-la, a oportunidade de iniciar ou
retomar seus estudos, independentemente da fase da vida em que se encontram, de
modo que estejam preparadas para 0 mundo em que vivem em processo de
constantes e aceleradas transformagdes. (ALVES, 2008)

19.A Secdo V, no Art. 37, da LDB (1996), cabe a Educacao dos Jovens e
Adultos. Em que se determina: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
meédio na idade prépria”.

20.A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA voltada ao ensino de Quimica tem
por finalidade acrescentar a sociedade, novos cidaddos, com pensamentos criticos,
voltados ao mercado de trabalho com idade um pouco avancada. Este presente
trabalho mostra que a educagao n&o prioriza cor, raga sexo ou idade, ela tem como
foco apenas o ensino/aprendizagem de seus alunos. A EJA passou por inUmeras
mudancgas até se consagrar como é hoje, um estudo voltado as necessidades de seus
educandos, onde busca fazer um entre lago do cotidiano com a Quimica, buscar junto
com esses jovens e adultos a oportunidade de um futuro melhor, conduzi-los para um
mundo novo onde a prioridade é o saber absoluto.

21.A pesquisa deste trabalho optou-se por entender a realidade dos alunos
da EJA em sala de aula, conhecer a metodologia e modalidade de ensino aplicada pelo
professor para com seu aluno, coletaram-se dados que puderam acrescentar muito a
esta pesquisa, mais por outro lado essa coleta de dados abrangeu-se a realidade dos
discentes, as dificuldades pelos quais passam para adquirir um pouco mais de
conhecimento.

22.

23.

24,
25.
26.
27.
28.
29.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
30.

31.A Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA € de extrema importancia, pois
favorece a inclusao social, econémica e politica de individuos que nao tiveram acesso
ou nao concluiram o Ensino Fundamental ou Médio.

32.0 processo de educacao para jovens e adultos, com um ambito mais
sistematico, € muito recente. Durante muito tempo, portanto, as aulas noturnas eram a
unica forma de educagao de adultos praticada no pais. Segundo Soares (1996), com o
desenvolvimento industrial, no inicio do século XX, inicia-se um processo lento, mas
crescente, de valorizacao da educacao de adultos.

33.A inversao da relacdo da causalidade entre analfabetismo e pobreza
aconteceria com o trabalho do educador pernambucano Paulo Freire, a partir dos anos
1960. Seu método de alfabetizacdo presumia que o professor estabelecesse um
dialogo inicial com os alunos, a fim de conhecer sua realidade cultural e identificar os
vocabulos que empregavam para expressa-la. O professor deveria entdo selecionar
palavras a partir das quais seria realizado um exame critico da realidade mais imediata
dessas pessoas e o estudo da escrita e da leitura.

34.0 método de Paulo Freire a partir de sua obra em que consistia que o
analfabetismo era compreendido como consequéncia, € ndo como causa da pobreza e
da desigualdade social foi adotado no Plano Nacional de Alfabetizagdo langado pelo
governo federal em 1963. Seu propésito era promover a alfabetizagdo com o apoio de
organizagdes sociais e da Igreja. Entretanto, o plano foi precocemente interrompido
pelo golpe militar de 1964 e pela repressé&o aos programas de Educagao Popular. Em
seu lugar, o governo militar institui o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral). O
campo da educagao de adultos passou a constituir, entdo, uma entre as muitas acdes
voltadas a legitimagdo do regime. O propédsito de conscientizagdo das acgdes
educativas foi abandonado, e os canais de participagao social, fechados. Com isso, seu
foco voltou a ser a formacédo de mao de obra que atendesse as demandas do mercado
de trabalho e do modelo econbémico vivente.

35.Nesse mesmo cenario, em 1971, ocorreu a regulamentagdo do entao
chamado Ensino Supletivo. Seu objetivo era repor a escolaridade que nao havia
acontecido na faixa etaria considerada, na época, “apropriada a aprendizagem”, um
ponto de vista defendido pela psicologia evolutiva tradicional, um dos paradigmas na
area educacional nesse periodo. (PALACIOS, 2004)
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36.Com a abertura politica, Mobral foi extinto, e o campo da educacao de
adultos experimentou um movimento de recuperacao de legados da Educacao Popular,
com intenso apoio da sociedade civil. A participacdo dos movimentos sociais no debate
sobre as politicas publicas para a educacdo de adultos foi decisiva para que a
Constituicao de 1988 garantisse o ensino gratuito a todos os brasileiros, inclusive aos
jovens e adultos. Com esse proposito, o atendimento da rede publica foi ampliado,
embora a questdo dos recursos destinados ao setor jamais tenha abandonado a pauta
dos debates. (PALACIOS, 2004)

37.Nos anos 1990, o conceito de reposi¢cao, no que se refere ao ensino de
adultos, seria superado pela perspectiva da educacgao continuada. O marco histérico de
afirmacgao dessa tendéncia foi a V Conferencia Internacional de Educacgédo de Adultos,
realizada em Hamburgo (Alemanha) em 1997, que proclamou o direito de todo ser
humano de ter acesso a educagao ao longo da vida. Desde os anos 1970, os estudos
em psicologia evolutiva ja demonstravam que a aprendizagem poderia ocorrer em
qualquer idade. (BALTES, 1979)

38.A valorizacdo de uma educacédo permanente também adveio do fato de
que a escolarizacdo na infancia e na juventude deixaria de garantir uma participacao
social plena, diante da aceleragcao das transformacées no mundo do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. Sob esse novo paradigma da EJA, a aprendizagem ao longo
da vida passou na constituir fator de desenvolvimento pessoal e condicdo para a

participacao dos sujeitos na construcao social. Como afirma Maria Clara Di Pierro:

39.

40. “A educacdo capaz de responder a esse desafio ndo € aquela voltada
para as caréncias e o passado (tal qual a tradigdo do ensino supletivo), mas
aquela que, reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de
cultura, perguntam quais sdo suas necessidades de aprendizagem no
presente, para que possam transforma-lo coletivamente”. (Di Pierro, 2005)

41.

42.0 termo supletivo foi abolido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), de 1996, que afirmou a EJA como modalidade da Educacdo Basica do Ensino
Fundamental e do Médio. Desde entdo, seu reconhecimento como modalidade de
ensino, com especificidades proprias, vem se traduzindo em documentos que orientam
as acgdes educativas no setor, como as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Proposta
Curricular para o primeiro e o segundo segmentos do Ensino Fundamental.

43.A partir da LDB de 1996, ampliaram-se as politicas publicas voltadas para

a Educacao de jovens e Adultos, frequentemente produto de debates entre o Estado e



19

a sociedade civil. Esses debates ocorrem, por exemplo, em féruns, que reunem

gestores, pesquisadores, professores e alunos em cada estado e em diversos

municipios brasileiros e se articulam nos Encontros Nacionais de EJA (Enejas).
44,
45,
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
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76.
21.  AHISTORIADAEJA
77.

78.Segundo Cunha (1999), na década de 1940 a idéia que se tinha era de
que o analfabetismo gerava pobreza e marginalizagdo. O adulto analfabeto era incapaz
politica e juridicamente; n&o podia votar ou ser votado. O fim do Estado Novo trouxe ao
pais um processo de redemocratizagao e a necessidade de aumento da quantidade de
eleitores.

79.Nesse sentido, o primeiro projeto langado foi a Campanha de Educagéo
de Jovens e Adultos, dirigida principalmente ao meio rural. Essa campanha previa a
alfabetizacdo do educando em trés meses, além da conclusdo do curso primario num
prazo bem menor que o convencional. A educacao era considerada unilateral e tinha o
professor como transmissor de conhecimento.

80.A campanha, extinta em 1963, ndo rendeu bons resultados, mas ajudou a
superar a idéia preconceituosa de que o adulto ndo precisaria mais aprender a ler e
que ja havia encontrado seu lugar no mundo. Esse desprezo pela classe trabalhadora
ainda persistia na década de 1990, quando entdo o ministro da Educacgao, o professor,
fisico e politico, José Goldemberg, afirmou que a tentativa de alfabetizagdo de adultos
nao diminuiria o indice de analfabetos; ao contrario, perturbaria a ordem social. (CRUZ;
GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

81.Com os resultados insatisfatérios dessa campanha, surgiram criticas a
esse projeto: seria necessaria a qualificacdo dos professores e a adequagdo do
programa, do material didatico e dos métodos de ensino a clientela atendida. (CRUZ;
GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

82.No final dos anos de 1950, Paulo Freire propunha uma nova pedagogia,
que levava em conta a vivencia e a realidade do educando, que deveria ser um
participante ativo no processo de educacdo. Apesar de estar encarregado de
desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacédo de Adultos; com o golpe de 1964,
Freire foi exilado e um programa assistencialista e conservador foi criado: o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagcdo (Mobral). Seu objetivo era apenas a alfabetizag&do funcional
— sem apropriacdo da leitura e da escrita — de pessoas de 15 a 30 anos de idade.
(CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

83.A LDB de 1971 limitava o dever do Estado em oferecer ensino a criangas
de 7 a 14 anos, porém reconhecia a educagao de adultos como direito de cidadania.

Em 1974, foi implantado o CES (Centro de Estudos Supletivos), que dava oportunidade
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de uma certificacdo rapida, mas superficial, com um ensino tecnicista e
autoinstrucional. (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

84.A década de 1980 foi marcada pelo desenvolvimento de projetos e
pesquisas na area da alfabetizacido de adultos. Em 1988, a Constituicdo passou a
garantir o Ensino Fundamental gratuito e obrigatdrio para todos. (CRUZ; GONCALVES;
OLIVEIRA, 2012)

85.A importancia da EJA passou a ser reconhecida em varios paises devido
as conferencias organizadas pala Unesco nos anos 1990. A partir de ent&o, surgiu no
Brasil uma mobilizagdo nacional no sentido de diagnosticar metas e agbes de EJA. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (BRASIL, 1996) garante igualdade de acesso e
permanéncia na escola e ensino de qualidade, além da valorizagdo da experiéncia
extra-escolar. Garante ainda Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para
0s que nao tiveram acesso a ele na idade prépria. O antigo supletivo passou a se
chamar Educacado de Jovens e Adultos — EJA — e ganhou um sentido mais amplo:
preparar e inserir ou reinserir o aluno no mercado de trabalho.

86.0s objetivos da educagéo no pais sao revistos, cabendo agora a escola, a
responsabilidade de formar o adulto trabalhador. Recentemente, novas iniciativas,
como a EJA e o Proeja, tém surgido a fim de garantir metodologias adequadas a
discente com esse perfil. (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

87.Em 2000, o Conselho Nacional de Educacao estabeleceu, no Parecer n°
11, (das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado de Jovens e Adultos), as
funcdes e as bases legais da EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros
Curriculares Nacionais. O Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, institui o
Programa Nacional de Integragcdo da Educacao Profissional a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — Proeja, abrangendo a formacéo inicial
e continuada de trabalhadores e a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio.
(CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

88.Eventos onde sdo gerados debates e trocadas experiéncias, como 0s
féruns EJA, tem sido importantes na estruturacdo da EJA e de seus objetivos. (CRUZ;
GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

89.De acordo com o levantamento do IBGE em pesquisa domiciliar, no ano
de 1996, o Brasil possuia 15 milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais; a
maior parte delas se encontrava nas regides Norte (parte urbana) e Nordeste.
Segundo, esses dados, a percentagem de pessoas analfabetas cresce a medida que

sao consideradas idades mais avangadas. Se de 15 a 19 anos a percentagem é de 6%,
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de 50 anos ou mais é de 31,5%. Ao mesmo tempo, ha indicadores de que as politicas
focalizadas no atendimento a educacéo escolar obrigatoria estdo promovendo uma
queda mais acelerada do analfabetismo nas faixas etarias mais jovens. Os percentuais
relativos as taxas de analfabetismo na populacdo de 15 anos de idade ou mais vém
caindo sistematicamente, se tomarmos como referéncia o periodo compreendido entre
1920 e 1996. (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

90.A partir desses dados, nota-se a importancia de investir ndo sé na
educacao de base — a educacgao infantil — mas também na Educac¢ao de Jovens e
Adultos, sobretudo naquela voltada a qualificacdo profissional, que, além de levar a
essas pessoas outra leitura de mundo, proporciona a possibilidade de inser¢cao ou
reinsergcdo no mercado de trabalho. (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012)

91.E muito raro estudar sobre a histéria da EJA sem encontrar citages de
Paulo Freire. Pois, o seu percurso histérico esta interligado com a vida de Freire.
Durante a década de 60, deu-se inicio no Brasil o Sistema Paulo Freire, que tinha o
objetivo de alfabetizar jovens e adultos. Sendo localizada, no Rio Grande do Norte, a
primeira cidade para a pratica desse sistema. A partir desta primeira experiéncia, os
outros estados obtiveram conhecimento dos resultados positivos da pratica de Freire.
Essa iniciativa fez com que a Educacdo de Jovens e Adultos adquirisse sustento
através dos educadores que deram apoio a essa metodologia de ensino. (RIBEIRO;
BARRETO, 2012)

92.Segundo Lambach (2009) com a introdu¢do de Paulo Freire no ambito
educacional, houve mudanga nesse paradigma de ensino- aprendizagem sobre a EJA.
Pois, era necessario que o aluno nao s6 aprendesse a decodificar e codificar palavras,
mas desenvolvesse um pensamento critico, ele precisava nao so entender o que era
lido e escrito, mas opinar a respeito de seu processo de aprendizagem. (LAMBACH,
2009)

93.A problematizacdo do ensino desde muitos anos atras ainda continua
sendo a mesma, a falta de conhecimento de alunos em entender o que os mesmos
aprendem, ou seja, a falta de leitura e entendimento sobre diversos assuntos.
(MENDES; AMARAL; SILVEIRA, 2010)

94.As Orientagdes Curriculares para o ensino médio da area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, mostram que, o que se observa no ensino
de quimica no nivel médio:

95. De forma geral, nos programas escolares, € que persiste de um nimero

enorme de conteudos a desenvolver, com detalhamentos desnecessarios e
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anacrbnicos. Dessa forma, os professores obrigam-se a “correr com a matéria”,
amontoando um item apdés o outro na cabeca do aluno, impedindo-o de
participar na construgdo de um entendimento fecundo sobre o mundo natural.
Séo visivelmente divergentes o ensino de Quimica no curriculo praticado e
aquele que a comunidade de pesquisadores em educagdo Quimica do pais
vem propondo. (2008, p. 108)

96.
97.De acordo com Silva (apud Santos; Schnetzler, 2003) é preciso uma
pratica integrada orientando como os conteudos devem ser desenvolvidos, isto €,
ensinar a Quimica de um modo que transpare¢a uma preocupag¢ao em explicar para os
alunos os fenbmenos que ocorrem na natureza, levando-os a uma compreensao dos
fatos.
98.
99.
100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.



24

122.
123. 2.2. OS ALUNOS DA EJA E SUAS PERSPECTIVAS
124.

125. E quem séo os alunos e alunas da Educagao de Jovens e Adultos?
E quais s&o suas expectativas?

126. Conhecer essas pessoas, suas trajetérias de vida, suas
concepcdes de mundo, as expectativas em relagdo a escola e aos estudos. Sao
pessoas muito diferentes em termos individuais, culturais, entre outros aspectos, mas
que se identificam quanto ao fato de n&o terem frequentado a escola nas fases da
infancia e da adolescéncia, por razbes diversas. Alguns desses alunos nem sequer
passaram pela escola nessas fases. Outros o fizeram de modo pouco sistematico,
interrompendo seus estudos devidos, entre inumeros fatores, & necessidade de entrar
muito cedo no mercado de trabalho para ajudar o sustento da familia. Esse fator
prepondera em areas rurais do pais, onde a escola, durante décadas, desempenhou
papel pouco relevante como instituicdo formadora. (ALVES, 2008)

127. No atual contexto de crescente urbanizacdo, muitos habitantes de
areas rurais migraram para as cidades, onde em geral acabam por ocupar postos de
trabalho que exigem pouca qualificacdo. Nas grandes cidades brasileiras, encontram-
se muitos alunos de EJA que percorreram essa trajetéria. (ALVES, 2008)

128. Em épocas mais recentes, o perfil dos alunos de EJA passa por um
processo de rejuvenescimento, pois estda absorvendo um contingente de alunos
egressos do ensino regular. Com idade defasada em relagdo ao ano escolar, e por
motivos variados, esses alunos recorrem a cursos para jovens e adultos para obter a
certificagao escolar. (ALVES, 2008)

129. Do ponto de vista social, os alunos de EJA representam um grupo
relativamente homogéneo, apartado da escolarizagdo regular e composto, em sua
maior parte, de trabalhadores que almejam a conquista de empregos mais prestigiosos
e rentaveis e uma ampliagdo da sua visdo de mundo, por meio da formagao escolar.
Por outro lado, em termos culturais, compdem um grupo amplamente diversificado,
reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lugar de origem, a faixa etaria, a
experiéncia escolar e ao tipo de trabalho que exercem, entre outros aspectos. Essa
diversidade de histérias de vida promove uma diversidade de conhecimentos e
habilidades que marca as turmas de EJA. (ALVES, 2008)

130. A participacédo de alunos jovens e adultos na sala de aula costuma

ser marcada por interesse pelas aulas, pela atitude de seriedade em relagdo aos
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estudos, pelo respeito e gratiddo ao professor ou professora. Essa postura espelha o
grande esforco que despendem para estudar e uma profunda vontade de estudar.
(ALVES, 2008)

131. Ao perguntar aos alunos de EJA os motivos por que voltaram a
escola, muitos expressam sua expectativa de que ela amplie suas possibilidades de
ascensao social e promova uma compreensdo mais abrangente da realidade, a
satisfacdo de necessidades como ler placas de 6nibus e outras, ler e escrever uma
carta, ler um livro. A raiz do projeto de ampliagcdo da escolaridade assume, assim, uma
dimensao sécio-cultural e econdmica. (ALVES, 2008)

132. Para muitos alunos a EJA vem para suprir necessidades que para

» M

eles sdo perspectivas para “melhorar de vida”, “terminar os estudos”, “ensinar a tarefa a
seus filhos”, “deixar de ser ignorante”, “n&o precisar sujar o dedo para assinar”. Dessa
forma, percebemos o quanto esses alunos precisam de uma educacdo voltada
especialmente para eles, se contar com a “vergonha” que sentem por ndo saberem ler
€ nem escrever, situagdes essas que 0s incomodam e 0s oprimem.

133. Os alunos da EJA querem avancgar nos niveis de conhecimento que
eles ja possuem e também se sentirem preparados para alcangar melhores lugares no
mercado de trabalho. Entretanto, compreende-se que educacéo seja muito mais do que
simplesmente adquirir 0 conhecimento das disciplinas constantes no curriculo, como;
ler, escrever e realizar calculos matematicos para conseguir empregos, mas é€,
principalmente, desenvolver as competéncias de compreender, analisar, refletir,
transformar o conhecimento e saber fazer uso social desses saberes. (SOGLIA;
SANTOS, 2010)

134. Nesse sentido, percebe-se que a educacao oferecida para esses
sujeitos esta muito aquém do que é esperado para eles, pois a metodologia aplicada
nas aulas nao leva os educandos a reflexao das suas realidades enquanto sujeitos
historicos e transformadores da sociedade. Embora a professora tenha especializagao
em Educagao de Jovens e Adultos, a metodologia aplicada nas aulas ndo condiz com a
necessidade desses educandos. A educadora afirma que trabalha as disciplinas de
Lingua Portuguesa, matematica, ciéncias, geografia e histéria, sendo que esta ultima
aborda apenas as datas comemorativas. Compreende-se que o fato de ser trabalhado
apenas com datas comemorativas ou outros conteudos que exigem apenas
memorizagao torna os conteudos das disciplinas mecanicos e superficiais, néo

contribuindo para a formagao de cidadaos criticos, uma vez que, para se compreender
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as questdes sociais é fundamental que se conheca o contexto histérico dos fatos.
(FERREIRA, 1990)
2.3. O PAPEL DO PROFESSOR DA EJA

135.

136. Muitas vezes, os alunos de EJA esperam encontrar um modelo de
escola tradicional, em que o professor detém o saber que transfere aos alunos por
meio de atividades como cépias e ditados. Vocé, professor de jovens e adultos, pode
desconstruir essa representacao, fazendo-os perceber que a aprendizagem requer a
participacdo ativa deles. Situagbes em que os alunos sdo convidados a interpretar,
investigar, refletir, entre outras, podem colaborar para afirmar o conhecimento como
uma construcao coletiva. (ALVES, 2008).

137. Os alunos de EJA detém um amplo acervo de conhecimentos e
habilidades, em geral adquiridos de modo informal por sua experiéncia de vida
acumulada na familia, na comunidade ou no trabalho. Os professores de jovens e
adultos devem ser sensiveis a esses saberes que seus alunos ja possuem e
reconhecer sua legitimidade, diretamente ligados ao contexto sociocultural. (ALVES,
2008).

138. Levar em conta o repertorio dos alunos como apoio a construgao
de conhecimentos é atitude que n&o assume como veremos apenas relevancia
didatica. Contribui para o fortalecimento da auto-imagem de sujeitos cuja
personalidade, no dizer de Paulo Freire, muitas vezes se apresenta marcada pela auto
desvalia (quando o oprimido introjeta a visdo que o opressor tem dele, consideram-se,
assim, incapazes, enfermos, dizem nao saber nada etc.) e pelo fatalismo (quando se
acredita que tudo acontece porque tem de acontecer, sem que nada possa modificar o
rumo dos acontecimentos). Além disso, a valorizagdo dos saberes adquiridos fora da
escola alimenta a confianga dos alunos no professor. Essa conduta favorece a
instauracao de um clima propicio ao dialogo e a emergéncia das diferengas entre os
sujeitos em sala de aula. A empatia e a solidariedade que vocé, professor, demonstra
com relacdo aos alunos sdao os alicerces para uma ag¢ao educativa eticamente
comprometida com o atendimento das necessidades e dos interesses deles. (ALVES,
2008)

139. O fortalecimento da autonomia dos alunos deve ser outra meta dos
professores de jovens e adultos. Deve apoiar-se na formagdo de sujeitos criticos,
capazes de empregar critérios e métodos determinados em sua leitura do mundo e em
sua agao sobre ele. (ALVES, 2008)
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140. Numerosos jovens e adultos encontram na escola um espaco nao
apenas de educacao formal, mas também de socializacdo. A escola deve incorporar
essa atribuicdo a seu proposito educativo, por meio do planejamento de atividades de
cultura e lazer que promovam a convivéncia e da articulagdo de projetos pedagogicos a
vida comunitaria. (SILVA; FERREIRA"; FERREIRA?, 2011)

141. Diferentemente do que pensam muitos professores distantes da
EJA, esse segmento esta longe de ser um campo de trabalho “tranquilo”. Os
professores precisam lidar com a heterogeneidade das turmas, com a dificuldade de
alguns alunos de frequentar as aulas, com o cansago de quem vai direto do trabalho
para a escola e seus problemas de saude, com as limitagdes materiais que muitas
vezes se impdem. Além disso, entre os jovens egressos da escola regular que
frequentam a EJA, sdo comuns as relagdes de conflito com essa instituicdo onde
muitos experimentaram fracassos. Nesses casos, o desafio dos professores consiste
em restabelecer o vinculo com essa entidade, de modo que ela se ofereca a esses
alunos como espaco de convivéncia e de expressao, favoravel a aprendizagem.
(ALVES, 2008)

142. A condicdo para o exercicio de uma acéo educativa dessa natureza
€, ao menos em parte, a consciéncia de que ela ndo pode cumpri-lo em um
planejamento coerente com a responsabilidade social e politica dos professores.
(ALVES, 2008)

143. Os docentes tém que entender que a EJA é uma modalidade de
ensino que, a principio, possui trés fungdes basicas: reparadora, que prevé a insergcao
do aluno jovem e adulto no meio escolar, inclusive oferecendo e ensino de qualidade; a
funcdo equalizadora, que prevé oportunidades iguais para todos, inclusive tendo
“acesso a novas formas de trabalho e cultura”; e a fungao qualificadora que esta ligada
a “educacao permanente, com base no carater incompleto do ser humano” e sendo
esta “mais que uma funcéo, é o proprio sentido da educagdo de jovens e adultos”.
(SEDUC - MT, 2005, s/p.)

144,
145.
146.

147.

148.

149.

150.
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151.
152.
153.
154.
155.
156.2.4. AS DIFICULDADES DO PROFESSOR DE QUIMICA DA EJA
157.

158. Muitos professores de Quimica relatam que uma das maiores
dificuldades encontradas por eles frente a essa modalidade é a falta de uma boa
preparacado e formacado adequada, pois sem esta formacdo muitas vezes, dependendo
do professor, o objetivo pretendido pela disciplina ndo € alcangado resultando dessa
forma num ensino incompleto e com grandes lacunas. Assim afirma Valim (2008),
poucas sao as universidades que oferecem uma formacéao inicial especifica para os
que ja trabalham e/ou queiram trabalhar nesta modalidade de ensino com tamanhas
dificuldades.

159. Assim, quando os docentes tém oportunidade de trabalhar com a
educacao inclusiva, muitos deixam transparecer o choque de realidade. Segundo
Carvalho (2014), pode-se salientar que essa ma formagdo académica €& percebida
quando os professores assumem turma de EJA, em que se deparam com um publico
estudantil diferenciado, com anseios e vivencias diversificadas, que necessitam de um
ensino direcionado para a sua realidade. Por isso, os docentes muitas vezes nao
sabem lidar com as dificuldades dos seus alunos, levando assim as aulas de qualquer
maneira ou até mesmo nao sabendo diferenciar a faixa etaria, isto é, repassam o
conteudo para jovens e adultos como se eles fossem criangas, 0 que ajuda muito
pouco no desenvolvimento cognitivo desses alunos. Por tanto, é necessario que os
docentes enxerguem as diferengas existentes entre esses dois grupos de discentes.

160. Outro ponto também bastante relatado € a falta de um material
didatico adequado ao nivel do aluno da modalidade EJA.

161. Os alunos ficam receosos antes de iniciarem a disciplina, pois a
acham complicada e em geral, os alunos tém pouco tempo de estudo e muitas
responsabilidades financeiras e familiares, sendo a grande maioria trabalhadora e
responsavel pelo sustento de sua familia. Sua rotina é cansativa e a falta de motivacao
desses estudantes também esta relacionada com o grande sentimento de culpa,

vergonha por nao ter concluido seus estudos na época oportuna. Todos esses fatores
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acabam tornando o ensino nesta modalidade muito fragilizado e com grandes lacunas
(NASCIMENTO, 2012).

162. O professor deve mostrar a importadncia da quimica para a
sociedade, mostrando dados informativos e situag¢des cotidianas que contribuam para o
aprendizado do aluno. De acordo com Dias e Silva (1996 apud Mortimer, 2006) os
questionamentos e as reflexdes na aula de quimica permitem o movimento da
elaboragao de conceitos, assim os alunos entendem os conteudos. A forma como os
conceitos sdo trabalhados na sala de aula podera abrir caminho para a melhor
compreensao dos conceitos espontaneosque cada aluno traz de suas vivencias
anteriores. O professor precisa ensinar a compreensao dos diferentes significados que
os conceitos da disciplina apresentam durante as aulas, os alunos devem buscar
ampliar as idéias e conceitos. De acordo com Silva (2007) a contextualizagdo no ensino
e quimica precisa ser defendida pelos educadores, pesquisadores e grupos ligados a
educacao para a cidadania concomitante a aprendizagem significativa de conteudos.

163. De acordo com Nascimento (2012) dentro da modalidade de ensino
da EJA, o professor deve trabalhar de uma forma que possa mostrar ao aluno que a
quimica assim como as demais disciplinas € uma ferramenta construtora do
conhecimento e ndo uma disciplina cheia de regras e teorias decorativas que reprova.
Assim é necessario que seja aproveitado durante as aulas o0 maximo a experiéncia de
vida do aluno, estimulando idéias novas, deixando que o aluno busque em seu
cotidiano solucio para as situacdes - problema, e que se sintam como parte importante
e ativa do processo de ensino — aprendizagem.

164. De certo que as dificuldades e os problemas que se apresentam na
educacao nao € exclusivamente culpa dos professores. Todavia € necessario que os
cursos de formacdo incluam disciplinas que os capacite para conviver com
determinadas situagdes no meio académico, assim, havera formag¢des mais completas
e competentes para lidar com a EJA. Deve-se salientar também, que o docente precisa
se capacitar, como afirma Lambachet al., (2012) a formacgéo continuada pode vir a
assumir um papel importante no preenchimento das lacunas deixadas pela formacéao
inicial, porém depende do proprio esforgo profissional.

165. Quando se trata dos alunos da EJA, ha muitas dificuldades, das
quais podemos destacar desinteresse por parte dos discentes, o curto tempo disponivel
para o aprendizado, a falta de estrutura das escolas, horarios disponibilizados pela
escola que nao se encaixam com os horarios dos alunos e professores. Por tudo isso,

€ de se esperar que os alunos se sintam incapazes de aprender, sendo que uma das
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particularidades desses alunos da EJA € na maioria das vezes a baixa autoestima,
marcada pelo insucesso escolar e exclusdo da sociedade, dificultando assim, sua
aprendizagem. Com isso o estudante se sente desconfortavel e prefere ndo ir mais a
escola, causando a evasao escolar, como é ratificado por Ribeiro et al., (2010), o autor
relata que a grande maioria dos estudantes evadidos deixa a escola no segundo
semestre, ou até ao término do primeiro semestre, por considerar-se incapaz de passar
de ano.

166. Outro aspecto que chama atengao é o fato de que a escola na
maioria das vezes nao oferece material didatico como livros ou apostilas. Além disso,
outro fator que pode estar contribuindo para as dificuldades de aprendizagem dos
alunos € a restricdo de atividades somente em sala de aula, porque, segundo relatos
de professores, os alunos ndo fazem atividade extra-classe alegando falta de tempo.
Também nao se reunem em grupos em outros espagos e nao tem o habito de ler nem
de escrever, ha uma falta de compromisso quanto a assiduidade dos alunos e um
grande indice de evasdo que ocorre com maior frequéncia nos periodos de festas,
acentuando-se apds o recesso escolar.

167. Segundo Canario (2006) desde 1960 tem se generalizado um
sentimento de insatisfacdo em toda a sociedade com relacdo a educacgao, pois as
reformas educacionais ocorridas nas ultimas quatro décadas ndo conseguiram traduzir-
se em uma reposta pertinente aos problemas educacionais. A educacgao tem vivenciado
uma crise, onde no epicentro desta se encontram os professores que véem abalados a
sua identidade profissional, a desvalorizagdo docente e a sua responsabilidade tém
crescido intensamente.

168. Os professores tém que mostrar aos seus alunos que a Quimica
faz parte da grade curricular da modalidade EJA, sendo de grande importancia na
formacédo do carater socio educacional do educando, mas de acordo com Budel e
Guimaraes (2009) é um desafio ensinar quimica para os alunos do Ensino Médio na
modalidade EJA. Na maioria das vezes os alunos possuem grande dificuldade e devido
a isto, eles possuem frustracdes e ndo se acham capazes de aprender quimica, muitas
vezes por ndo entenderem a importancia da disciplina no dia a dia.

169.

170.
171.
172.
173.
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174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.

3. A QUIMICANAEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

181.
182.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio, PCNEM Brasil (2006), o ensino de quimica no ensino médio:

183.

186.

184. “[...] deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos
processos quimicos em si quanto da construgao de um conhecimento
cientifico em estreita relagdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas
implicacbes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Dessa forma, os
estudantes podem [...] julgar com fundamentos as informagdes advindas
da tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidadados”. (BRASIL, 2006, p.87)
185.

Dessa forma, na EJA, o conteudo de quimica adotado deve estar

vinculado ao contexto do aluno, de modo que possibilite agdes e transformacdes de

sua realidade de forma mais significativa. Compelido por tais agbes, Freire (1992) nos

alerta que, como educadores, devemos tomar o cuidado de ndo manipularmos nossos

alunos dentro de um contexto sécio-politico dominante, mas que acima de tudo,

respeitemos suas diversidades, assim complementa,

187.

190.

188. “[...] dai a vigilancia com que deve matuar, com que devem viver
intensamente a sua pratica educativa; dai seus olhos devendo estar
sempre abertos, seus ouvidos também, seu corpo inteiro aberto as
armadilhas de que o chamado “curriculo oculto” anda cheio. Dai a
exigéncia de que se devem impor de ir tornando-se cada vez mais
tolerantes, de ir pondo-se cada vez mais transparentes, de ir virando
cada vez mais criticos, de ir fazendo-se cada vez mai curiosos”.
(FREIRE, 1992, p.42)

189.

Nesta perspectiva as praticas pedagogicas devem se desenvolver

dentro da realidade dos alunos, tomando o curriculo como base que norteia essas
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praticas, mas nao um fim em si mesmo, de modo que o educador podera reinventa-lo
para melhor atender as necessidades dos sujeitos da aprendizagem. (Mendes; Amaral;
Silveira, 2010)

191. Dessa forma, considera-se que o propdsito central do ensino de
Quimica é preparar o individuo para que ele possa compreender e fazer uso das
informagcdes quimicas basicas necessarias para a sua participagdo efetiva na
sociedade tecnologica em que vive. O ensino de Quimica precisa ser centrado na inter-
relacdo de dois componentes basicos: a informacédo quimica e o contexto social, pois,
para o cidadao participar da sociedade, ele precisa nao s6 compreender a quimica,
mas a sociedade em que esta inserido. O desenvolvimento de novas praticas de ensino
aplicaveis para a EJA necessita de uma proposta em que o professor esteja disposto
conhecer um pouco da realidade dos alunos e dessa forma propor conteudos que
sejam motivadores. Essa estratégia busca romper com aquela usual fragmentacéo dos
conteudos da Quimica, contribuindo para que o aluno construa seus conhecimentos e
perceba que a Quimica faz parte do seu dia a dia. Paulo Freire (2003) criticava a idéia
de que ensinar é transmitir conhecimentos, condenava o ensino oferecido pela maioria
das escolas, onde o professor age como quem deposita conhecimento num aluno
apenas receptivo, docil. Para ele, a missdo do professor € possibilitar a producao de
conhecimentos. Freire dizia que ninguém ensina nada a ninguém, mas as pessoas
também ndo aprendem nada sozinhas. Um principio fundamental para o autor € o de
que o aluno, alfabetizado ou n&o, chega a escola levando uma cultura que nao é
melhor nem pior que a do professor. Em sala de aula, os dois lados aprenderao junto,
um com o outro. A valorizagdo da cultura do aluno € a chave para o processo de
conscientizagcdo e estd no centro de seu método de alfabetizagdo, formulado
inicialmente para o ensino de jovens e adultos.

192. Uma das oportunidades para o Jovem e Adulto aprimorar os seus
conhecimentos € a pratica de atividades que venha a estimular o espirito critico,
despertando a sua curiosidade. O ensino de Quimica deve estar dentro desse
parametro, proporcionando aulas onde haja uma interagao entre alunos e o conteudo.

193. Em nenhuma metodologia educacional a Quimica pode ser
ensinada de um modo distante e abstrato. Por isso, a necessidade da interacido entre o
conhecimento quimico e o contexto social. Levando os assuntos de uma maneira
menos abstrata a compreensao dos assuntos dentro de sua realidade. Esse € um dos
objetivos do ensino de Quimica na EJA: a contextualizagdo dos conteudos abordados.
(RIBEIRO; BARRETO, 2012)



33

194. Segundo Santos e Schnetzler (2003) pode-se considerar que o
objetivo central do ensino de Quimica para formar o cidadéo € preparar o individuo
para que ele compreenda e faga uso das informacgdes basicas necessarias para sua
participagdo efetiva na sociedade tecnolégica em que vive. O ensino de Quimica
precisa ser centrado na inter-relagdo de dois componentes basicos: a informagao
quimica e o contexto social, pois, para o cidadao participar da sociedade, ele precisa
nao s6 compreender a quimica, mas a sociedade em que esta inserido.

195.3.1. QUEM SAO OS ALUNOS DA EJA
196.

197. A educacgédo de jovens e adultos, modalidade de ensino na qual
ocorreu essa pesquisa, tem por caracteristica marcante a evasao escolar. Essa evasao
€ provocada, sobretudo, pela necessidade de cumprir com as obrigagdes de
sobrevivéncia, ou seja, tem que deixar os estudos de lado para trabalhar ou pelo
simples fato de n&o sentirem vontade de voltarem a sala de aula.

198. Existem alguns casos que essa evasdo é decorrente na juventude
pelo fato de terem constituido familia e precisarem cuidar da casa ou dos filhos,
associado ao fato de terem que trabalhar muito cedo, sendo o fator idade como
questdo considerada pelos alunos para planejar seu futuro e suas metas. A idade é
relevante para a educacao de Jovens e Adultos, pois o permite “controlar” / direcionar
suas expectativas com relacédo ao seu futuro.

199. Os alunos mais jovens costumam ter maiores expectativas com
relacdo a educacdo e normalmente almejam um futuro mais promissor, ou seja, a
insercdo no mercado de trabalho. Para os mais velhos, sobretudo aposentados, a
expectativa principal é outra. Ela esta relacionada a aquisicdo de conhecimentos
basicos, como ler e escrever, ja que mencionam a idade avangada como um empecilho
para desejar algo mais que apenas se alfabetizar. Contudo, aprender a ler e escrever é
importante para que essas pessoas possam ter maior autonomia em suas vidas, como
por exemplo, o simples fato de pegar um 6nibus, ler uma placa, etc. (SILVA;
FERREIRA'"; FERREIRA?, 2011)

200. A pesquisa de Coura (2008) “Entre medos e sonhos nunca é tarde
para estudar: A terceira idade na educacéo de Jovens e Adultos” mostra como a idade
pode interferir na formagdo dos sonhos dos alunos com idades mais avancadas
presentes na EJA, por eles acreditarem que pelo fato de estarem mais velhos nao

podem almejar a realizagdo de seus sonhos. “Ao envelhecerem, muitas pessoas
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chegam a acreditar que realizar seus sonhos ndo é mais possivel, que o tempo que
tem pela frente ndo sera suficiente para concretizar seus desejos”.

201. Percebe-se na observagcédo de Coura (2008) que em muitas das
realidades dos alunos da EJA, eles procuram uma melhoria de vida ou s6 mesmo a
satisfagdo de conseguirem escreverem seus proprios nomes, a concretizagao de um
futuro melhor se resume no fato da leitura e escrita, suas expectativas também estao
voltadas a questdo da idade, vista como um empecilho para desejar e realizar sonhos
maiores.

202. Dessa forma, os alunos da EJA até desejam algo maior para seu
futuro, mas costumam fazé-lo com cautela, ja que consideram que tem pouco tempo
para viver e tentar realizar o que realmente querem. Talvez numa tentativa de nao se
frustrarem, acreditam que o que der tempo para fazer, sera feito. (SILVA; FERREIRA";
FERREIRA?, 2011)

203. Os verdadeiros alunos da EJA sao aqueles que mesmo com toda
dificuldade e problemas educacionais pelas quais passam, eles ndo desistem, pois
sabem que sao deles o maior incentivo para o aprendizado pelo qual necessitam, e a
sua permanéncia na escola sdo uma das muitas de suas metas, influenciando assim,
futuros alunos que como eles almejam uma realidade e um futuro diferente.

204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214,
215.
216.
217.
218.
219.
220.
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221.
222.
223.
224.
225.
226.
227.
228.
4. METOLOGIA
229.

230. Para a realizacdo desta pesquisa, selecionou-se a escola publica:
Centro de Ensino Médio Dionilo Gongalves Costa, situada no municipio de Magalhaes
de Almeida - MA, em todas as turmas do Ensino Médio na modalidade EJA, onde
popularmente conhece-se como EJA 1 e EJA 2 que significa, 1° e 2° ano, totalizando
uma média de 65 alunos.

231. Os docentes Alan Kardeck e Samuel Escorcio eram os
responsaveis pelas turmas da EJA e pela disciplina de Quimica, onde mencionaram-se
que no inicio do ano letivo o numero de alunos era 70 (setenta), mas muitos desistiram
durante esse percurso. Ressaltaram-se que no inicio do periodo escolar quem
ministrava as aulas era o professor Alan Kardeck e s6 a partir do 3° semestre do ano
que o professor Samuel Escorcio tornou-se o responsavel pela turma.

232. Todos os alunos que nao desistiram de estudar comparecem as
aulas, ressaltando-se que existem faltas entre eles, dessa forma, ha dias em que
comparecem todos os discentes, mais ha dias que poucos deles estao presentes em
sala de aula. Sobretudo, vale lembrar que até o ano de 2016 na escola em questdo so
havia o EJA 1 e o EJA 2, mais no presente ano de 2017 ja funciona o EJA 3, percebe-
se dessa forma que o Ensino de Jovens e Adultos no ensino médio ainda é recente no
municipio, por isso segundo o professor Samuel Escoércio ainda ha muita desisténcia
dos alunos.

233. A pesquisa iniciou-se com um levantamento de dados baseados
nos conhecimentos que cada aluno possuia do conteudo de Quimica, ou seja, antes de
responderem ao questionario, presenciaram-se algumas aulas onde consegui basear-
me nas questdes propostas aos alunos da EJA, dessa forma elaborou-se um
questionario com 07 questdes, entre elas objetivas e subjetivas voltadas ao ensino de

Quimica e a sua aprendizagem em sala de aula. Essas perguntas foram feitas de
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acordo com a necessidade que cada aluno possuia tanto em sala de aula como fora
dela, estabelecendo uma forma de raciocinio rapido nos discentes, fazendo-os pensar
em tudo que aprenderam; observando-se que no dia em questdo a maioria dos
discentes estava presentes em sala de aula.

234. O questionario realizado trouxe questdes referentes a
aprendizagem do ensino de Quimica na escola do ensino médio EJA, mais além
dessas questdes trouxe outras relatadas pelos préprios alunos que deveriam ser
tratadas com maior énfase, como por exemplo, a questdo do professor conhecer a
realidade de seus alunos, a necessidade de aprendizagem de cada um deles, ou seja,
os alunos da EJA a maioria das vezes se ausentam das aulas nao por “preguica” e sim
por estarem cansados devido a uma rotina diaria de servigos, como trabalho, cuidarem
da familia, filhos, etc; além da forma de repassar o conteudo de Quimica para os
alunos, que na maioria das vezes ndo conseguem acompanhar o desenvolver do
assunto. Essas pautas foram relatadas pelos préprios alunos que buscam melhorias e
formas de aprendizagens mais praticas para que eles consigam aprender e n&o apenas
decorar o assunto.

235.
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239.
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254,
255,
256.
257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.5. RESULTADOS E DISCUSSOES

265.

266. Os resultados serdo apresentados em forma de graficos, onde
mostra o questionario feito com todos os alunos da EJA do ensino médio, mostrando a
importancia no processo do ensino aprendizagem na disciplina de quimica. O
questionario foi bastante interpretado pelos alunos, onde estes apresentaram interesse
e conseguiram interagir bastante.

267. O questionario destinado aos alunos era composto por 07
questdes, apresentado a seguir com os resultados verificados:

268. A primeira questao foi relacionada ao conhecimento dos alunos da
EJA em relacdo sobre o que realmente eles sabiam sobre Quimica, representada no
grafico.

269. De acordo com o grafico 1, observou-se que 62% responderam de
acordo com a definigdo do que trata a Quimica, ou seja, que seria o ramo da ciéncia
que estuda a matéria e suas transformagdes; 26% consideraram como resposta que
Quimica é apenas uma “matéria” a ser estudada e 12% deixaram essa questdao em
branco. Dessa forma, compreende-se que apesar da maioria terem respondido dentro
do que compreendido como a definicdo mais precisa, ainda houve aqueles que nao
conseguiriam definir o que de fato estudam. Dessa forma que encontra-se o grande
problema, porque o professor em questdo tera que redirecionar seu foco para os
demais que de alguma forma, devido a metodologia ou 0 modo de explicar, os alunos
nao conseguem fixar o que de fato é primordial para o comec¢o de uma aula, porque se
os discentes estudam uma disciplina, eles terdo por obrigagdo saber, entender,
compreender o que essa disciplina, conteudo estuda, qual sua finalidade, onde ira

utiliza - 14 e como utilizara, onde podera encontra - 14, ou seja, a disciplina Quimica,
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tem que ser ministrada de forma que os alunos que a estude entenda que ela esta
presente no dia a dia, e ndo é apenas uma disciplina tedrica, sao questdes de inicio de
ano letivo que o professor devera ensinar ao longo de todo seu percurso escolar,
podendo assim, colaborar ainda mais com o aprendizado dos alunos, como pode-se
observar no primeiro grafico.

270.

271.
272.
273.
274.
275.
276. Grafico 1 — O que vocé entende por Quimica?
277.
278. Fonte: Autora, 2016
279.
280.2. Qual a sua percepgao sobre a disciplina Quimica?

281. De acordo com o grafico 2, observa-se que 24% revelaram que a
Quimica deveria ser uma disciplina mais aprofundada em sala de aula, ou seja, deveria
ser dado mais espaco a ela, pois dessa forma conseguiriam uma melhor interagdo com
o conteudo; 55% responderam que para as aulas de Quimica ser completa deveria
haver as aulas praticas como complemento, isso seria uma forma de fixacdo do
conteudo e interagdao dos alunos com a Quimica; 19% disseram que suas percepcdes
sobre a disciplina Quimica variam de aula em aula e 2% deixaram em branco.

282. Percebeu-se que a maioria dos alunos da EJA respondeu que
precisariam de aulas praticas para uma melhor fixagdo do conteudo, sendo que deve-
se abranger a mente para os dois lados do problema, ou seja, o professor da EJA nao
possui 0 habito de utilizar experimentos em suas aulas, questionando-se o motivo,
respondeu-se que a escola n&o possui laboratorio, dessa forma, entende-se que para o
professor ainda ha uma falta de recursos em relagdo a disciplina Quimica, mais
ressaltando-se que durante as aulas expdéem exemplos, sem recursos de nada, nem
data show, cartazes, etc. os alunos por sua vez, cobram mais do professor em relagao
a sua modalidade de ensino, opinando, questionando, se a aula de Quimica podera ser
s6 laboratorial e tedrica, ou seja, ndo pode-se improvisar? Dessa forma concorda-se
que sim, ou seja, falta o docente impor-se de incentivo para melhorar suas aulas, o

mesmo tem que aprimorar conhecimentos para fazer ligagdes entre o conteudo de
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Quimica e o aluno, se isto ndo esta acontecendo, tem que mudar sua forma ou modo,
comegando na elaboragdo de novas formas de aprendizagem, afinal a quimica nao é
um amontoado de férmulas, e sim um universo cheio de mistérios que o professor e o
aluno terdo que desvendar juntos.

283.

284. Grafico 2 — Qual a sua percepcao sobre a disciplina Quimica?
285.
286. Fonte: Autora, 2016
287.
3. Vocé consegue diferenciar a disciplina Quimica das demais ciéncias? Se vocé
consegue, explique como.

288. Nota-se no grafico 3 que a maioria dos alunos, ou seja, 73%
revelaram que sim, pois a Quimica para eles estava mais relacionada a ciéncia da
natureza e as transformagdes que nela ocorre; 13% responderam que sim, porém, néo
souberam explicar como e 14% escreveram que nao conseguem diferenciar a ciéncia
Quimica das demais ciéncias, devido afirmarem que toda matéria que apresenta
numeros sao iguais. Percebeu-se dessa maneira, que a Quimica, de acordo com a
metodologia aplicada em sala de aula ndo consegue se fazer distinta das demais
ciéncias. Na versao dos alunos a responsabilidade n&o € propriamente deles, na
maioria das vezes € do professor que ndo sabe explicar de forma sucinta essa
diferenca, ou as vezes sido os proprios alunos que nio se disponibilizam a aprender ou
prestar um pouco mais de atencao nas aulas. Ressaltando que no inicio do
questionario a primeira questao ficou muito a desejar, entdo, dessa forma, ndo tem
como diferenciar quimica das demais ciéncias porque ainda a alunos que n&o sabem
de fato a definicdo sobre o que é Quimica.

289.

290. Grafico 3 — Vocé consegue diferenciar Quimica das demais ciéncias? Se vocé
consegue, explique como.

291.

292, Fonte: Autora, 2016

293.

294.4. De acordo com a metodologia aplicada em sala de aula, vocé esta
aprendendo o conteudo de Quimica? E de que forma?

295. No grafico 4 revela-se que 67% dos alunos que responderam ao

questionario disseram que sim, pois foi a Unica forma repassada para eles, entao,
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outras metodologias até agora ainda nao foram aplicadas com os alunos, ressaltando
as aulas praticas, sendo dessa forma a teoria como a unica metodologia aplicada pelo
professor para com seus alunos e 33% responderam que ndo, porque segundo 0s
alunos da EJA, na maioria das vezes torna-se dificil acompanhar o raciocinio do
professor, devido estarem esgotados de um dia cansativo de trabalho, ressaltando-se a
importancia de conhecer as necessidades dos alunos, pois apresentam-se exaustos
como irdo dessa forma aprender ou adquirir algum conhecimento durante a aula, sendo
assim, o professor tera que diminuir o assunto ministrado, para que o aluno consiga
absorver esse conteudo, sendo que se 0 docente ndo conseguir aplicar todo o assunto
planejado por ele proprio, 0 pouco que o aluno entender para o mesmo sera suficiente.
Uma das oportunidades para o Jovem e Adulto aprimorar os seus conhecimentos seria
a pratica de atividades que venha a estimular o espirito critico, despertando a sua
curiosidade. De acordo com Ribeiro (2009) ndo se pode ensinar Quimica para um
aluno da EJA sem levar em consideragao todo conhecimento que ele apresenta-se.

296.

297.

298. Grafico 4 — De acordo com a metodologia aplicada em sala de aula, vocé esta
aprendendo o conteudo de Quimica?

299.

300. Fonte: Autora, 2016

301.

302.5. De acordo com essa modalidade de ensino, vocé ira apresentar alguma
interacdo com o conteudo de Quimica? Se apresentar explique como.

303. Observando—se o grafico 5, nota-se que 34% revelaram que sim,
pois mesmo sem as aulas praticas conseguem identificar-se com a disciplina, apesar
da mesma apresentar muitas férmulas; 49% escreveram que nao, pois definitivamente
disciplinas que mostram-se com muitas férmulas e nimeros nao séo as mais preferidas
por eles e 17% revelaram que esse modo de ensino ndao esta apropriado as suas
necessidades. Segundo Ribeiro (2009) afirma que, quando o educador cria uma
interacéao com o aluno de modo que ele venha a aproximar o conhecimento do discente
com o seu conteudo, sendo que havera uma percepcdo mais clara da Quimica.
Observa-se que a maioria dos alunos nado apresentou nenhuma interagcdo com o
conteudo de Quimica, entdo cabera ao professor mudar a opinido dos mesmos,
mostrando-se que a disciplina de Quimica € uma matéria interessante, e que aqueles

varios numeros quando juntam-se, formam-se formulas e essas formulas podem estar
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presentes no dia a dia dos alunos como no sal de cozinha (cloreto de sddio); alcool
(etanol) entre outros. O professor esta ali para despertar a curiosidade dos alunos e
esses estao ali para descobrir o que irdo Ihe ensinar.

304.

305.
306.
307.Grafico 5 — De acordo com essa modalidade de ensino, vocé ira apresentar
alguma interagdo com a Quimica? E de que forma?
308.
309. Fonte: Autora, 2016
310.
311.6. Vocé percebe algum estimulo que o professor de Quimica exerce para assim
favorecer uma aprendizagem com maior significado?

312. Quando perguntado sobre o papel do professor em estimular os
alunos para uma melhor aprendizagem, dados no grafico 6, a grande maioria
respondeu que nao, isto €, um percentual de 85% disseram que ainda falta muito para
serem estimulados em uma aula de Quimica, o grande estimulo vem deles mesmo, ou
seja, dos proprios alunos, eles falam que apdés um dia cansativo quando chegam em
sala de aula, acabam se deparando com um amontoado de férmulas ou nimeros em
um quadro, e um professor do lado “explicando” aquilo tudo, que na maioria das vezes
parecem que esta falando “inglés” e 15% responderam que sim, mais que o estimulo
do professor € muito pouco em relacdo a eles “alunos”, porque a educagido e a
aprendizagem deles é muito relativa, ou seja, se o dia ndo foi muito cansativo o
raciocinio deles sera muito melhor e proveitoso comparado ao dia que vao para a
escola cansados de uma jornada de trabalho, ressaltando que a grande maioria dos
alunos sao trabalhadores rurais que se acordam 4:00 da madrugada. Esses 15% que
responderam que sim, ficaram em contradicdo depois de responderem, porque foram
pensar depois em tudo que responderam e opinaram, mais mesmo assim persistiram
em suas respostas, porque consideram que o estimulo do professor depende muito
deles, entdo dessa forma, se eles tiverem animo o docente também tera. Dessa foram,
de acordo com Ribeiro (1996) quando se trata de ensinar Quimica em qualquer
modalidade de educacéao, pensa-se em profissionais que tenham amor pelo que fazem
e sabe absorver dos alunos o conhecimento que ele ja apresenta. Nao é preciso olhar
para o aluno como se fosse uma tabua rasa, mas levar em consideragcao o que ele ja

conhece, para assim facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
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313.
314.Grafico 6 — Vocé percebe algum estimulo que o professor de Quimica exerce
para assim favorecer uma aprendizagem com maior significado?
315.
316. Fonte: Autora, 2016
317.
318.7. Sabe-se que a Quimica esta presente frequentemente em nosso dia a dia,
vocé consegue identifica-la e onde encontra-la? Cite algum exemplo.
319. Os alunos da EJA revelaram que a Quimica esta presente em
todos os lugares. De acordo com os dados apresentados no grafico 7, 41%
responderam que a quimica encontra-se presente em nosso corpo, pois ele esta em
frequentes transformacgdes e reagdes, mostrando-se que sem essas mudangas nao
haveria como viver, citaram os alimentos consumidos que quando chegam ao sistema
digestivo sofrem reagdes quimicas; 52% citaram a presencga da quimica mais frequente
em casa, como por exemplo, no sal de cozinha, acetona, alcool, salientando-se que os
alunos ndo conseguem identificar esses elementos por seus nomes quimicos, ou seja,
sal de cozinha (cloreto de sddio); acetona (propanona); alcool (etanol); 3% dos alunos
citaram os medicamentos farmacéuticos e 4% responderam que identificam que a
quimica esta presente no dia a dia, mais ndo conseguiram se lembrar naquele exato
momento. Sabe-se que o percentual de 4% € pouco, mais € um percentual, isso implica
em afirmar que a alunos que ndo conseguem identificar a quimica em seu cotidiano,
sendo que a mesma esta encontra-se presente no dia a dia dos alunos, entdo cabe o
professor redirecionar-se com aulas aula sobre essa pauta para que todos os alunos
entendam e consigam identificar essas relagbes. Vale ressalta que, apds a entrega dos
questionarios respondidos os alunos passaram a comentar sobre outros exemplos da
Quimica no dia a dia, citaram a queima da vela, acender o fogo, aparecimento da
ferrugem, incéndios entre outros. Alguns que nao conseguiram lembrar-se durante a
aplicacdo do questionario pediu mais uma chance para responder, s6 que eles no final
entenderam que nao poderia mais receber as questdes.
320.
321.
322.Grafico 7 — Sabe-se que a Quimica esta presente frequentemente em nosso dia
a dia, vocé consegue identifica-la e onde encontra-la? Cite algum exemplo.
323.
324. Fonte: Autora, 2016.
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325.

326. Esperava-se que o questionario fosse respondido de certa forma
‘rapida”, pois eram questdes ja revisadas pelos alunos, mais como sempre houve
imprevistos, que claro foram resolvidos; imprevistos esses que merecem ser ressaltar-
se nesta pesquisa, tais como, a preocupacao dos alunos em identificar-se, por mais
que fosse explicado que nao haveria a necessidade de identificagdo, pois alguns
poderiam deixar de responder questdes e dessa forma serem nomeados de “burros” e
etc., outra questdo interessante, que alguns alunos focaram-se muito foi na
metodologia de ensino, pois achava-se que aquela metodologia assim dizendo era
“Unica”, dessa forma era apenas teoria , para eles néo existiria pratica, ja os demais
ressaltaram que a teoria para eles ja era o bastante, pois ja haviam passado da época
de estudar.

327. S&o indagagbes que no decorrer de toda a pesquisa foram
expostas, alunos de EJA que se alto culpam por ndo terem terminado seus estudos na
época certa e por isso acham que o que ensinarem para eles esta bem, sé que de um
lado tem esse pensamento e de outro ha aqueles que sabem o direito deles,
dependente de idade ou nao, eles relatam que a pratica tem que ser acompanhada da
teoria e que dessa forma eles aprenderiam até melhor o conteudo.

328. Os alunos do Ensino Médio EJA — Quimica nao culpam os
professores pela auséncia das aulas praticas, eles sabem que a escola nao dispde de
materiais necessarios para a realizacao das mesmas, porém, reivindica esse direito
deles, alguns mencionam que a escola possui o laboratério de quimica, s6 que nao €&
utilizado, ou seja, para aulas de quimica nao, mais para outros fins sim.

329. Outra questdo que merece ser colocada em foco € a interagcao dos
alunos, ou seja, eles queriam falar e ndo escrever. A principio quando realizou-se o
questionario todos ficaram quietos mais a partir do momento que comecaram a ler a
terem duvidas, comegaram a expor suas opinides, onde essas deveriam ser colocadas
no papel, mais eles queria era opinar, falar suas duvidas, sugestdes, problemas pelos
quais passam para estarem ali toda noite, as vezes, deixando filhos pequenos em casa
ou pensando que terao que acordar cedo no outro dia para trabalhar, s6 que apesar de
tudo, os aluno do EJA, sdo mais espontaneos, mais divertidos, a grande maioria opina
mesmo, querem aprender, querem que com base no que estdo absorvendo em sala de
aula consigam um emprego melhor,terminar seus estudos, proporcionar um futuro
melhor para seus filhos e familia, palavras essas do professor e de alguns alunos.

330.
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331.

332.

333.

334.

335.

336.

337.

338.

339.

340.

341.
342.6. CONCLUSAO

343.

344. Diante deste cenario da EJA, torna-se um desafio para o educador
lecionar a disciplina de quimica junto a este publico. Os docentes que atuam junto a
esta modalidade, devem repensar sua pratica pedagogica, buscando dessa forma,
facilitar o processo de ensino/aprendizagem, levando assim, os alunos a aprimorarem
seu raciocinio critico, tornando seus alunos “cidadaos letrados” e com uma posicao
mais critica na sociedade em que vivem.

345. Em se tratando da disciplina de Quimica, que muitas vezes é tida
como dificil, muitos alunos a resumem apenas a calculos e férmulas, apenas isto.

346. Foi notdrio também nesta pesquisa que os conteudos curriculares
da disciplina de Quimica, ofertado a modalidade de ensino na escola publica de
Magalhdes de Almeida - MA, deveriam promover a contextualizagdo, a conexao entre
os conteudos aplicados em sala de aula e o cotidiano dos alunos, dessa forma,
valorizaria ainda mais as aulas e a vivencia dos mesmos, conseguindo despertar seu
interesse em relagao ao assunto, bem como participar mais efetivamente das aulas.

347. Em geral, os alunos da EJA, querem e necessitam ver a ampliagédo
imediata daquilo que estdo aprendendo. Ressaltando, no entanto, que as aplicagdes da
quimica no cotidiano, ndo deve se resumir apenas em meros exemplos, para introduzir
conteudos, é preciso estimular os alunos a pensar, conseguindo assim solucionarem
situacdes-problemas, tirando o maximo proveito da presenga da Quimica no cotidiano.

348. Dessa forma, ha a necessidade do educador elaborar aulas
diferenciadas de quimica, para que o aluno da Educacéo de Jovens e Adultos perca a

impressdao que a disciplina de quimica faca parte de um processo complicado e
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intenso, levando-os a terem a quimica como uma disciplina proveitosa, dinamica e
eficaz, a qual possui aplica-la em suas vidas.

349. Vale ressaltar, que, o educador dos alunos da EJA deve aperfeicoar
o conhecimento deles sobre a rotina de seus alunos, ou seja, conhecer um pouco mais
do educando, exigindo na maioria das vezes um pouco menos. O cotidiano consegue
fazer parte como uma das estratégias de ensino/aprendizagem que contribui para que
o aluno da EJA aprenda a olhar o mundo com os olhos da Quimica e a perceber que
esses conhecimentos contribuem para a melhoria da qualidade de vida deles.

350. Nesta perspectiva, a contextualizagédo dos conteudos de quimica &
de extrema importancia como fator de motivagao para a constru¢ao do conhecimento

como um todo.

351.
352.
353.
354.
355.
356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.
367.
368.
369.
370.
371.
372.
373.

374.
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428.

429.

430.
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432.

433.

434.

435.

436.

437.

438.

439.

440.

441.

442,

443.

444,

445.

446.

447.8. APENDICE

448.

449. QUESTIONARIO
450.

451.01° O que vocé entende por Quimica?
452.

453.
454.02° Qual a sua percepgao sobre a disciplina Quimica?
455,

456.

457.03° Vocé consegue diferenciar Quimica das demais ciéncias? Se vocé
consegue, explique como.

458.

459.

460.04° De acordo com a metodologia aplicada em sala de aula, vocé esta
aprendendo o conteudo de Quimica?

461. () SIM ( ) NAO

462.

463.05° De acordo com essa modalidade de ensino, vocé ira apresentar alguma
interacdo com a Quimica? E de que forma?

464.

465.
466.06° Voce percebe algum estimulo que o professor de Quimica exerce para assim

favorecer uma aprendizagem com maior significado?
467.( ) SIM ( ) NAO
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468.
469.07° Sabe-se que a Quimica esta presente frequentemente em nosso dia a dia,

vocé consegue identifica-la e onde encontra-la. Cite algum exemplo.
470.

471.
472.
473.

474.
475.

476.
477.



