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RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo realizado em duas escolas municipais, de
classes multisseriadas, no municipio de Imperatriz - MA. Inicialmente, apresentamos
um estudo sobre o contexto histdrico das classes multisseriadas, onde constatamos
que esse modelo decorre de varios fatores, com predominancia no modelo
econdmico implantado desde o periodo colonial, passando pela formagdo dos
professores. Normalmente, os aspectos relacionados as classes multisseriadas sao
ignoradas desde a formacao do professor, seja ela inicial ou continuada. Outro
agravante é que, via de regra, o professor da zona rural nem sempre possui
habilitacdo para o0 magistério. Constatamos, também, que as medidas
governamentais tém sido mais paliativas do que, realmente, politicas afirmativas.
Com raras excegdes, 0s programas educacionais levam em conta as necessidades
dos povos do campo. Nas escolas pesquisadas as metodologias utilizadas por elas
evidencia aspectos relevantes e limitantes do trabalho das professoras que lidam
com essas classes, trazendo como conclusdo que as classes multisseriadas podem
apresentar resultados significativos, muito embora, com grande esforco das
docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Classes multisseriadas; Zona rural.



ABSTRACT

This work deals with the study conducted in two municipal schools classrooms
multigraded of the city of Imperatriz-ma. Initially we present a study on the historical
context of the classrooms multigraded, where we find that this model stems from
several factors, mainly on economic model deployed since the colonial period,
through the training of teachers. Typically, the aspects related to classrooms
multigraded are ignored since the formation of the teacher, be it initial or continued.
Another aggravating is that, typically, the teacher of the countryside has not always
enabling to the Magisterium. We note, too, that the Government measures have
been more palliative than really, affirmative policies. With rare exceptions, the
educational programs take into account the needs of the people in the field. In
schools surveyed the methodologies used by these highlights relevant aspects
limiting and that teaching.

Keywords: classrooms multigraded; countryside.



SUMARIO

1 INTRODUGAO .....coeurereecaersasssesssssssssassssssssssasassssssssssasssssssssssssssssnsssssssasassnsasssssasanen 09
2 CLASSES MULTISSERIADAS DA ZONA RURAL ....c.ccocmverreersensssmssssmssssmsssnenas 13
2.1 Classes multisseriadas em seu contexto hiStOrico ........cccccvrecrrsscnrsssnnnnnns 13
2.2 FOrmacao de ProfeSSOresS ........ccuurmermsssrmssmsmsssnssssssms s ssssssssssssssssssssssssssssans 15
2.3 Acoes governamentais direcionadas para a educacao em areas rurais....... 17
2.3.1 Programa ESCOla ALIVA........ccueeiiiiieieeee e 21
2.3.2 Pedagogia da alterNancCia .........coeoiiuiiiii i 23
3 PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DE CLASSES

MULTISSERIADAS ........oiiciccriimerssssssssssnsssssmssessassssssmsssssnssssssnssessnsssssanssassnsssssnnnsass 26
3.1 Caminhos percorridos pela pesquisa: sujeitos e ambientes........cc..cceeenneee 26
3.1.1 Percepcdes sobre 0 jeito proprio de ser doS POVOS........eeeeeeeeeeeieciiiviieeeeeeeeeeenns 28
3.1.2 Aspectos fiSiCOS daS €SCOIAS .....cceiiuiiieiiiiiie e 30
3.2 Arotina de aula em duas escolas multisseriadas.........c.cccceecmrriisssmernssisnnnnn 32
3.3 Dificuldades sentidas pelas professoras.........ccccoccrvvmmmmrrrinnnissssssmsssssensnnne. 37
4 CONCLUSAOQ .....eerecresssesssesssessss e ssesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssnsssssssssssanes 42

REFERENCGIAS ... coceeeeeeeeeeeeeeseetesessssessssnsassssessnsessesmsssssssssnsessesnssnssssssnsessssnssnsssessnnssns 44



1 INTRODUCAO

As classes multisseriadas sdo comuns em escolas das zonas rurais onde
h& escassez de professores e em locais onde se juntando todas as criancgas,
independentemente da série que estudam, formam apenas uma sala de aula.
Nestas classes ha alunos de idades e niveis educacionais diversos orientados por
um unico professor.

Nessas condigbes, o professor € responsavel por um espago distinto do
que, habitualmente, se aprende a lidar no periodo de sua formacdo. Em funcao
disso, em contato com multiplas séries em uma mesma sala, sente-se despreparado
e carecendo de apoio para organizar suas atividades. Além disso, sente-se
sobrecarregado ao assumir outras fungdes como, merendeiro, faxineiro, diretor e
secretario, entre outras, corroborando, assim, para a repeténcia motivada pela
dificuldade de apropriacdo dos conhecimentos necessarios em cada série. Ao
mesmo tempo, sdo cobrados a aprovarem o maior numero de alunos para que as
Secretarias de Educacdo nao corram o risco de terem seus recursos financeiros
reduzidos.

Mais do que qualquer outra escola, a escola da zona rural é
caracterizada, também, pela precariedade nas suas condi¢des fisicas, constituindo-
se em espacgos que pouco lembra uma escola, como saldes e residéncias sem area
para biblioteca, lazer, banheiro cozinha, etc. Além disso, contam com a caréncia de
atencao das Secretarias Municipais e Estaduais de educacdo, como demonstra
Hege (2010, p.27-28):

Professores, familias e integrantes da comunidade envolvidos com as
escolas multisseriadas se ressentem de apoio que as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo deveriam dirigir as escolas do campo e
afirmarem ser estas discriminadas em relagdo as escolas urbanas, que tem
prioridade absoluta em relacdo ao acompanhamento pedagégico e a
formagéo de docentes.

Segundo o autor acima citado, no entendimento desses sujeitos, essa
situacao advém do descaso das instancias governamentais para com as escolas
multisseriadas, pois n&do investem na formacdo dos docentes que atuam nessas

escolas e muito menos em propostas pedagdgicas especificas para a realidade do
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campo. Essa situacdo aponta para a urgéncia de tratarmos a questdo com a
seriedade que ela merece.

Assim, percebendo um numero consideravel de escolas com classes
multisseriadas na zona rural de Imperatriz sentimos a necessidade de pesquisar
esse tema. Também, por ser uma questdo pouco considerada pelos pesquisadores
e carente de atencdo nos cursos de licenciatura, desconsiderando que essa
realidade existe e é presente em quase todos 0s municipios brasileiros.

Nessa perspectiva, considerando a importancia da educacdao para o
desenvolvimento integral do ser humano, a presente pesquisa se baseou no
seguinte questionamento: as classes multisseriadas, nos anos iniciais do ensino
fundamental, tém proporcionado aos alunos a apropriacdo dos conhecimentos
necessarios ao seu desenvolvimento intelectual, sem prejuizo ao prosseguimento de
estudos posteriores?

Pautando-se nessa reflexao o objetivo do trabalho esta em verificar se as
classes multisseriadas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém proporcionado
aos alunos a apropriagcdo dos conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento
intelectual e sem prejuizo ao prosseguimento de estudos posteriores.

Com base nesse objetivo, buscamos um referencial tedrico para
fundamentar o trabalho e analisar os resultados obtidos com base nos principios da
pedagogia libertadora. Essa pedagogia entende que o ser humano ndo se
desenvolve de forma espontdnea, mas sim, a medida que se apropria das
objetivacées nao-cotidianas e por meio da atividade que realiza. Nesse processo, a
cultura e a educacado sdo partes constitutivas da natureza humana, ja que seu
desenvolvimento psicolégico se da através da internalizacdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar com
informacdes. Como autores de referéncia buscamos Freire, Azevedo e Queiroz,
ambos com uma linha de pensamento educacional libertadora onde o ser humano
deixa sua condicao de coisificacdo e passa a ser objeto de sua prépria historia. Este
referencial tedrico, por sua vez, indicou a necessidade de uma pesquisa de cunho
qualitativo uma vez que pretendiamos nao apenas descrever mas, interpretar e
analisar os significados do processo de ensinar e aprender em classes
multisseriadas na zona rural de Imperatriz. Para Michael (2005, p. 33), a pesquisa

qualitativa:
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Fundamenta-se na discussdo da ligagdo e correlagcdo de dados
interpessoais, na co-participagédo das situagbes dos informantes, analisados
a partir da significacdo que estes dao aos seus atos. [...] convence na forma
da experimentacdo empirica, a partir da analise feita de forma detalhada,
abrangente, consciente e coerente, assim como na argumentacdo ldgica
das ideias.

Para esse autor, a pesquisa de campo visa verificar como a teoria
estudada comporta-se na pratica, tendo como objetivo de estudo o homem, seu
comportamento e experiéncias, inserido no determinado contexto social. Isso exige a
presenca atenta do pesquisador no ambiente pesquisado. Somente assim, podera
apreender a realidade em sua totalidade e contradigédo, exigindo uma analise ndo sé
do produto, mas do processo. Para Marx (1970) cada periodo histérico é regido por
suas proprias leis e acontecimentos e que esses acontecimentos ndo sao
desconectados uns dos outros. Por isso, a andlise de qualquer fenbmeno histérico
s6 pode ser realizada a partir da investigacao de seus multiplos condicionantes. No
mesmo sentido, Kosik (1976) defende que a realidade ndo se apresenta, aos
homens, a primeira vista, inicialmente apresenta sua aparéncia que, embora seja
uma manifestacao da realidade, oculta a verdade dessa realidade. Estes foram os
principais tedricos que orientaram a presente pesquisa.

A pesquisa foi realizada no municipio de Imperatriz, em duas escolas
publicas municipais de Educacao Infantil e Ensino Fundamental na area rural. A
primeira identificada como Escola A, no povoado Maozinha, as margens da BR010,
a 13 km da sede do municipio. A segunda, aqui definida como Escola B, no povoado
Acaizal dos Pernambucanos, a 17 km da sede do municipio. Nesse cenario, em que
se desenvolveu a pesquisa, os professores foram os informantes.

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram entrevistas e
observagdes. Sendo estas efetivadas a partir de um roteiro ndo estruturado,
permitindo-nos decidir, durante a pesquisa, quando e em que sequéncia fazer quais
perguntas e observaccOes. Para Lakatos e Marconi (2007) na entrevista nao
estruturada o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de explorar mais
amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser
respondidas dentro de uma conversa informal. Por sua vez, a observacao direta
permite que o observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos, um

importante alvo nas pesquisas qualitativas. “Na medida em que o pesquisador
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acompanha in loco as expectativas diarias dos sujeitos, pode tentar aprenderem a
sua visdao de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca
e as suas proprias acdes” (LUDKE; ANDRE, 1996, p. 26). Portanto, estes dois
instrumentos foram decisivos na coleta de dados porque permitiu-nos captar nao
apenas os dados objetivos da realidade pesquisada, mas também os elementos
subjetivos que nao foram explicados com palavras mas com gestos e atitudos.

Os dados, obtidos a partir das entrevistas e observagbes, foram
analisados por um instrumento definido por Trujillo apud Lakatos e Marconi (2007)
como analise de conteudo. Este tipo de andlise evidencia as relacbes existentes
entre o fendmeno estudado e outros fatores. Essas relagbes podem ser
estabelecidas em fungdo de suas propriedades relacionadas de causa-efeito,
produtor-produto, de correlacdes, de analise de conteudo etc. permitindo assim, uma
apreciacao mais detalhada.

Para dar conta de nossa intencionalidade, o presente trabalho esta
estruturado em quatro capitulos, contando da introducdo a conclusdo. No capitulo
tedrico tratamos das classes multisseriadas nos aspectos histéricos, a formacao dos
professores e as agcdes governamentais.

No capitulo da pesquisa, analisamos as atividades das escolas
pesquisadas. Na trajetoria da pesquisa foram objetos de andlise os sujeitos e o
ambiente da pesquisa, a rotina dos alunos e as dificuldades das professoras. Por

fim, apresentamos nossas conclusoes.
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2 CLASSES MULTISSERIADA DA ZONA RURAL

Este capitulo tem por objetivo apresentar fundamentos tedricos acerca da
educacao escolar multisseriada em areas rurais, destacando a histéria da educacgéao
no meio campesino e, em seguida, aborda a formacao desses docentes, bem como
as acdes governamentais que contemplam a categoria, destacando alguns dos
programas mais basicos.

Destacamos os aspectos de natureza social, politica e econédmica que
caracterizam as classes multisseriadas, por entendermos que o0s elementos que
caracterizam a escola no meio rural brasileiro ndo sao isolados. Portanto, nao

podem ser compreendidos, sendao em uma visédo de totalidade.

2.1 Classes multisseriadas em seu contexto historico

O Brasil foi colonizado e explorado de forma que até meados do século
XIX apresentava uma economia basicamente agricola e extrativista. Ou seja, a
exploracdo dos recursos naturais, culturas de cana-de-agucar, café e a pecuaria,
entre outras atividades, caracterizaram fortemente a economia brasileira durante
estes anos. Este processo de formacgao, necessariamente, tornou-se referéncia para
0 modelo de educagdo que conhecemos nas comunidades rurais. Mas, apesar de
ter suas origens econdémicas em bases agrarias os primeiros documentos
constitucionais entre os anos de 1824 e 1891 sequer citavam a educagdo da
populacao pobre que vivia em sitios e fazendas, trabalhando na extracao vegetal,

mineral, na agropecuaria, pesca ou na caca.

Esse panorama condicionou a histéria da educagdo escolar brasileira e
deixou como heranca um quadro de precariedade no funcionamento da
escola do campo: em relagdo aos elementos humanos disponiveis para o
trabalho pedagégico, a infraestrutura e os espacos fisicos inadequados, as
escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condigbes de trabalho,
salarios defasados, auséncia de formacgao inicial e continuada adequada ao
exercicio docente no campo e uma organizagao curricular descontextualizada
da vida dos povos do campo (CARVALHO, PASSOS e ROCHA 2004, p.1).

O episddio que marca intimamente o inicio da educagéo escolar brasileira

€ a participacao dos jesuitas que se dedicaram a disseminagdo do catolicismo e a
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educacao escolar como meio de explorar o povo indigena afim de que este pudesse
atender aos seus interesses. Os jesuitas perceberam que seria inviavel explora-los e
converté-los ao catolicismo sem que soubessem ler e escrever. Sua contribui¢ao foi
decisiva no processo de aculturamento e submissdo, pois ela foi além do simples
ensino da leitura e da escrita, dedicando-se, também, aos cursos de Letras e
Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas de
nivel superior para a formagdo de sacerdotes. Aos interessados em seguir as
profissdes liberais tinham a oportunidade de prosseguir com os estudos nas
melhores universidades da Europa (Portugal e Franca).

Por mais de duzentos anos os jesuitas permaneceram como mentores e
executores da educagao brasileira. A ruptura aconteceu quando, em 1759, foram
expulsos de todas as colbnias portuguesas pelo Primeiro Ministro de Portugal,
Marqués de Pombal. A partir dai, o ensino escolar passou para as maos de pessoas
leigas dando surgimento as classes multisseriadas, como expressa Atta apud Moura
e Santos (2003, p. 41):

[...] as classes multisseriadas surgem no Brasil apds a expulsdo dos
jesuitas, vinculadas ao Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo no
tempo, com os professores ambulantes, que de fazenda em fazenda,
ensinavam as primeiras letras [...] nos lugares pouco habitados, reuniam-se
criangas em torno de alguém que podia ser professor, e ai elas aprendiam a
ler, escrever e contar. Mais tarde, as classes multisseriadas foram criadas
oficialmente pelo governo imperial.

Esta situacdo foi oficializada por meio da Lei Geral do ensino de 1827
que, em seu artigo primeiro, determinava que, “[...] em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, havera as escolas de primeiras letras que forem
necessarias”, (MOURA e SANTOS 2003, p.41). Na época essa era uma
caracteristica comum da educacdo brasileira que se aplicava tanto nos centros
urbanos quanto rurais. Ou seja, ainda nao haviam leis nem programas direcionados
para a classe rural que, por mais que merecesse uma educagao igualitaria, convivia
com o descaso por parte dos governantes.

A partir da Primeira Republica, correspondente aos anos de 1889-1930,
surge nas cidades os Grupos Escolares, organizados de forma seriada, por idade,
nivel de aprendizagem e separacao por sexo. Neles, as aulas eram dadas em suas
proprias casas ou em predios anteriormente ocupado por jesuitas ou outro tipo de
convento. No meio rural, local de baixa densidade demografica, o ensino
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multisseriado permanece como acontece até hoje, porém com uma atengao singular
que visa através de uma politica ruralista manter o homem no campo com uma
pedagogia que promovesse apenas conhecimento e ensinamentos basicos coesos
com sua realidade.

Nesse sentido, os programas voltados para a educacado rural se
apresentam de forma ideolégica comparando-a com o curriculo da educagao urbana.
O que corresponde a uma pratica comum. Sé que, ao invés de uma educacgao rural, é
apenas uma transplantagdo da escola urbana para o campo por questdes de
localizacdo geografica. A ndo promocao de um ensino diferenciado e pouco eficaz,
por ndo haver professores qualificados, materiais didaticos suficientes ou de boa
qualidade, condig¢bes fisicas precarias, distancia da cidade e pouco investimento por
parte dos governantes, provoca repulsa pelo campo e atragdo pela cidade na busca
de uma educacao melhor que possibilite a abertura para o mercado de trabalho.

Até meados do século XIX o éxodo rural era sinGnimo de prejuizo para o
setor agrario. Hoje com os grandes latifundiarios o problema € outro: geracao de
inchagco nas cidades, aumento na taxa de desempregos, retorno ao campo sem
nenhuma qualificacdo e perda da identidade cultural.

Além da preservagdo da identidade, potencializacdo de sustentabilidade,
relacbes de trabalho, poder econdémico, producéo artistico-cultural e socializacédo
entre a diversidade dentro e fora do ambiente campesino € primordial que a escola
promova conhecimento intelectual e sociocultural a fim de garantir a autonomia da
educacao do campo por meio de acdes pedagdgicas que preserve a identidade do ser
campesino.

Contudo, entre os discursos politicos e ideoldgicos sobre educagdao do
campo e sua realidade é evidente a distancia entre o anseio de fazer e o fazer.
Constatando que nas tentativas de garantir o melhor para essa populagao geralmente
depara-se com o retrocesso.

2.2 Formacao de professores

Segundo Libaneo (1994), a formacéo profissional para o magistério requer
uma sélida formacao tedrico-pratica, composta por um conjunto de disciplinas
coordenadas e articuladas entre si, cujos objetivos e conteldos devem buscar uma

unidade tedrico-metodolégica. Sem estes fundamentos o processo de ensino nao
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proporciona aos alunos 0s meios para que assimilem ativamente os conhecimentos.
Com base em nosso estudo, veremos que, nas escolas do campo, a auséncia da
formacao dos professores € um dos maiores empecilhos para o avango dessa
classe, sobretudo, quando aliada a outras caréncias bastante visiveis, dignas de
uma avaliagao particular.

Os professores do campo, em sua maioria, ndo possuem formacao para a
docéncia. E ainda mais critica a situacdo quando desenvolve o papel de professor
unidocente, pois nem mesmo quem possui formacao sente-se preparado para lidar
com a situacao, sendo esta uma falha dos cursos de licenciatura.

Por muito tempo, apenas a formagéao inicial foi considerada suficiente
para permitir aos professores o exercicio da profissdo até o término de sua carreira.
Hoje, ja ndo faz sentido pensar que apds concluir a formacao escolar/académica
estara preparado para encarar qualquer desafio do mundo do trabalho. Isso porque
a sociedade passa por rapidas transformagdes que exigem melhores competéncias
e ndo pode esperar até que novos profissionais entrem no magistério e tragam
essas competéncias. Os que ja estdo engajados podem e devem participar
continuamente de projetos e programas de formagao continuada. Para Freire (1996),
o professor que nao leve a sério sua formacao, que nao estude que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades
de sua classe. Nessa compreensdo, o que sera dos estudantes do campo que tém
como professores sujeitos que nao possuem nem mesmo a formacao inicial?

De modo geral, o professor do campo é alguém da prépria comunidade e
de baixo nivel escolar. E embora a atual LDB, Lei n® 9394/96, tenha estabelecido o
prazo de 10 anos para que todo professor da educacdo basica conquistasse a
titulacado académica de nivel superior para continuar atuando nas escolas, passados
mais de dez anos percebe-se 0 descomprometimento por parte dos envolvidos.
Nesse sentido:

Em se tratando de formacdo de professores, observamos que nao
corresponde ao que é requerido pela funcdo docente. Apesar do esforgo
demonstrado pelas varias esferas administrativas do Estado brasileiro, no
sentido de fomentar e/ou apoiar a formacao docente, a partir da exigéncia
legal suscitada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [...]
(AZEVEDO e QUEIROZ, 2010, p. 66).
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Na tentativa de preencher essa lacuna, o Ministério da Educagéao (MEC)
desenvolveu o Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educagdo Basica
aliado as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) e Secretarias de Educacao
Estaduais e Municipais no ambito dos Planos de Desenvolvimento da Escola (PDE),
- Plano de Metas Compromisso pela Educacéo.

A partir de 2007, com a adesdo ao Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, os estados e municipios elaboraram seus respectivos
Planos de Ac¢bes Articuladas, onde puderam refletir suas necessidades e
aspiracdes, em termos de agdes, demandas, prioridades e metodologias,
visando assegurar a formacdo exigida na LDB para todos os professores
que atuam na educacgao basica.

Os Planejamentos Estratégicos foram aprimorados com o Decreto 6.755, de
janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formagdo dos
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, com a finalidade de
organizar, em regime de colaboragdo da Unido com os estados, Distrito
Federal e municipios, a formacao inicial e continuada desses profissionais.
[...] o docente sem formacgédo adequada podera se graduar nos cursos de 12
Licenciatura, com carga horaria de 2.800 horas mais 400 horas de estagio
(BRASIL, 2011, p.2).

Aos professores do campo 0 acesso € mais dificil pela distancia campo/cidade,
ainda que sejam cursos semipresenciais. E importante enfatizar, também, que em
alguns casos esses cursos nao refletem na formacao dos professores o que de fato é
esperado de uma educacdo de qualidade e continuam a praticar a mesma pedagogia
apesar da formagdo. Sob esse ponto de vista, a referida iniciativa é notada
ideologicamente como resposta a exigéncias burocraticas.

Em suma, sado validos os diversos programas e projetos alternativos instituidos
pelo Governo Federal, como a Pedagogia da Terra, Pedagogia da Alternancia, Escola
Ativa, Saberes da Terra, entre outras para potencializar o trabalho dos professores e
melhorar a qualidade do ensino em prol de uma sociedade sustentavel e valorizar o

saber que o professor leigo do campo ja possui.

2.3 Acoes governamentais direcionadas para a educacao em areas rurais

Por motivos historicos e socio-culturais a educagao para as comunidades
rurais sempre foi relegada a planos inferiores, apontada como local de retrocesso

sem necessidade de investimentos tal como as escolas urbanas tém recebido.
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Assim, perpetua a idéia de que o campo é um local que nao necessita de uma
educacao escolar sistematizada com amplo investimento. As “escolinhas” do campo,
comumente multisseriadas e isoladas, sobrevivem com um curriculo distanciado de
sua realidade, sem a merecida atengdo das forgcas governamentais sobre sua
eficacia. No entanto, o campo, como afirma Almada (2005), € um espaco pluriétnico
e multidimensional constituindo lagos de pertenga a terra e a comunidade. Portanto,
com identidade propria que nao pode ser ignorada pelos que planejam a educacao
destinada aos povos que ali habitam.

As primeiras acbes voltadas para a educagdo do campo surgiram em
decorréncia da migragdo desses povos para as cidades em busca de trabalho,
principalmente com a abertura das primeiras fabricas. Apesar de exigir mao de obra
pouco qualificada o camponés dificilmente se encaixava em alguma das vagas,
resultando, ndo apenas o inchaco das cidades, com o surgimento das favelas e
moradores de rua, mas, também, o comprometimento da produgao agricola.

Na tentativa de resolver essa situacdo o governo cria politicas publicas
como o ruralismo pedagdgico que propusera ao homem do campo uma pratica
educativa que evitasse o seu interesse pelo setor urbano. Conforme Calanzas
(1998, p.26):

Na perspectiva dos preconizadores do “ruralismo pedagoégico”, a escola deveria
ser “‘um aparelho educativo organizado em funcdo da producdo”. Se essa
populacdo brasileira s6 tem oportunidade — quando a tem — de receber a
educacao nas escolas primarias, e de “viver de seus bragos, em fainas manuais,
que nao podem deixar de ser as que 0 meio ambiente consente e permite a Unica
maneira de adquirir habitos de trabalho e conhecimentos para fazé-lo produtivo
serd dar a escola primaria a feicao especializada que consiga valorizar 0 homem
como fator de progresso, pelo aproveitamento de suas energias, conduzidas e
disciplinadas com espirito racional”.

Entretanto, a populagdo nao poderia contar com 0 sucesso desse
programa, pois nao passou de mero discurso voltado para os principios politicos e
econdémicos desconsiderando seus aspectos socioculturais. A escola que deveria
oferecer ensinamentos basicos e saberes a partir da realidade rural ndo se efetivou.
Assim, logo que uma falhava, surgia uma nova politica com proposta semelhante,
mas com denominacdo diferenciada, o que levava o campesinato a acreditar na

possibilidade de mudancga e desenvolvimento.
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Nem todas as politicas e programas surgiram com 0 mesmo ideario de
fixar o homem no campo. Surgiram também em funcao de protestos e movimentos
sociais pelos proprios camponeses, em busca ndo apenas de uma educacgao de
qualidade, mas também de saude, transporte, desenvolvimento sustentavel, etc.
Estes movimentos sociais fundamentavam-se na constituicido de alternativas e
propostas contestas a politica neoliberal burguesa e conservadora. Nos anos 1990,
ainda no governo Collor, viviamos sob a vigéncia do patrimonialismo e da
ascendéncia neoliberal que se efetivou no governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC), fortalecendo a visdo instrumentalista do aparelho politico, banalizando a
reforma agraria ao adotar um artificio capitalista incorporado aos elementos
oligarquicos do Brasil Colénia, além da acumulagdo entre o capital e o politico
enfatizando a existéncia de classes dominantes, parcialmente burguesas. De modo
geral, a educacgéao teve que lidar com as consequéncias provocadas por essa politica
(BIANCHETTI, 2005).

Com a abertura politica e redemocratizagdo do Brasil os movimentos
sociais erguem suas bandeiras na perspectiva de mudar as condigdes de opressao,
caréncia e exclusao. Entretanto, esse processo caminhava a passos lentos em meio
a problemas burocraticos e dificuldades em romper com a antiga cultura politica. Ao
mesmo tempo em que se destacam os movimentos sociais como politica em
processo de formacdo e afirmagdo, como aponta o Art. 9° das Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo “[...] as demandas
provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educacao escolar,
nos termos da legislagao vigente” (BRSIL, 2002), surgem também alguns programas
gue merecem mencgoes: Programa Nacional de Reforma Agraria (Pronera), Saberes
da Terra e Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacao
do Campo (Procampo).

O Pronera foi criado pelo Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria
em 1998 com o objetivo de promover o acesso a educacdo e escolarizacdo de
jovens e adultos, na formagdo de educadores para docéncia em escolas de
assentamentos/acampamentos e na formagao técnico-profissional de nivel médio e
superior. Ja o Programa Saberes da Terra surgiu em 2005, vinculado ao Ministério
da Educacdo e da Cultura (MEC) pela Secretaria de Educagdo Continuada,

Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) e ao Pro-Jovem campo, visando oferecer
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qualificacdo profissional aos jovens agricultores familiares entre 18 e 29 anos que
nao concluiram o ensino fundamental, atendendo, do mesmo modo, a modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Por ultimo, o Procampo é uma iniciativa do
MEC por intermédio da SECAD e fundamenta-se no apoio a implantacao de cursos
regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo nas Instituicbes Publicas de
Ensino Superior de todo o pais voltado, especificamente, para formacao de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio
nas escolas rurais.

Os referidos programas, desenvolvidos pelo MEC e governos locais,
estdo direcionados ao publico jovem e adulto das comunidades rurais visando
promover tanto a formag&o inicial como a continuada. Por intermédio dessas
politicas os anos iniciais € o Ensino Fundamental devem ser beneficiados com
profissionais da prépria comunidade, pois conhecem suas necessidades e devem
saber lidar com elas, como exemplo as classes multisseriadas.

Estes programas foram planejados para atender o que determina a Lei
9394/96, em seu artigo 28 que faz a seguinte recomendacao:

Na oferta de educacéo basica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades
dos alunos da zona rural;

Il — organizagéo escolar prépria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigcdes climaticas;

Il — adequagéao a natureza do trabalho na zona rural.

A abertura dada por esse artigo da LDB permitiu que se iniciasse, no pais,
um processo de mobilizagdo social em torno dos direitos a que a classe camponesa
possui possibilitando, a partir de diversas experiéncias, reafirmarem a proposta de
educacao do campo que desejam construir. Contudo, foram apenas experimentos
que se mostraram insuficientes de modo que 0 ensino nao superou as perspectivas
que 0s povos do campo esperavam.

Sendo a multissérie uma particularidade bastante vigente nessas escolas
e apontada, significativamente, como um dos maiores desafios do processo de
ensino é importante que sejam contempladas com programas que abordem

metodologias mais especificas. Nessa perspectiva, 0 Programa Escola Ativa e a
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Pedagogia da Alternancia seguem com uma proposta 0 mais proximo possivel da
culturados povos do campo.

2.3.1 Programa Escola Ativa

O Programa Escola Ativa (PEA), surrgiu no Brasil em 1997, com o
proposito de ampliar o acesso a educagado basica no meio rural e melhorar a
qualidade do ensino em classes multisseriadas. Sua elaboracao se deu a partir da
experiéncia do Programa Escuela Nueva (PEN), desenvolvida na Col6émbia por volta
de 1970, se destacando como um importante modelo de reforma educacional para a
zona rural. Diante desse quadro, o Banco Mundial convidou técnicos de educagéao e
dirigentes do projeto Nordeste, para partilharem de um curso da estratégia “Escuela
Nueva — Escuela Activa” na Colémbia.

Nesse processo, a base para que se alcance bons resultados consiste em
investir na formacado de professores e na melhoria da infraestrutura do espaco
escolar. Segundo Araujo e Guarniere (2010) a proposta da Escola Ativa traz, desde
instalagbes fisicas, mobilidrios adequados e suficientes até mddulos de
aprendizagem e materiais pedagogicos. Ja no aspecto que envolve a proposta
pedagdgica, a Escola Ativa dinamiza seu trabalho através da participacao dos alunos
nas aulas e na administragdao, como a gestao estudantil que visa a participacao ativa
e democratica na vida escolar. Nessa dindmica metodoldgica, a proposta busca
organizar os modulos de aprendizagem, no intuito de se ter um programa especifico
para as classes multisseriadas, respeitando o ritmo dos alunos e substituindo o
modelo de aprendizagem fundamentado na memorizacdo por um que esteja
baseado na compreensdo. Aradjo e Guarnieri (2010, p.185), discorrem com mais
precisdo a respeito das estratégias curriculares adotadas pela escola ativa:

Esses médulos podem ser comparados com os livros didaticos especificos
para cada disciplina utilizada nas classes seriadas, pois sdo separadas por
séries e por matérias, cada area ou matéria de cada série € composta por
diversas unidades distribuidas em diversos fasciculos, com um moédulo para
cada objetivo ou aprendizagem esperada.

Ainda como estratégia curricular, a Escola Ativa possui os cantinhos de
aprendizagem, que sé@o definidos como espagos na sala de aula para cada
matéria do plano de aulas, [...] esses cantinhos sdo organizados por alunos,
professores e comunidades e sdo considerados pela proposta como um
instrumento valiosissimo para realizar elementos culturais préprios da
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comunidade ou regiao, [...] procurando estabelecer um relacionamento
proximo entre a escola e a comunidade, visando educar individuos com
identidade pessoal e cultural, capazes de participar ativamente e de
transformar a sociedade na qual vivem.

Apesar de bem estruturado o PEA foi alvo de contestagcdo e critica
advinda de movimentos sociais a respeito de sua eficacia. Assim, ao longo do
décimo ano de sua implantacdo, Andrade, Di Pierro e Furtado apud Gongalves
(2009) apontam para a falta de avaliagdo do Programa e de uma bibliografia
sistematizada sobre o assunto. A auséncia relativa de literatura nacional sobre o
tema soma-se a escassez de elementos estatisticos publicados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) quando se
trata de escolas da zona rural, ndo permitindo uma percepcdo mais clara do
contexto. Em outra vertente, o PEN na Colémbia tem colecionado documentos que
apresentam bons indicadores, do contrario, ndo seria referéncia para outros paises.
Lembrando que todo projeto apoiado pelo Banco Mundial é favoravel ao

neoliberalismo e contrario a classe trabalhadora.

Uma situagédo dificil € quando se pensa em negar o PEA, visto que
possivelmente este seja o primeiro programa governamental de formagéo
continuada para os professores brasileiros de classes multisseriadas. Ha
pontos fracos, notadamente no que diz respeito a sua construgdo como
politica, mas é possivel partir dos pontos que sédo considerados como fortes.
Entédo os olhares se voltam para as contribuigdes que o PEA possa dar para
a pratica pedagogica, isto €& para o cotidiano dos professores
(GONGCALVES, 2010, p.53).

Nessa circunstancia, o PEA passou por uma reformulacdo em 2008
através de semindrios e discursos politicos, intencionando ampliar o acesso e a
qualidade do ensino para as classes multisseriadas e ao mesmo tempo promover o

fortalecimento dessa politica. Numa dimensao comparativa:

Quadro |
Objetivos do Programa Escola Ativa
Objetivos do PEA Objetivos do Projeto Base atual do PEA
1997 — 2007
Oferecer a escola multisserida uma Geral
metodologia adequada e com custos mais
baixos que a nucleacio; Melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas;
Especificos
Apoiar os sistemas estaduais e municipais de
Atender o0 aluno em sua comunidade; ensino na melhoria da educacdo nas escolas do
campo com classes multisseriadas, disponibilizando
diversos recursos pedagégicos e de gestao.
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Promover a equidade; Fortalecer o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas adequadas a classes multisseriadas;
Reduzir as taxas de evasao e repeténcia nas

escolas multisseriadas; Realizar formacao continuada para os educadores
envolvidos no Programa em propostas pedagdgicas
Corrigir a distorcao serie idade; e principios politico-pedagogicos voltados as

especificidades do campo;

Promover a participacdo dos pais nos | Fornecer e publicar materiais pedagogicos que
aspectos pedagégicos e administrativos da | sejam apropriados para o desenvolvimento da
escola; proposta pedagdgica.

Melhorara a qualidade do ensino fundamenta
— 1° a 4° serie — ofertada nessas escolas.

Fonte: Diretrizes para Implantacdo e Implementacéo da Estratégia Metodolégica Escola Ativa
(Brasilia, 2007); Projeto Base PEA (Brasilia, 2008).

O Programa continua a atender o mesmo publico: educadores(as),
educados(as), formadores(as) e equipes técnicas de Secretarias Estaduais e
Municipais. Contudo, a reformulacao citada veio somar ganhos para o Programa
constituindo-se em um processo de materializagdo de politicas publicas que visam
oferecer uma educacgéo de qualidade ao intensificar seus objetivos.

2.3.2 Pedagogia da alternancia

A pedagogia da alternéncia é resultado de uma investigagéo realizada por
renomados pesquisadores internacionais e varios colaboradores cujo objetivo foi
colocar em pratica uma nova teoria para a educacao popular em acao conjunta
familia/escola, a qual visa formar jovens para que permanegcam em seu local de
origem. Seu desenvolvimento aconteceu a partir da Segunda Guerra Mundial na
Franca e depois na ltalia e Espanha. No Brasil, sua introducéao iniciou-se na década
de 1960 no estado do Espirito Santo sob influéncia e experiéncia italiana,
proporcionada pela Maison Familiale de Castelfranco Véneto.

A expansado das Maisons miliales Rurales (MFRs), em diversos
continentes fez surgir em 1975 a Association Internationale dés Maisons Familiales
Rurales (AIMFR), com o objetivo de representagcdo e integracdo das Maisons
Familiares em todos os paises, efetivando os contatos e as trocas de experiéncia
entre as diversas iniciativas, com a criacdo de servicos necessarios a existéncia da
Associacao (CRVALHO, 2008).

A alternancia defende o trabalho coletivo como elemento verdadeiro da

aprendizagem critica e dialética, sendo uma proposta de socializagdo do
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aprendizado, valorizacdo da cultura local, respeito ao periodo de plantio e colheita,
bem como a transformacdo do meio. Nessa direcdo, é imprescindivel que haja

comprometimento de todos os envolvidos.

Do contrario, a alternancia corre o sério risco de se tornar apenas uma outra
receita pedagogica e uma outra forma de autoritarismo, que ndo é capaz de
apreender o processo pedagdgico na sua totalidade. A inclusdo efetiva de
todos os envolvidos na formacédo pressupde, por sua vez, a construcao de
novas relagbes entre a escola e a familia na implementagdo de uma

verdadeira parceria (SILVA, 2008, p. 1).

Basicamente, a metodologia da Alternancia vale-se dos principios da
pesquisa-agdo em que os estudantes observam, avaliam, descrevem, questionam,
experimentam, e refletem sobre a realidade em que estdo inseridos resultando em
propostas de trabalho, a que se denominam projetos de trabalho, que sdo debatidos
com os professores, estabelecendo, a partir dai, propostas de intervengédo. A
alternancia ocorre entre o espacgo familiar e a comunidade de origem e, a escola
onde o aprendiz partilha os diversos saberes que possui com 0s outros educandos,
refletindo sobre eles, através de bases cientificas e entdo, retornam para a
comunidade e a familia a fim de experimentar e aprofundar o conhecimento aliando
a pratica a teoria.

Os aspectos centrais da Pedagogia da Alternancia adotam uma
metodologia dinamica que garante a interacdo permanente entre famila-escola-

jovens, por meio de fases sucessivas, conforme Almada (2005, p.55-58):

O Plano de Estudo é o instrumento da alternancia onde se obtém a
interag&o da vida familiar com a escola, propiciando ao aluno o habito de
vincular a reflexdo a acdo. E elaborado com base em um tema gerador
previamente definido.

A Folha de Observagdo é representada por questionamentos formulados
pelos monitores, conjuntamente com os alunos. Ela é preparada a partir da
andlise do caderno da realidade, porque ela é gerada da realidade e das
necessidades dos alunos. Auxiliam a complementar os contetdos debatidos
em sala de aula. Apresenta-se na forma de uma ficha de informagdes
cumulativas, em um inventario das informagbes obtidas no periodo de
permanéncia na unidade de producao.

O Caderno da Realidade consiste na organizacdo e sistematizacdo dos
resultados obtidos nos Planos de Estudos, ja ampliados, refletidos e
ilustrados. Compdem-se de um retrato da realidade vivenciada pelo aluno,
representada aqui como um conjunto de informagdes e as formas como elas
foram obtidas no campo, bem como no periodo de permanéncia na CFR.
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Visita e Viagem de Estudo favorece a materializacdo da teoria com as
praticas diversas, encontradas em agroindustrias, unidades de producéo,
associacdes e cooperativas de produtores, escolas, centros de pesquisa,
6rgaos publicos e outros.

As Visitas as Familias sé@o realizadas pelos monitores quando o jovem se
encontra no periodo de convivéncia com a familia, todas as agbes sao
compartilhadas em comum entre a escola-familia-comunidade.

Por assim dizer, a Pedagogia da Alternancia é considerada uma forte
aliada no processo de ensino dos moradores de zonas rurais, ao possibilitar que
estudem na cidade e permanegam no campo, caracterizando-se como valorizagao
da classe dentro de uma pedagogia histoérico-cultural, que permite participacao dos
jovens e dos pais na escolha de conteddos mediante seus interesses e
necessidades apresentando como resultado, o jovem empreendedor do campo

capaz de fortalecer o desenvolvimento sustentavel em sua comunidade.
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3 PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DE CLASSES
MULTISSERIADAS

Neste capitulo, a analise se da em torno das entrevistas realizadas com
os professores das duas escolas pesquisadas, nomeadas por nés como Escola A e
Escola B, sendo os professores, P1, P2 e P3 e os alunos, quando citados, sé&o
representados pela letra inicial do seu nome. E das observagdes feitas durante o
periodo de convivéncia nas duas escolas. Nosso objetivo foi compreender e analisar
a composicao educacional da multisseriagdo a partir de uma vivéncia real, sempre

atenta para os alcances, limitacoes e perspectivas da pratica educacional.

3.1 Caminhos percorridos pela pesquisa: sujeitos e ambientes

Iniciamos nosso processo de pesquisa a partir de um encontro
pedagogico promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de
Imperatriz. Na nossa experiéncia como professora de Educacado Infantil, esses
encontros foram primordiais para nos aproximarmos dos possiveis sujeitos
respondentes da pesquisa. Compreendi que esses momentos significavam mais que
uma formag&o promovida pela SEMED, eles representavam o inicio de um intenso
trabalho carregado de expectativas, principalmente, de nossa parte.

As oportunidades de encontrar os professores da zona rural eram
minimas, por isso tinha pressa em saber quem eram os professores do campo e
quais trabalhavam com classes multisseriadas. A principio queria incluir no estudo
todos que estavam dispostos, mas a distancia e as péssimas condicboes das vias de
acesso entre campo/cidade nos fez repensar essa possibilidade e, assim, optamos
por duas escolas municipais de Educacao Infantil e Ensino Fundamental entre as
quinze identificadas.

Para chegar a Escola A, no povoado Maozinha, ndo houve dificuldade
pois a mesma situa-se as margens da BR-010, o que favorece a comunidade com o
transporte coletivo. Essa mesma facilidade ndo ocorreu com a Escola B, no povoado
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Acaizal dos Pernambucanos, onde cujo acesso se da por uma estrada vicinal em
péssimas condicdes’.

As duas escolas funcionam no periodo matutino, atendendo nos niveis de
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental até o 5% ano. Apesar de estarem na mesmo
direcédo, escolhemos dias distintos para visita-las, pois queriamos sentir a esséncia
das comunidades e das escolas através de um entrosamento que possibilitasse
enxergar claramente as suas representagdes sociais, algo que nao se conquistaria
em apenas uma manha ou exclusivamente com a entrevista. Iniciamos a pesquisa
em 14/03/2012 e terminamos em 04/04/2012 contando o tempo entre as duas
escolas.

Apo6s um curto periodo de ambientagao, iniciamos a fase de convivéncia
propriamente dita, para proceder a observagdo. Desde o inicio, esclarecemos a
nossa finalidade. E o que Junker (apud Lidke; André, 1998, p. 29), define como

Observador Participante.

E um papel em que a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo
sdo revelados desde o inicio. Nessa posi¢céo, o pesquisador pode ter
acesso a uma gama variada de informacdes, até mesmo confidenciais,
pedindo cooperagao ao grupo. Contudo, tera em geral que aceitar o
controle do grupo sobre o que sera ou nao tornado publico pela pesquisa.

Para tanto, construimos um roteiro de observacdo. Os conteudos da
observacao foram: 1) o local: ou seja, a préprias escolas; 2) as atividades de rotina:
as atividades gerais, o comportamento das professoras, dos alunos e demais
pessoas; 3) a descricdo dos eventos especiais que houvesse: as reunides, 0S
comportamentos dos alunos, a intervencdo das professoras diante de tais
comportamentos, a participacdo dos pais, a relacao professor-aluno, a questao de
género, as decisdes tomadas pelas professoras. As anotagcdes eram feitas no diario
de campo imediatamente a observagdo, normalmente ao final do dia. Sempre que
um dado ndo era totalmente esclarecido pela observacao, perguntavamos a uma

das professoras e estas prontamente esclareciam.

! Segundo informagdes, a mais de dez anos a estrada néo é reparada pelos gestores publicos, sofre
intensamente no periodo chuvoso e nao ha transporte coletivo. Quando ha necessidade de ir &
cidade percorrem 6 km de motocicleta (sem habilitagcdo) ou bicicleta ou até mesmo a pé, para
chegarem ao ponto de 6nibus mais proximo, no povoado Centro Novo.
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E perceptivel, na Escola A, o movimento das classes de aula. A
professora vem ao nosso encontro enquanto as criangas, curiosas, amontoam-se na
porta de entrada da sala e, segundos depois, voltam para seus assentos em ritmo
acelerado quando intuiram que entrariamos na sala. Uma curiosidade normal em
qualquer turma de criangas. A turma, timida naquele momento, olha de modo
questionador quando a professora quebra o siléncio cobrando-lhes um “bom dia”
que segue com uma apresentacao na qual explicamos nossa presenga na escola.
Ela retoma a aula enquanto observamos a dindmica da classe que possui 15 alunos,
entre | periodo da Educacao Infantil, ao 1° ano do Ensino Fundamental.

As entrevistas foram realizadas concomitantes as observagcées em
momentos alternados. Ou seja, nos intervalos de aulas ou nos momentos em que as
professoras estivessem de acordo. Foi vantajoso prosseguir a entrevista em
momentos e dias diferentes de modo que novas questbes surgiram em face das
observacdes e do que ja havia sido revelado pelas professoras.

Na Escola B, a recepgédo também ocorreu com muita timidez por parte dos
alunos. Durante as manhés a turma, de apenas 11 alunos entre a Educagéao Infantil
e 0 5° ano, foi observada e, sem pressa, especulamos um pouco sobre o povoado

apoés a aula.
3.1.1 Percepcbes sobre o jeito préprio de ser dos povos

Entrecortado pela BR010 — Belém-Brasilia -, o povoado Maozinha
apresenta um cendrio com casas distantes uma das outras e rodeadas por pastos.
J& o povoado Acaizal dos Pernambucanos permite uma maior aproximagcao com 0s
moradores por ser muito pequeno e com casas préximas uma das outras e préximas
da escola. As fazendas localizam-se afastadas do povoado. Nas duas localidades a
maioria das familias sobrevive da pecuéria tradicional. Os vaqueiros, que cuidam
das pequenas fazendas, trabalham mais de oito horas por dia, todos os dias, para
garantirem o sustento familiar com pouco mais de um salario minimo.

Além das pequenas fazendas € comum ver alguns sitios com pequenas
plantagdes de frutas, verduras e criagdes de aves e suinos para o proprio consumo.
Sem renda fixa e sem a posse das terras, os moradores vivem da agricultura de
subsisténcia em terras arrendadas, ou seja, utilizam terras de fazendeiros para o

cultivo da roga e transferem a eles boa parte dos recursos obtidos como forma de
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pagamento e o restante é utilizado para o sustento e até mesmo para venda se a
producado for favoravel. Durante a lida na roga, a atuagdo da esposa e filhos é
fundamental. Entretanto, segundo as professoras, jamais as criancas sao tiradas de
suas obrigacdes primeiras — a escola.

Para complementarem a renda familiar, os trabalhadores envolvem-se
em outras atividades nas fazendas como o roco da juquira, isto é, a limpeza do
campo onde ja foi plantado capim para gado. Outro fator que complementa a renda
€ a aposentadoria de algum membro da familia e os programas governamentais de
transferéncia de renda como o Bolsa Familia e o Bolsa Escola.

Insatisfeitos com o trabalho no campo, outros vivem o ir e vir diario entre
campo e cidade onde possuem trabalho assalariado, de regra no mercado informal
ou no comércio. Geralmente sdo pessoas jovens que ainda moram na zona rural,
mas que trabalham na cidade enquanto os pais continuam a cuidar da terra. Essa
migracao pendular é mais comum em povoados beneficiados com o transporte
coletivo como o povoado Maozinha. Por ndo contar com esse recurso, 0S mais
jovens do povoado Acaizal dos Pernambucanos, arriscam deixar sua familia em
busca de trabalho nos centros urbanos. Muitos em casas de familias, no caso das
meninas, e raramente aos fins de semana retornam para visitar a familia.

Os pequenos povoados ndo possuem quase nenhuma alternativa de
lazer, a ndo serem as reunides familiares, futebol entre amigos e banhos em
igarapés. Cansados do 6cio, eles procuram entretenimento em povoados maiores
como Lagoa Verde ou até mesmo na cidade.

Entre essas comunidades ha uma visdo clara da influencia urbana, mas
que se caracteriza de modos diferentes. No povoado Maozinha os moradores estao,
aos poucos, abandonando o trabalho do campo pelo trabalho na cidade, mas nao
abandonam suas casas onde sempre viveram. Ja os moradores do Acaizal dos
Pernambucanos vivem uma dinamica diferente. Os adultos e idosos ndo mudam a
rotina de trabalho na roca. Ja os mais novos, logo que se empregam na cidade,
procuram se acomodar constituir familia, e ndo pensam mais no povoado como a
sua casa, a nao ser quando ficam desempregados. Contudo, sem pretensées nem
talento para o trabalho na roga continuam a procura por trabalhos assalariados na

zona urbana. Por esta razao, o niumero de moradores esta cada vez menor.
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3.1 .2 Aspectos fisicos das escolas

A estrutura fisica das escolas pesquisadas assume aparéncias
relativamente distintas. A Escola A apresenta um aspecto bem cuidado. Logo que o
portdo se abre é possivel visualizar toda a estrutura da escola. A area livre sem
calcamento, local onde as criangas brincam durante o intervalo, possui arvores,
bancos de madeira (imitando uma praga), um pogo que abastece a caixa d’agua e
distribui para toda a escola, plantas de jardim e uma horta cultivada pelos alunos e
consumida por eles na merenda escolar.

Possui duas salas de aula, cadeiras com mesas novas, quadro branco,
TV em uma das salas, cantinhos de aprendizagem com uns poucos livros
paradidaticos e jogos ludicos, banheiros adaptados para deficientes fisicos, um
bebedouro, uma mesa para servir as refeigdes e uma cozinha. A cozinha de apenas
2,70m x 2,00m possui todos os equipamentos basicos como fogao, geladeira,
freezer e pia, além de comportar a merenda escolar, materiais de limpeza e
utensilios, deixando um espago minimo para as profissionais de servicos gerais
realizarem seu trabalho.

Nela trabalham seis servidores distribuidos entre duas professoras, duas
auxiliares de servigos gerais, uma responsavel pela limpeza e outra pelo preparo da
merenda, e dois vigias noturnos que trabalham em dias alternados.

Uma das professoras, P1, € formada em filosofia e ja trabalha com
classes multisseriadas ha 23 anos desde que comegou sua carreira nessa mesma
escola. Esta ocupa a funcado de diretora ou professora responsavel como ela se
autodenomina. A segunda professora, P2, é formada em pedagogia e trabalha na
escola ha dois anos. As duas sao efetivadas via concurso publico.

Em contraste, a Escola B que também conta com apenas duas salas,
revela as fragilidades provocadas pelos seus 43 anos. As raras reformas pelas quais
tem passado se resumem em pinturas, que em poucos meses comegam a desgastar
por causa do reboco antigo; retelhamento; reparos no piso e cal¢cada - desgastada
pela erosdo que escava os arredores da escola, deixando-a cada vez mais fragil em
termos de estrutura fisica. Sobre essa questao a professora relata que o melhor a

ser feito é demolir todo o prédio, com excec¢ao dos banheiros, que foram construidos
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recentemente (desligado do prédio da escola), e que 0 novo prédio deve ser murado
para evitar que nas horas livres as criangas brinquem por ali e quebrem alguma
coisa como ja aconteceu com torneiras e lampadas dos banheiros. Outro problema é
a presenca de animais, como cavalos, que também ja quebraram torneiras, fazem
sujeiras e limita as atividades dos alunos fora da sala de aula, como por exemplo, o
cultivo de uma horta.

Das duas salas, em apenas uma ha aulas e a outra serve para guardar
livros, jogos, materiais de papelaria, mimeografo e materiais de limpeza. Na sala
onde ocorrem as aulas, ha poucas cadeiras, mas o suficiente para a quantidade de
alunos, uma mesa para a professora, um quadro branco e um filtro de barro.

Hoje a escola ja conta com sanitarios, inclusive com adequacgédo para
deficientes, mas ainda é perceptivel uma antiga vala que servia de banheiro para os
alunos até pouco tempo. A cozinha, assim como da primeira escola também possui
todos os equipamentos basicos, menos a geladeira, com a vantagem de ser um
pouco maior e comportar bem a merenda e utensilios em uma prateleira.

Quanto ao quadro de servidores, ele se resume a um servidor geral
responsavel pela limpeza e preparo da merenda e uma professora responsavel pela
formacao escolar dos alunos do | periodo da Educacgao Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental, além dos servigos burocraticos. A professora, aqui definida como P3,
possui apenas o magistério, € nomeada e ha 24 anos desempenha a funcao de
professora unidocente e 17 anos como professora responsavel.

Apesar da diferenca na infraestrutura das escolas e da propria
comunidade escolar, ambas as instituicbes expressam a necessidade de outros
espacos que oferecam melhores condi¢gdes de funcionamento, como biblioteca,
laboratérios refeitério, quadra de esporte, entre outras. E mesmo diante desses
desafios verifica-se que as escolas sao vistas como resultados da mobilizagdo e da
reivindicacdo social enquanto direito publico. Essas escolas possuem um papel de
pertencimento e existéncia da educagédo no local, haja vista que ha o interesse que

os alunos estudem na escola da comunidade onde vivem.
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3.2 A rotina de aula em duas escolas multisseriadas

Diante do visto e vivenciado nessas escolas, apresentamos, neste item, a
rotina das aulas, enfatizando o trabalho pedagégico realizado nas classes
multisseriadas. Iniciamos os trabalhos pela Escola A.

Tinhamos autorizacdo para entrar na sala e observar as atividades ali
desenvolvidas. Inicialmente a professora fez a chamada para anotar os alunos
presentes, depois oravam e cantavam. Todos parecem bem atentos durante a
oracao, mas na verdade acontece uma simples repeticao das palavras pronunciadas
pela professora e na hora de cantar poucos acompanham. A turma é composta por
15 criangas, entre o | e Il periodo da Educagao Infantii e 1° ano do Ensino
Fundamental. Sdo de idades e niveis educacionais diferentes organizadas em trés
grupos como forma de dividir as séries, mas que parecem muito naturais, por fazer
parte do seu cotidiano.

A professora pede aos alunos da Educacgéo Infantil que se aproximem da
sua mesa para pegarem seus livros que ficam na escola. Ela escreve no quadro a
pagina que os alunos do | periodo devem abrir. Eles tém dificuldade para encontrar
a pagina correta, mas ela deixa que eles acertem sozinhos, enquanto fala com o Il
periodo que deve continuar a atividade do dia anterior: Rima — “brincando com as
palavras”, que é relembrado pelos alunos através de uma cancao que traz rima em
sua letra. A professora |é e explica os exercicios para os alunos antes da atividade e
s6 em seguida os autoriza a resolverem as questdes. A explicagdo ocorreu rapida e
sem exploragdes significativas, o que pode ser justificado por se tratar de uma
continuacado do conteudo e também pelo fato de a professora precisar atender a
todos os alunos com atividades diferentes.

Voltando ao | periodo da Educacéo Infantil e iniciando com o 1° ano, o
mesmo texto € abordado. Porém tratado com graus de complexidades diferenciados.
A atividade de 1° ano é copiar do quadro o texto utilizado que ja esta no livro do |
periodo. Enquanto copiavam, a professora realizava a leitura e interpretagdo com os
alunos do | periodo. Entendemos que, ao adotar o mesmo texto para séries
diferentes, a professora esteja investindo na economia de tempo, mas nao foi muito
relevante tendo em vista a distancia entre as séries e as atividades que ocorreram
sem conexdes. Apesar de o texto ser pequeno e simples, observamos que a

interpretacdo textual foi fragil e insuficiente para que os alunos, mesmo aqueles mais
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desenvolvidos, respondessem os questionarios do livro sem o freqliente auxilio da
professora. Quanto a atividade do 1° ano, constatamos que sua complexidade nao
correspondia a metodologia, pois a aula introdutéria fora insuficiente para
assimilacdo do conteudo quando, de acordo com a professora, o acréscimo da
consoante “s” transformava a palavra do singular para o plural. Por isso, os alunos
apenas acrescentavam o “s” em cada palavra do texto para responderem a
atividade. Percebendo o erro a professora comega a explicar que nem todas as
palavras podem passar do singular para o plural apenas com o acréscimo da letra
“s”. Depois dessa constatagao ela direciona a maior parte do tempo e atencado a
estes alunos enquanto as outras séries, em meio a conversas e brincadeiras,
realizam suas tarefas.

Ainda na escola A, a rotina da outra turma de 13 alunos do 2° ao 5°ano,
como de praxe, comeg¢a com a chamada, oracao e musica. Nesse momento 0s mais
novos participavam com entusiasmo, enquanto os mais velhos tratavam o momento
com descaso, como “coisa de crianca”. E importante mencionar que a idade/série
entre os alunos sao correspondentes, e esta reacdo se configura como uma
consequéncia da multisseriacao, por ter alunos de niveis e idades inferiores as suas
e por isso sdo tratados como menos inteligentes.

A turma estava organizada de forma convencional, como nas classes
seriadas, sem agrupamentos por série, cada um sentava no local de sua
preferéncia. A professora divide o quadro em duas partes, uma para cada disciplina.
Para 0 2° e 0 3° ano a disciplina Natureza e Sociedade, abordava o conteido, meios
de comunicagéo e para o 4° e 5° anos na disciplina de Portugués trabalhava leitura,
interpretacao e pesquisa, tal como sugere o livro do 4° ano.

A professora inicia o assunto questionando aos alunos dos 2° e 3% anos o
que eles sabiam sobre meios de comunicacdo. Os alunos responderam citando
alguns equipamentos que utilizavam em suas casas, como celular, radio e TV.
Seguindo essa légica, mais questdes foram feitas, como exemplo, se 0s meios de
comunicagao eram importantes? Por qué? Como utilizar? Etc. A metodologia da
professora foi bastante pertinente ao considerar em primeira m&o os conhecimentos
gue os educandos ja possuiam e por aproxima-los as suas realidades.

Constatamos que os alunos mais adiantados, vez ou outra, interrompem
as atividades quando terminam suas tarefas. Para nao ficarem desocupados, a

professora sugere aos que ja concluiram as atividades que ajudem os colegas com
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dificuldades, mas eles apenas andam pela sala de cadeira em cadeira sem atender
ao pedido da professora, comecam brincar, sair da sala e fazer barulho.
Incomodada, a professora 1&, sem pausas para questionamentos ou explicagdo, o
que falta para concluir o texto e explica a atividade.

Quando finaliza a leitura ela entrega revistas, folhetos de comerciais, cola
e algumas tesouras para recortarem imagens que representem meios de
comunicacao, colar no caderno e escrever como este meio é utilizado. Os alunos
mostram-se bastantes interessados durante a pesquisa, recorte e colagem, mas na
hora da escrita, que é mera copia daquilo que ja esta no livro, perdem o interesse.

Logo que os alunos do 4° e 5° ano sdo convidados para a leitura
compartilhada, “As aventuras de Pedro Malasarte”, alguns ficam euféricos para
iniciar a leitura, outros nem tanto, pois apresentam dificuldades para ler e precisam
do incentivo e até exigéncia da professora para participarem. Durante a leitura, a
professora produz questbes mecanizadas na tentativa de o aluno se envolver com o
texto, mas reduzia-se em simples adivinhagéo e repeticao de palavras pronunciadas
pela professora. Neste sentido, ndo se pode falar que o texto foi compreendido e
assimilado.

O exercicio do livro, também, ndo provocava essa compreensao, pois se
trabalhava, preferencialmente, com enriqguecimento de vocabulario sendo
descartadas aquelas questées que se referiam a criatividade. A impressao que
tivemos foi que a professora subestimava a capacidade dos alunos de responderem
0s questionamentos com respostas livres. Além disso, antes de respondé-lo era
necessario copiar no caderno, embora, os livros tivessem espacgos para respostas e
nao fossem utilizados no ano seguinte. Com isso, interpretamos que o objetivo da
professora era ganhar tempo para auxiliar as outras séries, a0 mesmo passo em que
os alunos exercitavam a escrita, embora de forma mecénica.

Para manter os alunos mais adiantados ocupados a professora passa
outras atividades: para as turmas de 2° e 3° ano, simulagdao de um bilhete que
deveria ser entregue para algum dos colegas e produc¢ao textual para o 4° e 5° ano,
imaginado que eles eram Pedro Malasarte, o personagem do texto que leram, e,
finalmente, a aula acaba com tarefas incompletas para o dia seguinte.

Percebemos que na turma da professora P1, as aulas acontecem com
base em aspectos poucos fundamentados teoricamente, muitas vezes, com base

apenas em técnicas de ensino circunscrita no saber-fazer. De acordo com Freire
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(2001), as técnicas sao eficazes, mas sao secundarias e s6 é importante a servigo
de algo mais amplo. Considerar a técnica primordial € perder o objetivo da
educacéao.

Quanto ao desempenho da professora P2, concluimos que, parece
conhecer o conteudo abordado em suas aulas, mas nao foi possivel perceber se
com todos os fundamentos cientificos, porém, ao final da aula constatamos que foi
capaz de fazer a transposicao didatica de forma a propiciar a compreensdo dos
alunos.

Na Escola B, com excecado do Il periodo da Educacao Infantil, por ndo
haver nenhum aluno matriculado, as atividades sdo desenvolvidas em uma Unica
sala. Os alunos sao organizados em meio circulo, préximo a mesa da professora.
Aqui também é comum abrir a aula com ora¢do e musica.

Normalmente, para os alunos do 3° ao 5% ano, a professora nao utiliza o
livro adotado pela escola, mas sim, o material que ela acha mais adequado (um
livro, que no seu entendimento, possui uma linguagem mais clara). Ela copia o texto
do livro no quadro e todos devem copiar mantendo-o0s, assim, ocupados por um
tempo enquanto ela se dirige aos alunos dos 1° e 2° ano. Para estes, as tarefas sédo
dos respectivos livros, sempre iniciadas com um pequeno texto, seguido de varios
exercicios, que pouco estimulava o senso critico dos educandos. Enquanto a
professora se ocupa dos alunos do Ensino Fundamental, os do | periodo de
Educacao Infantil esperam a correcdao da tarefa de casa, atividade essa que nem
sempre € feita por todos. A alegacdo mais comum é que nao tinham lapis e
borracha. Essa constatagdo nos leva a deduzir que a familia ndo cuida das
atividades escolares, deixando-a por conta da escola. Esses episddios acabam
quebrando a rotina programada pela professora. Outro fator que quebra a rotina, é
que, nem todos os alunos do ensino fundamental finalizam as atividades no tempo
previsto pela professora.

A professora utiliza muito a atividade de leitura coletiva. Cada aluno deve
ler de duas a trés frases, muitas vezes por meio de uma leitura hesitante, cujos
trechos ou palavras sdao apontados pela professora. Constatamos que a leitura é
atividade exclusiva dos alunos do 3° ao 5° ano, mas todos deveriam prestar atencéo
e participar da “roda de conversa” o que permitiu aos estudantes, aproximarem 0s
elementos do texto ao préprio contexto social. Como exemplos, citam as plantas e

arvores que ha em suas casas, sendo bastante valorizado e explorado pela
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professora com questionamentos e apontamentos, durante um bom tempo, até que
a discussao comeca a ficar enfadonha sem muita atencao dos alunos, entdo chama
atencao para a atividade.

Percebemos que quanto mais o conteudo se aproxima do contexto
vivenciado pelas professoras e alunos, mais eles tém facilidade de lidar com ele, do
contrario ficam presas ao livro.

Como exercicio de fixagédo, para o Ensino Fundamental, as atividades séo
bem mecanicas. A professora copia e desenha no quadro e eles reproduzem em
papel A4. Os da Educacéao Infantil insistem para fazer a mesma atividade, mas sem
sucesso ha tentativa, copiam a atividade do quadro que leva certo tempo
aproximando-se do intervalo o que deixa os alunos ansiosos para o lanche e as
brincadeiras. Contudo, s6 podem sair depois de concluirem o escrito do quadro.

O intervalo é bastante longo e é esperando com muita ansiedade pelos
alunos. Apods este, o tempo é destinado a resolucao de exercicios de matematica. O
quadro € dividido em duas partes: de um lado as atividades para alunos de 2° e 3°
ano, do outro lado, para os alunos do 4° e 5° ano. As atividades, normalmente, séo
as operacoes basicas como adicao e subtracao.

Os alunos sempre utilizavam os dedos ou riscos no caderno como auxilio
na resolucdo das operagdes e também ajudavam aqueles que tinham maiores
dificuldade, especialmente os irmaos. Enquanto os alunos do ensino fundamental
fazem as atividades de Matematica a professora se ocupa com o0s alunos da
educacao infantil e 1° ano do Ensino Fundamental. Nessas atividades, também, é
comum encontrar alunos que terminam imediatamente. A professora preocupa-se
em manté-los ocupados com outras atividades.

Verificamos que o contato com a matematica acontecia por meio da
memorizacdo antecedida pela leitura da tabuada, restando como alternativa,
adivinhar a resposta correta, geralmente sem explicacdo do raciocinio que envolvia
a operacao. Constatamos que o ensino de matematica ndo tem refletido na
apropriacao do conhecimento, sendo desvinculado da vida pratica nao indo além do
dominio de determinadas formulas consideradas suficientes para permanéncia no
contexto escolar.

Em sintese, constatamos que nas classes multisseriadas nao é raro ver
que em alguns momentos as professoras se perdem em meio aos alunos e suas

necessidades de conteldos diferenciados ao mesmo tempo. Observamos, em
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ambas as escolas, que os conteudos/conhecimentos sdo extraidos, algumas vezes,
do caderno de planejamento do docente ou diretamente do livro didatico. Sobretudo,
quando as educadoras ndo conseguem elaborar seu plano de aula, muitas vezes,
produzidos apds a aula ja executada, apenas para cumprirem exigéncias da
SEMED. Quando isso ocorre, os conteudos sao repassados em forma de
textos/exercicios aos alunos que, por sua vez, copiam bastante e sdo menos
motivados a ler e escrever. Assim, a leitura e a escrita raramente sdo encaradas, na

escola, como instrumentos de acesso a novos conhecimentos.

3.3 Dificuldades sentidas pelas professoras

De acordo com nossa observacao, percebemos que os desafios em
classes multisseriadas sdo maiores que nas demais classes. Geralmente
relacionados a falta ou ineficiéncia de politicas publicas, como a auséncia de
investimentos na formacao de professores, curriculo distanciado da realidade, falta
de investimento na infra-estrutura da escola e do acesso aos povoados etc.. Ou
seja, sao classes esquecidas, discriminadas apontadas como responsavel pela
suposta ma qualidade da educacao nas escolas do campo. Santos; Moura apud
Dilza Atta (2003,p. 37), fazem a seguinte observacao:

A ECMS [Escolas de Classes Multisseriadas] é vista como uma opgéo de
segunda categoria, ja que ndo se tem o “ideal” que é a seriada. Rarissimas
professoras tém declarado gostar de ensinar a essas classes, aceitando-as
tais como sdo. Elas sdo consideradas o avesso das seriadas a que se
espera um dia chegar.

Realmente, se percebe que a realidade é da forma acima descrita.
Quando questionadas sobre as dificuldades enfrentadas no trabalho com classes
multisseriadas, de modo particular, as professoras deram uma importancia especial
a organizacao do tempo para as atividades didatico-pedagdgicas, o que pode ser
entendida no sentido de que, tendo de trabalhar conteldos de até seis séries, o
tempo torna-se claramente insuficiente para a tarefa. Percebendo esta situacao,
indagamos as professoras quais séo as dificuldades para trabalhar diferentes séries

ao mesmo tempo. As repostas foram as seguintes:
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O trabalho com os alunos da educagao infantil € mais dificil porque eles
precisam de mais cuidado... Eles sdo mais devagar e ai os alunos do
primeiro ano precisam sair daqui pelo menos com o basico da leitura e
escrita sé que com a mistura de | e Il periodo e 1° ano fica dificil. Tem uns
alunos do 1° ano que tem muita dificuldade, sé que é dificil eu ter um tempo
sO pra eles. O certo seria ter um tempo sé pra eles e ainda assim é dificil
(P1).

E dificil ter que fazer até quatro planejamentos e ndo conseguir abordar
todos, da atengao por igual e as vezes a sala fica uma bagunca... Um
chama prum lado, outro chama pro outro e vocé fica perdidinha. Sé tem dois
anos que trabalho com esse tipo de turma e apesar das dificuldades acho
que to me saindo bem porque meus alunos num tao ruim assim... tem uns
mais fraquim mais vao aprender também (P2).

A maior dificuldade é dar atencédo para todos, quando um chama, outro
chama. E tem muita diferenga_entre conteldos e tem dia que n&o da pra
trabalhar o que foi planejado. As vezes quando uma serie fica desocupada
se vocé num passar uma atividade eles comegam a atrapalhar os outros...
Né facil nao (P3).

A partir dos relatos acima, podemos dizer que os niveis de aprendizagem
diferenciados sao preocupantes em termos de condi¢cdes pedagdgicas, pois afetam
o trabalho das docentes e a aprendizagem dos alunos. A professora precisa correr
de um lado para outro tentando atender a todos e, certamente, ndo da conta de
acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos tendo em vista os varios
planejamentos de aula. Como consequéncia, um numero reduzido de alunos
consegue ser atendido em suas necessidades. A professora P1 ratificou sua maior
preocupacao com os alunos da Educacéo Infantil por serem menos independentes e
necessitados de maiores cuidados, o que exige uma interagdo plena com ela para,
por sua vez, acontecer uma mediacao direta com os conteudos, sendo colocados
em segundo plano em razao de o 1° ano ser apontado como “mais importante” visto
que precisam alcancar uma meta bdasica desta série: aprender a ler e escrever. A
professora P2 demonstrou que, apesar de atuar em classes multisseriadas ha
apenas dois anos, seu trabalho revela resultados animadores, sem, contudo,
descartar os obstaculos proprios das classes multisseriadas que enfrenta
diariamente.

Na turma da professora P3, o trabalho com seis séries diferentes em uma
mesma sala, fragmenta o seu trabalho, sempre preocupada em manter os alunos
ocupados para nao interromperem a explicacdo do conteudo aos outros alunos.

Como recurso, procura mente-los ocupados com muitos exercicios que sao feitos de
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forma mecanica pelo aluno. Apenas por fazer. Nessa dinamica, a “explicagdo” do
conteudo passa pelo aluno, quase sempre sem nenhuma apropriacao.

Sabemos que hoje, inclusive no meio rural, ha uma mobilidade muito
grande de pessoas, sendo comum a transferéncia de aluno de uma escola para
outra. Assim sendo, indagamos as professoras quais as dificuldades com alunos que

vém de fora e como elas lidam com essas dificuldades.

Nao tenho problemas com criangcas que vem de fora, porque sendo daqui
(povoado) ou nao, € aqui nessa sala que comeca a vida escolar delas (P1).

Tem uns alunos que tem mesmo mais dificuldades que outros, mas tem uns
alunos que vem de outros lugar, que ja tdo no 3°, 4° ano e com a maior
dificuldade pra ler. Esse ano num teve nenhum, todos que estdo aqui séo
da outra turma... Ainda bem. Tem também uns que chega e num da
trabalho de nada, ai € bom né? (P2).

Quando chega alunos de fora que nao traz nem a transferéncia, aluno de
2°, 3° 4° ano que num sabe ler nada.. eu ndo sei 0 que esses professores
faziam com essas criangas. Aqui tem um menino do 2° ano que véi num sei
de onde e num sabe ler nada, nada, mas pelo menos ja conhece as letras e
o jeito é fazer com que ele aprenda a ler, porque num pode reprovar. Os
filhos de vaqueiro num aprende quase nada porque vive mudando de lugar,
tem quatro alunos que sado irmaos e até que eles tdo demorando muito pé
aqui, mas tem uns que quando o aluno ta comegando a se desenvolver, vao
embora e ndo esperam nem o semestre acabar (P3).

Percebemos, através das falas das professoras, que as dificuldades de
desenvolvimento na leitura desses alunos provém de natureza pedagogica, como
métodos inadequados, da falta de estimulacao por parte da propria escola e outros.
A educacao é vista, pelos pais, por outro prisma, o que importa para eles é a
sobrevivéncia. A parte burocratica (transferéncia) é secundaria, eles migram muito
em busca de condi¢des de trabalho. A sobrevivéncia fala mais alto que a educacgéao
escolar dos filhos. O aproveitamento da mao-de-obra da crianga faz muita diferenga
quando se trata da vivéncia no campo.

A escola é um local de convivéncia em grupo, onde ocorre a formagéao do
sujeito com a aquisicao de valores e conhecimentos, mas, quando 0s sujeitos em
questdo sao irmaos, essa relacdo ja existe antes da escola. Nesse sentido, as
professoras apontam a situacdo como aspecto negativo, embora saibam que nas
escolas multisseriadas de zona rural a juncdo de irmaos é inevitavel, quando esta é

a Unica representante da formacao escolar desses jovens.
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O “R” do 1° ano ¢ irméo da “k” do Il periodo e tem dia que ele ajuda ela e
isso é bom, mas tem dias que ele quer responder a tarefa dela e ai ela num
aprende, ele também faz a atividade de casa e num faz a dele e de vez
enquando rola uma briguinha. Esses dois tem um primo aqui, do Il periodo
também e ai a “k” se da muito bem com ele e o “R” fica com ciume, inventa
historia (P1).

Aqui num tem irmaos nao, tem primos, mas num se ajudam nao. Um olha a
tarefa do outro e chama de burro quando num consegue resolver, mas
ajudar mesmo... as vezes eles brigam outra hora sdo amigos (P2).

O problema com a “H” e 0 “G” é que a “H” é zangada e valente, mesmo
sendo mais nova ela num tem medo dele ndo. Os dois sdo muito espertos,
ndo precisa um ta ajudando o outro, a discussdo deles ja vem de casa.
Ainda tem os quatro irméos, o “R2” do | periodo, a “T” do 1° ano, a “L” do 2°
e 0 “R” do 4°. Ja é o segundo ano deles aqui, s6 o “R” que entrou esse ano,
e eles ja melhoraram muito quanto a leitura e escrita, mas sé que eles
brigam muito (P3).

Nao ha normas para que alunos com graus de parentescos sejam
colocados em turmas separadas. A juncdo deles pode ser favoravel ou nao,
depende da forma como o professor ira conduzir o caso. O irmdo € alguém que
cuida do outro, protege, defende, mesmo quando a relacdo no seio familiar ndo é
das melhores. Quando ele ajuda na resolucao da tarefa do irmao ou simplesmente
responde por ele, no intuito de se livrar da responsabilidade, embora nao seja
correto, ele acaba revisando e aprendendo o conteudo, ja o0 seu irmdo, além de nao
aprender fica dependente do seu “auxilio”. Além disso, no meio rural as relagdes sao
mais intensas e préximas, perpassando os limites da escola, em circunstancia da
dimensao do povoado. Assim, todos se conhecem e se relacionam fora do ambiente
escolar.

O professor que atua em escolas de zonas rurais exerce fungcées nao
apenas de ordem pedagdgicas, mas também, burocraticas e até de mediacado de
conflitos sociais. No bojo dessa dupla jornada, questionamos as professora P1 e P2,
respectivas diretoras das escolas A e B, como elas lidam com a situacdo. Dizem as
professoras:

E muito dificil ser professora e ao mesmo tempo responsavel pela escola...
Olha, as vezes tem problemas que s6 podem ser resolvidos pela manha, ai
os alunos ja ficam sem aula. A legalizacdo e atualizagdo dos documentos
da escola, do conselho e a compra da merenda que é uma burocracia sem
fim, todo mundo que eu vejo falar dessa compra de merenda reclama... E
assim, tem varios supermercados pra vocé fazer essas compra ai vocé
anda a Imperatriz todinha pra comprar um tiquim de merenda e tem
fornecedor que dao fim nas notas e na hora da prestacao de contas da um
trabalho. Pelo menos pra nés da zona rural que temos poucos meninos e
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pouco dinheiro e moramos longe eles deveriam colocar pra gente comprar
num lugar sé. ..era bom quando eles mesmo compravam e vinham
entregar( P1).

O trabalho com classes multisseriadas num é facil ndo, mas dificil mesmo é
mexer com documentagdo de escola, regularizagdo, declaracdo... Leva
tempo e dinheiro. O conselho da escola exige uma quantidade de pessoas
que nem tem pai pra preencher e ai eu fico procurando quem da
comunidade pode entrar, mas é so pra dizer g tem mesmo... Assinar algum
papel... S6. A merenda? ...aqui tem esse poquim de aluno, vem um poquim
de dinheiro e é pra fazer a compra em vérios lugares. Andar a Imperatriz
toda pra comprar um pacote de arroz ali, um frango acold, um Kg de
verdura em outro lugar. Agente compra e eles demoram pra entregar
porgue diz que é longe, que a merenda é pouca e ai fica esperando outras
escolas comprar pra fazer uma viagem s6é ou entdo deixam la no Centro
novo para eu ir buscar. E tem dia que chega o arroz e num chega o frango,
esses meninos vao comer s6 arroz?(P3).

Ao considerar o tempo que elas estdo na escola como professoras
responsaveis, as situagdes, citadas acima, ndo deveriam ser vistas como uma
dificuldade tao consideravel, mas, elas alegam que a cada ano ha modificagcdes no
segmento dessas burocracias e a SEMED n&o as informam como devem prosseguir
e, ainda, complica a organizacao do trabalho pedagdgico, as vezes interrompido em
decorréncia do prazo limite para adequacao aos novos preceitos.

A compra da merenda escolar, por exemplo, é uma caracteristica prépria
da gestao atual e pontuada pelas professoras responsaveis como um empecilho no
sentido de que perdem muito tempo para concluir a compra, dificiimente entregue de
acordo com a data do requerimento. Entendemos que estas escolas, com baixo
numero de alunos, merecem um olhar singular mais préximo de suas realidades.

Entre as dificuldades apontadas, pelas educadoras, identificamos que, a
falta de material didatico-pedagdgico, principalmente para a Educacédo Infantil, tem
dificultado o processo educativo, mas trataram a deficiéncia com pouca importancia
ja que podem contar pelo menos com o livro didatico.

As situacbes acima apontam para a urgéncia de tomarmos essas
questbes especificas de forma mais ampla e articulada, considerando que a escola
multisseriada sobrevive enfrentado dificuldades, tanto de ordem pedagdgicas
quando de ordem burocraticas. Nesse cenario, pouco animador, entendemos que as
classes multisseriadas precisam sair do anonimato e serem inseridas nas agendas
do poder publico a fim de que sejam construidas propostas que enfrentem a
precarizacao das condicdes decorrente de suas condicdes de trabalho.

4 CONCLUSAO
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Como resposta a nosso objetivo de pesquisa, concluimos que o trabalho
nas classes multisseriadas tem ocorrido com responsabilidade e compromisso com
0s sujeitos envolvidos, ainda que a multissérie seja apontada como fator contribuinte
para o insucesso da aprendizagem. E perceptivel, na relacdo entre os educando que
a situacdo tem oportunizado aos alunos das séries menores o0 contato com
conteudos de niveis mais altos, além da interacdo no momento da resolugdo das
tarefas onde alunos mais desenvolvidos ajudam os outros. A teoria histérico-cultural
entende que a aprendizagem se da através da mediacdo dos conhecimentos por
uma pessoa com mais experiéncia. Nao necessariamente pelo professor. Nas
escolas pesquisadas essa mediagdo € bastante incentivada pelos professores.
Constatamos isso nas relagdes aluno-aluno, aluno-professor ao concretizarem
formas significativas de aprendizagem e interagéo.

Nessa interacdo, as docentes associam as varias séries a um mesmo
conteudo, respeitando o nivel e o ritmo dos sujeitos, trazendo para a aula
conhecimentos da vida, da cultura e do interesse local. A aplicacdo dessa
metodologia, por associacdo, acorria com maior frequéncia nas disciplinas de
Ciéncias, Geografia, Historia e Arte. Linguagem/Portugués e Matematica geralmente
com alunos da mesma série. Assim, a disparidade, caracteristica sempre presente
nas classes multisseriadas, ganha forca quando o professora compreende-a como
fator importante para as interagbes que devem acontecer nas classes
multisseriadas. O mesmo conhecimento posto a disposicdo de todos com a mesma
linguagem e na mesma ocasido, envolvera, de maneiras diferentes os varios
sujeitos, exigindo interacao deles entre si e com a professora.

A prética do magistério na zona rural, no que se refere as classes
multisseriadas ainda é marcada por grandes limitagdes. As mais graves sdo de
natureza pedagodgica, pois encontramos professora com formagéo inadequada para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo Infantil e também a auséncia de
formacao continuada com componentes curriculares voltados para realidade local.
Além disso, € uma pratica abandonada em que se percebe a auséncia do poder
publico em todos os aspectos.

A problematica ndo estd em ser multisseriada, mas sim, na falta de
conhecimento sobre o que se fazer com elas. As representacées negativas que se

tem delas merecem ser problematizadas e ndo tomadas como verdades absolutas.
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E necessario que haja aplicacdes de politicas educacionais que abordem diferentes
formas pedagogicas para turmas diferenciadas por idades e aprendizagens a
considerar sua localidade, valendo, portanto, um estudo que abranja sua totalidade,

escola, familia e comunidade.
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