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“Todo planejamento educacional, para qualquer
sociedade, tem de responder as marcas e 0s
valores dessa sociedade. S6 assim é que pode
funcionar o processo educativo, ora com forca
estabilizadora, ora com forca de mudanca. As
vezes preservando determinadas formas de
cultura. Outras, interferindo no processo
educativo, instrumentalmente. De qualquer
modo, para ser auténtico, é necessario ao
processo educativo que se ponha em relagao
de organicidade com a contextura da
sociedade a que se aplica.”

Paulo Freire.



RESUMO

Este trabalho monografico tem por objetivo analisar, a partir da
Concepcao Pedagdgica Freireana, as metodologias usadas pelos professores
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de uma Escola Municipal da cidade de
Imperatriz. Os suportes bibliograficos para realizacdo desse trabalho foram as
proprias obras de Paulo Freire, e de autores que atuam na linha progressista
de educacao. Como o proprio tema ja indica esta monografia consiste numa
pesquisa de campo, investigada a luz do paradigma histérico-dialético. A coleta
de dados deu-se através da observacdo da pratica docente na escola-campo
pesquisada, da interpretacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), dos Planos
de Ensino e por ultimo da entrevista semi-estruturada realizada com duas
professoras e um professor. Dividimos este ensaio em duas etapas; a primeira
de revisdo bibliografia que ndo é apenas para fundamentar a pesquisa de
campo, €, também, sem duvidas, para analisar e refletir o homem-educador
Paulo Freire, sobretudo a sua pedagogia do oprimido, que remete a uma
educacao feita com o interesse critico libertador do povo, para muito além dos
muros da escola. A segunda etapa corresponde a pesquisa de campo, nesta
constatamos que o0 corpo docente da unidade de ensino pesquisada, na
modalidade EJA, é composto por professores/as graduados/as ou pos-
graduados/as. Verificamos que a pratica docente predominante, especialmente
na questdao metodoldgica, ndo se configura como progressista. Os professores
entrevistados mostraram ter pouco conhecimento da concepg¢ao pedagodgica
freireana. Notamos certa incoeréncia entre o dizer — expresso em documentos
e entrevista — e o fazer docente. Por ultimo presenciamos certa soliddo da EJA,
no que diz respeito a integracdo com o ensino regular, comunidade e outros
orgaos da sociedade.

Palavras-chave: EJA; Concepcéao Freireana; Metodologias.



ABSTRACT

This monograph aims to examine, from the Educational Conception
Paulo Freire, the methodologies used by teachers of Educacdao de Jovens e
Adultos (EJA) a Municipal School in the city of Imperatriz. The brackets for
bibliographic realization of this work were to own works of Paulo Freire, and
authors working in online progressive education. As the subject already
indicates this monograph consists of a field research investigated the light of
historical-dialectical paradigm. The data was collected through observation of
teaching practice in school-researched field, the interpretation of the Political
(PPP), Education Plans and lastly the semi-structured interview conducted with
two teachers and a teacher. We divide this essay into two stages: the first
review literature that is not only to support the field research, it is also without
doubt, to analyze and reflect man-educator Paulo Freire, especially his
Pedagogy of the Oppressed, which refers made to an education with critical
interest liberator of the people, far beyond the school walls. The second stage
corresponds to the field research, we found that this faculty teaching unit
searched in EJA, is composed of teachers the undergraduate or the graduate.
We found that the predominant teaching practice, especially in methodological
issue, does not qualify as progressive. Teachers interviewed shown to have
little knowledge of instructional design Freire. We note some inconsistency
between saying - expressed in documents and interviews - and do teaching.
Finally witnessed certain solitude of EJA, with regard to integration with
mainstream education, community and other corporate bodies.

Keywords: EJA; Conception Paulo Freire; Methodologies.
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1 INTRODUGAO

Qualquer trabalho realizado em Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sob
uma Otica progressista, ndo pode deixar de mencionar os estudos de Paulo Freire.
Desde o inicio de sua trajetéria Paulo Freire apresenta uma concepcao de educacgao
que pode ser definida como militante por sua resisténcia ao modo autoritario
capitalista de pensar e por partir, sempre, da andlise do contexto da educacao. O
contexto de sua obra, desde os primeiros escritos, € a analise do processo de
desenvolvimento econdmico e a superacdo da cultura opressora que marca a
sociedade brasileira desde o periodo colonial. Com isso, ele mostra o papel politico
que a educacdao pode vir a desempenhar na atual sociedade (sociedade em transito)
e na constru¢cao de uma nova sociedade (sociedade aberta).

A pedagogia freireana € genuinamente brasileira e nao surgiu na
academia — talvez dai venha a critica a seu método. Ela nasceu da conjuntura
superestrutural do final da década de 1950 e inicio dos anos de 1960. Nesse
periodo, surgiram varias organizagdes que desenvolveram atividades de cultura
popular, educacao popular, alfabetizacdo de adultos e conscientizacdao da populagcao
em relagdo aos problemas nacionais. Os movimentos mais importantes nesse
sentido foram os Centros Populares de Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura
Popular (MCPs) e o Movimento de Educacdo de Base (MEB). No seio desses
movimentos surgiu a Pedagogia Libertadora, cuja origem esta diretamente
associada ao método de alfabetizagcdo de adultos de Paulo Freire e aos seus
primeiros escritos sobre educacdo’. Paulo Freire afirmava que o homem tem
vocacao para sujeito da histdria, e nao para objeto, mas que no caso brasileiro essa
vocagao nao se explicitava, pois o povo teria sido vitima do autoritarismo e do
paternalismo correspondentes a sociedade herdeira de uma tradicdo colonial e
escravista. Segundo sua concepcao, fazia-se necessario romper com isso, libertar o
homem do povo de seu tradicional mutismo. A pedagogia deveria, entdo, forjar uma
nova mentalidade, trabalhar para a conscientizacdo do homem brasileiro frente aos
problemas nacionais e engaja-lo na luta politica. Apesar de todo o patrulhamento

ideolégico do periodo militar, com a expulsdo de Paulo Freire do pais, sua

' Educagao como prética da liberdadeé considerada a primeira obra de Paulo Freire. Escrito em 1965
e publicada no Brasil em 1967. Antes Freire publicou, em 1959, Educagao e atualidade brasileira, sua
tese para a cadeira de histoéria e filosofia da educagédo na Escola de Belas Artes de Recife-PE.
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pedagogia resistiu €, com ela, a EJA alcangou um status nunca visto no ambito da
educacao direcionada as classes populares. Sua proposta pedagodgica para a
alfabetizacdo de adultos transcende as técnicas mecanicas e centram-se em
elementos de conscientizagdo. Paulo Freire denuncia que a educacdo bancaria
desumaniza o homem e o converte num depésito de conteldos que servem a classe
dominante e propde como saida a Educacao Problematizadora.

A Pedagogia de Paulo Freire, assim como sua proposta para a
alfabetizacao de adultos, inspirou os principais programas de alfabetizacdo e
educacao popular que se realizaram no pais, principalmente apdés o periodo
ditatorial militar. Apesar disso, acreditamos que ainda existem muitos equivocos
sobre essa pedagogia e a forma como conduzir a aprendizagem com base em seus
pressupostos. Nesse sentido, € necessario conhecer como essa pedagogia vem
sendo aplicada em nossas escolas, especialmente junto as classes que atua com a
modalidade da EJA. Acreditamos que essa necessidade de conhecer como isso vem
se dando justifica a presente pesquisa.

Nosso interesse por esse tema surgiu logo apds nosso ingresso no Curso
de Pedagogia. Muitos componentes curriculares, de alguma forma, faziam referéncia
aos estudos de Paulo Freire. Esse interesse se ampliou, significativamente, por
estarmos convivendo com pessoas na familia que sdo alunos na modalidade da
EJA. Essa modalidade de ensino requer métodos e praticas especificas embasadas
na matriz pedagdgica de Paulo Freire que, certamente, foi o educador brasileiro que
mais contribuiu com a educacéo voltada para o publico adulto.

Sabemos que em nossa sociedade ha numeros bastante elevados de
jovens e adultos com distor¢ao idade-série em relacdo ao nivel de ensino que estao
cursando, e para isso recorrem aos programas da EJA ofertados pela rede publica
municipal e estadual de ensino. Sabemos, também, que nem sempre os professores
que trabalham com essa modalidade de ensino tém uma formagdo adequada para
iSso.

Nesse contexto, surgem as seguintes indagacdes: Qual a relacao entre as
metodologias utilizadas pelos professores da EJA, em Imperatriz, e a concepcao
pedagdgica de Paulo Freire? Como vem se dando as apropriacées da pedagogia
freireana pelos professores que atuam com a Educacgédo de Jovens e Adultos em

Imperatriz? Esses questionamentos nos levaram ao objetivo de analisar a
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concepcao pedagodgica freireana e sua relagdo com as metodologias usadas pelos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos e qual a visdo que os professores
tem dessa concepgao pedagdgica. Pretendemos, também, discutir acerca do tema,
para que possamos analisar e refletir a pratica metodolégica no ambiente
pesquisado, uma vez que nos parece haver uma grande distancia entre as
metodologias adotadas por muitos professores e a que preconiza a pedagogia
freireana.

A presente pesquisa teve como referencial teérico os trabalhos de Paulo
Freire, cuja epistemologia constitui-se de uma unidade entre o conhecer e o agir.
Processo esses que nem sempre é isento de conflitos uma vez que nesse processo,
a realidade passa a ser vista de outra forma, recriada pela reflexao e pela agéo.
Segundo o modo dialético de pensar, seu método pedagdgico tem no particular o
ponto de partida: da parte para o todo, do concreto para o abstrato. Com essa visao,
Freire esbogca a sua pedagogia libertadora, comprometida com a transformacao
social que tem como passo inicial a tomada de consciéncia da situagcao existencial e,
imediatamente, praxis social, engajamento e autocritica. Freire reconhece que esse
processo nao é tranquilo, o individuo precisa lutar, também, contra si mesmo, contra
seus preconceitos, contra o fatalismo social, o paternalismo. Dai a importancia e
necessidade de uma postura ativa de sua parte. Ao ser consciente implica o agir
consciente sobre a realidade constituindo a unidade dialética entre acao-reflexao,
teoria e pratica.

Metodologicamente esse referencial exigiu uma investigacao, também, de
natureza descritiva e interpretativa. Conforme Gil (2010) essas pesquisas tém como
caracteristicas a descricao de determinada populacao ou fenébmeno, preocupando-
se em identificar os fatores que determinam ou contribuem para ocorréncia desses
fendbmenos. Nesse sentido, conforme enfatiza Marx (1970), a realidade constitui a
materialidade histérica dos processos de producdo e reproducao da existéncia dos
homens. Ele entende que cada periodo historico é regido por suas proprias leis e
acontecimentos e que esses elementos nao sao desconectados uns dos outros. Por
isso, a andlise de qualquer fendmeno histérico s6 pode ser realizada a partir da
investigacao de seus multiplos condicionantes. Esse método de andlise busca as
leis principais que determinam a forma organizativa dos homens, durante a histéria

da humanidade. Estuda a realidade em uma perspectiva histérica, compreendendo-a
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como produto da relacdo do homem com a natureza (SHUARE, 1990). Sob essa
Otica, o processo da pesquisa deve apreender a realidade em sua totalidade e
contradicao, exigindo uma analise nao s6 do produto, mas do processo.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino
localizada em um bairro da cidade. O foco central da pesquisa foi a pratica docente
com énfase em suas metodologias. A coleta de dados deu-se, inicialmente, pela
observacdo da pratica docente, conforme Lidke; André “Na medida em que o
pesquisador acompanha in loco as expectativas diarias dos sujeitos, pode tentar
aprender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade
que 0s cerca e as suas proprias agoes” (1986, p. 26). Logo apos foi realizado uma
analise dos planos anuais e bimestrais dos professores da EJA. Para tanto,
utilizamos a técnica de analise documental. Ainda Para Lidke e André (1986) os
documentos constituem uma importante fonte onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem a afirmacéo e declaracbes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte natural de informacdo. Os documentos sdo uma grande fonte de
informacao contextualizada, pois surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto.

Apds essa primeira etapa, entrevistamos os professores da EJA. O critério
para a escolha dos professores foi aleatoria. A entrevista € um dos instrumentos
basicos para a coleta de dados, pois permite a captacdo imediata e corrente da
informagdo desejada. Nesse sentido, estaremos atentos n&o apenas ao roteiro
preestabelecido, mas as respostas verbais que irdo surgir ao longo da interacao. “Ha
toda uma gama de gestos, expressoes, entonacdes sinais nao-verbais, hesitacoes,
alteracdes de ritmos, enfim, toda uma comunicacdo nado-verbal cuja captagdo é
muito importante para a compreensdo e validagdo do que foi efetivamente dito”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 36).

A analise dos dados deu-se com base nos referenciais tedricos da
Pedagogia Libertadora e nas nossas conviccoes e experiéncias académicas.

Dividimos a monografia em dois capitulos. O primeiro corresponde a
revisdo bibliografica e o segundo trata-se da pesquisa de campo. No capitulo de
revisdo bibliografica procuramos sintetizar as principais ideias de Paulo Freire no
que se refere a sua concepgao pedagdgica de educacao. Para melhor entendimento
do texto subdividimos este capitulo em cinco itens, ndao para fragmentar e muito
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menos apresentar como receita a ser seguida, mas para entendermos de forma
mais clara os principais conceitos da Pedagogia Libertadora.

No primeiro item apresentamos um breve relato da biografia de foi Paulo
Freire, sua concepcao de homem, educacdo e sociedade, que porventura, sao
inseparaveis. No segundo item sintetizamos o método de alfabetizacdo (educacao)
de jovens e adultos de Paulo Freire, contextualizamos o periodo sécio-histdrico em
que foi elaborado.

O terceiro item deste capitulo trata-se da condicdo indispensavel do
dialogo no processo educativo, com énfase a relagdo professor/aluno, conteudo,
didatica e metodologia. No quarto item apresentamos o objetivo da educacao
Progressista, ou seja, a conscientizacao e libertagdo do povo, em detrimento da
educacao bancaria. No ultimo item falamos da educacao libertadora como ato,
eminentemente, politico e democratico.

No segundo capitulo, correspondente a pesquisa de campo, subdividimos
em quatro partes. Na primeira contextualizamos a estrutura fisica e material da
escola e o publico discente atendido. Na segunda parte interpretamos as
metodologias utilizadas pelos professores entrevistados. No terceiro tdpico
sintetizamos a concepcdo de educacdo e de ser humano dos professores
entrevistados. Para finalizar analisamos a relacdo entre a teoria e a pratica dos

professores pesquisados a luz da concepgao progressista de educacao.
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2 PAULO FREIRE E A PEDAGOGIA PROGRESSISTA

Para entendermos melhor a concepcéao pedagdgica de Paulo Freire Fez-
se necessario estudar também sua concepcao de homem, sociedade e cultura, que
porventura, sdo inseparaveis. Como dito na introdugao dividimos este capitulo em
cinco tépicos, aqui, porém, veremos mais especificadamente do que se tratam cada
item desta parte do texto.

No primeiro tdpico trazemos uma breve biografia de Paulo Freire, onde
pudemos contextualizar sua vida e seu engajamento politico-pedagdgico com os
jovens e adultos trabalhadores. No segundo tépico sintetizamos a teoria freireana,
nao a tratamos como fim em si mesma, muito menos como uma receita a ser
seqguida, pois o préprio Freire o condenaria, mas a vemos como uma ideia a ser
reconstruida. No terceiro tdpico falamos da importancia atribuida ao dialogo no
processo educativo e em todo processo formador da pessoa humana. Freire atribuia
ao diadlogo o componente onde os seres humanos poderiam (re)conhecer a si e aos
outros como seres histérico-sociais. Somente com o didlogo a sujeito consciente e
livre, que respeita a sua cultura e a do outro. No quarto tépico discutimos a cerca do
objetivo da pedagogia progressista: conscientizacdo e libertacdo do povo, que
somente ocorrera no combate a educacao bancaria. Para superacdo desta Paulo
Freire nos propde a educacao problematizadora da realidade social. No quinto tépico
discutimos a cerca da educagao como ato, eminentemente, politico. Paulo Freire
enfatiza em suas obras a necessidade de um educador-politico, no sentido de
escolher o tipo de educacao/sociedade/homem se quer formar; o sujeito progressista
tem que tomar partido por uma escola democratica, autbnoma e com acesso aos

menos favorecidos economicamente.

2.1 Paulo Freire: o homem e o educador

Antes de adentrarmos na biografia de Paulo Freire salientamos que, a
base epistemolégica freireana é a praxis, ou seja, acao e reflexdo do povo com e no
mundo para transforma-lo. Nesse sentido o ser humano passa a existir como sujeito

na medida em que haja um mundo objetivo que lhe der sustentagcdo para
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pensar/agir; reciprocamente, o0 mundo (objeto) s6 passa a existir na presenca de um
sujeito que lhe dé significados, transformando-o constantemente

Paulo Freire é definido por Sousa (2010) como um homem dinamico e
interativo, sabiamente ouvia as criticas e repensava constantemente suas ideias e
seus valores. Freire foi um homem comprometido com as causas sociais, lutava por
uma sociedade mais justa, mais igualitaria, enfim mais humana, no sentido mais
profundo da palavra. Lutava para (re)florescer no povo a empatia, a esperanca, o
respeito a sua cultura e a cultura do outro. Sonhava em ver uma sociedade sem
oprimidos, portanto, sem opressores.

Paulo Freire nasceu no ano de 1921, em recife, capital pernambucana,
logo ap6s a Primeira Guerra Mundial. Filho de pais humildes teve de trabalhar desde
cedo para conseguir sustento para familia, comecou a lecionar aos dezenove anos
de idade. Porém, somente no final dos anos de 1950 deu inicio ao trabalho com
educacao popular e educacao de jovens e adultos trabalhadores, sempre defendeu
uma educagdo conscientizadora, onde o0 povo pudesse superar a consciéncia
ingénua e, por consequéncia, o0 modo fantasioso e alienado de ver o mundo, e
passarem a assumir uma consciéncia critica, descobrindo sua verdadeira condicdo
politico-cultural de existéncia no mundo.

Paulo viveu em periodo criticos em nossa histéria como a Segunda
Guerra Mundial e o Golpe Militar de 1964. Nunca se escondeu, pelo contrério,
sempre defendeu com veeméncia e inteligéncia as minorias usurpadas e oprimidas
por uma elite opressora e desumana.

O vinculo de Paulo Freire com a educacgao popular comegou no Nordeste,
com os sertanejos, se expandindo para todo Brasil. Nas palavras de Sousa “Paulo
Freire foi um dos militantes mais presentes em todo trabalho de cultura popular que
em pouco tempo se espalhou do norte a sul do Brasil” (2010, p. 11). No inicio dos
anos de 1960 realizou uma experiéncia em Angicos cidade do Rio grande do Norte,
onde foram alfabetizados trezentos trabalhadores em, aproximadamente, quarenta e
cinco dias, (SOUSA, 2010). Tal faganha chamou a atengao do governo Federal. No
governo de Joao Goulart, em 1962, coordenou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e participava ativamente dos circulos de cultura e dos

movimentos sociais.
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Em sua militAncia como educador, Freire elaborou o método de
alfabetizacao de jovens e adultos, “[...] um projeto de educacéo libertadora capaz de
propiciar a partilha, com os povos e os pobres do Brasil, do trabalho de criagado de
cultura de pessoas livres” (SOUSA, 2010, p. 10). Devido ao trabalho de
conscientizacdo das camadas populares Paulo Freire foi alvo de perseguicéo
politica. Latifundiarios e outros setores sectarios da populacdo, empenhados em
manter os seus status quo, reproduzir e legitimar o estado de opressao, iniciaram o
Golpe de Estado, periodo que ficou conhecido como Ditadura Militar. Extinguiram
todo o trabalho de educacdo popular desenvolvido por Freire. Perseguiram,
prenderam por 72 dias e 0 expulsaram do pais. Ficou exilado durante 16 anos.

Durante o tempo de exilio ndo parou com seu trabalho de alfabetizacao e
conscientizacao; neste periodo ele concluiu o livro “pedagogia do oprimido” que é
considerado pelos leitores freireanos como sua “obra prima”. Ainda em tempos de
exilio assessorou trabalhos politico-pedagégicos na América Latina, Africa e Europa.
Em todos estes paises Freire deixou um legado: o de que é possivel lutar e de que é
possivel transformar 0 mundo numa sociedade mais democratica e mais justa.

De volta ao Brasil, durante o mandato da prefeita Luiza Erundina do
Partido dos Trabalhadores (PT), no periodo de 1989 a 1991, Freire foi Secretario de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Conforme (FREIRE, 2005b) durante este
periodo programaram algumas acdes como o Projeto Politico Pedagdgico,
reformaram varias escolas e aumentaram consideravelmente os salarios dos
educadores.

Na concepc¢ao freireana o ser humano tem a ontoldgica vocagéo de ser
Sujeito, € um ser de relagdes com o mundo e com 0s outros, sao seres inconclusos
na busca constante de sua plena humanizagcdo. A mulher e o0 homem néo podem,
nesta perspectiva, se impor como superiores ou mais sabios. Justamente pelo fato
da existéncia de um sujeito sé se da pela existéncia de outro que possa legitimar a
sua condicdo de ser humano. A humanizacédo é feita no dialogo, no respeito que
temos uns pelos outros, na busca e na luta constante por nossa liberdade como
sujeitos éticos e politicos.

A educacao escolar possui duas vertentes. A primeira, se € que podemos
chamar de educacgao, é aquela feita para ou sobre povo, elaborada por algumas
cabecas pensantes que se colocam como dona da verdade; este é o tipo de
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educacao antidialogal, assistencialista, palavresca e alienada. O segundo tipo de
educacao escolar, que configura como verdadeiramente autentica e democratica,
nas palavras de Freire “[...] havera de ser corajosa, propondo ao povo a reflexao
sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel
no novo clima cultural” (2011, p. 80,). Esta concepcado de educacgao s6 faz sentido
quando o povo participa de todo seu processo: da geréncia, passando pela escolha
dos conteudos e metodologias até o processo de avaliacdo e reavaliacdo da
aprendizagem.

O respeito a que Freire trata o pensar, o conhecimento e a cultura do
povo fica claro em sua concepcao do que deve ser escola publica: é aquela que,
“[...] estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar, onde se propde a construcao do
conhecimento coletivo; articulando o saber popular e o saber critico, cientifico,
mediados pela experiéncia no mundo” (2005b, p. 88). Sem essa confiangca na

capacidade criadora do ser humano € impossivel dizer-se freireano.

2.2 Método de alfabetizacao (educacao) de jovens e adultos.

Nesta concepcéo de educacao, antes de dialogarmos a respeito de algo,
devemos sempre considerar o momento historico, politico e cultural da sociedade.
Por isso antecipando ao método de educacao de jovens e adultos desenvolvido por
Paulo Freire junto ao povo, faz-se necessario esclarecer o periodo histérico e
politico em que foi elaborado.

Nesta fase, nos anos de 1960, a sociedade brasileira passava por um
momento de transicdo, duas correntes politicas antagbnicas brigavam pelo poder.
Segundo Ghiraldelli Janior (1992) oficialmente o Estado Novo terminou em 29 de
outubro de 1945, apo6s a deposicdo de Vargas. As forcas que derrubaram Vargas
nada tinham de democraticas. Eram, na verdade, seus préprios aliados no periodo
mais reacionario do Estado Novo. Deram o golpe final na ditadura nao por interesses
democraticos, mas sim pela aproximacao de Vargas das teses defendidas pelas
esquerdas. O golpe de 29 de outubro, portanto, poderia levar a um retrocesso
politico, mas isso nao se efetivou por falta de clima. O cenéario mundial, com o fim da
Segunda Guerra Mundial, anunciava uma nova era com governos populares e

democraticos na Europa. Era perigoso, e até mesmo impossivel, contrariar esse
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processo mundial de redemocratizagdo. O fim do Estado Novo consubstanciou-se
na adogcdo de uma nova Constituicdo de cunho, até certo ponto, democratico. Esta
nova Constituicdo, no que compete a Educacao, determina a obrigatoriedade de se
cumprir 0 ensino primario e da competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e
bases da educacao nacional. Além disso, a nova Constituicdo fez voltar o preceito
de que a educacio é direito de todos, inspirada nos principios proclamados pelos
Pioneiros, no Manifesto dos pioneiros da Escola Nova, nos primeiros anos da
década de 1930. Entre 1945 e 1947 as velhas e novas agremiacdes politicas
ganharam as ruas e fortaleceram os movimentos populares. O Partido Comunista
Brasileiro (PCB) e outros partidos, que haviam sido cassados pelo regime ditatorial
do Estado Novo, voltaram a legalidade politica e novos partidos foram formados.
Luis Carlos Prestes saiu da prisdo com direito a exercer sua militancia politica. Toda
essa agitacao ideolodgica revigorou a sociedade brasileira e fortaleceu a luta por
eleicbes diretas para presidente da Republica e a elaboracdo de uma nova
Constituicdo®. O clima era de efervescéncia politica. A intencdo de Freire era a
insercao do povo nesta fase de transicdo. Sua idéia era que o povo nao ficasse so
assistindo, mais participasse criticizando a realidade, questionando as
problematicas, reconhecendo-se como ser politico, portando que pode e deve
participar das decisfes politicas de seu pais, reconhecendo-se também como ser
que produz cultura, portanto, um ser tdo culto e tao capaz como qualquer outro.
Considerando este periodo histérico, Paulo elaborou o método de
Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, haverd uma etapa que antecedera o
método. Nesta, o coordenador, professor em outros termos, havera de dialogar com
0 povo a respeito do conceito antropol6gico de cultura, “[...] o sentido de mediacao
que tem a natureza para as relagdes e comunicacdes dos homens” (FREIRE, 2011,
p. 142). Juntos educandos/educadores devem refletir/agir problematicas de sua
realidade, compreendendo o que é, para que serve e porque produzem cultura. E
importante frisar que este método ndo consiste numa receita que deve ser seguida a
risca. Deve ser encarada, conforme o proprio Freire, como uma compreensao ético-
critico-politica da educacgao (2011), ou até mesmo como uma ideia que pode ser

ampliada, modificada conforme o contexto e as problematicas histéricas e sociais.

% Antes mesmo da deposicio de Vargas ja se respirava um ar de liberdade. Era exatamente isso que
temia seus aliados ditadores, dai, a orquestracao para sua deposicao.
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O método consiste em cinco etapas. A primeira etapa consiste no
levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara. “[...] este
levantamento é feito através de encontros informais com os moradores da area a ser
atingida” (FREIRE, 2011 p. 147). As temdticas devem ser problematicas da
realidade do povo, devem ser frutos de suas angustias, aspiragdes, temores e
esperanca. O coordenador da pesquisa deve ter sensibilidade para ouvir o povo,
levantar problematicas, questionamentos, sem, no entanto, colocar palavras por
vontade prépria.

A segunda etapa € ‘[...] constituida pela escolha das palavras,
selecionadas do universo vocabular pesquisado” (FREIRE, 2011, p. 149). Os
critérios para escolha da palavra é sua riqueza fonética, a sua pluralidade de
engajamento de palavras numa dada realidade social, cultural e politica.

A terceira etapa consiste na criacdo de situagdes existenciais tipicas do
grupo com quem se vai trabalhar “[...] estas situagdes funcionam como desafios aos
grupos. Sao situagdes-problema, codificadas, guardando em si elementos que serao
descodificados pelos grupos com a colaboracao do coordenador” (FREIRE, 2011,
p.150).

A quarta etapa consiste na elaboracédo de fichas-roteiro, que auxiliam os
coordenadores de debate no seu trabalho. Essa fichas-roteiro devem ser meros
subsidios para os coordenadores, jamais uma prescricdo rigida a quem devem
obedecer e seguir.

A quinta etapa é a feitura de fichas com a decomposi¢cdo de familias
fonémicas correspondentes aos vocabulos geradores. “Confeccionado este material
em stripp-films, slides ou cartazes, preparadas as equipes de coordenadores e
supervisores, treinados inclusive nos debates das situagdes ja elaboradas e

recebendo sua fichas-roteiro, inicia-se o trabalho” (FREIRE, 2011, p. 151).

2.3 Dialogo como principio norteador do processo educativo

A énfase de Freire, em se tratando nao s6 de educacado de jovens e
adultos, mas de todo processo formador da pessoa humana, € o dialogo. Nesse
sentido “[...] o dialogo ndo € apenas uma estratégia de ensino ou um método

didatico, mas o fundamento e a razao de ser do proprio trabalho de ensinar-e-
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aprender” (SOUSA, et al. 2010, p. 8). Ou seja, somente ha ensino e aprendizagem
se houver dialogo, e este s6 se faz na tolerancia as diferencas, no respeito e
incentivo a criatividade, no espirito coletivo e libertador, respeitando profundamente
o ser humano em todas as suas dimensdes. Ao mesmo tempo, € condicdo para

pensar de forma critica.

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de
gera-lo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta ndao h& verdadeira
educagdo. A que, operando a superagcdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como situagao gnosiolégica, em que os sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza
(FREIRE, 2005a, p.83).

Para Freire a horizontalidade permite aos individuos envolvidos em um
dialogo a criacao de uma cultura vinculada aos seus interesses e nao a solidificagao
da cultura das elites. Isso porque, o falar ndo € um simples ato de dizer, mas, uma
efetiva construgcdo de significados que transcendem a situacdo na qual estao
implicadas determinadas relagdes de forca que marcam a forma e o conteudo do
que é dito (Bakhtin, 1992). Assim, a palavra e a enunciacado sao sempre o produto
da interacdo entre aquele que diz e aquele que houve, pois se no ato da articulagcao
a palavra é individual, no entanto é sempre proferida em uma situagdo social
direcionada a alguém. Assim, a linguagem, para Paulo Freire, no seu uso pratico, é
inseparavel do seu conteudo ideolégico e vivencial.

Nesse processo, a realidade passa a ser vista de outra forma, recriada
pela reflexdo e pela acdo. Segundo o modo dialético freireano de pensar, seu
método pedagodgico tem no particular o ponto de partida: da parte para o todo, do
concreto para o abstrato. Com essa visdo, Freire esboga a sua pedagogia
libertadora como aquela comprometida com a transformacao social que tem como
passo inicial a tomada de consciéncia da situacdo existencial e, imediatamente,
praxis social, engajamento e autocritica. Freire reconhece que esse processo nao é
tranqlilo, o individuo precisa lutar, também, contra si mesmo, contra seus
preconceitos, contra o fatalismo social, o paternalismo. Dai a importancia e
necessidade de uma postura ativa de sua parte.

Nas palavras de Freire “[...] a educacao teria de ser, acima de tudo, uma
tentativa constante de mudanca de atitude” (2011, p. 123), e o didlogo é a mola

propulsora de qualquer mudanga de postura. Tratando de educagé&o escolar a



21

relacdo educador/educando, ndo pode fugir do dialogo objetivo, Unico meio das
pessoas se tornarem mais tolerantes, conhecer e respeitarem a cultura do outro, o
modo peculiar que cada sujeito tem de ser e de viver.

O dialogo ndo se faz no ato de falar com arrogancia, sentindo-se
superiores ou mais sabios, nao se faz quando apenas se transmite comunicados, de
cima para baixo, ou quando se fala sem ouvir ou até ouvem apenas por formalismo,
sem reciprocidade e empatia de sentimentos. O didlogo sé acontece quando
falamos, mas também ouvimos com considera¢ao e empatia o dizer do outro, sé se
faz na comunhao, pois “[...] ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos, ha
homens que, em comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 2005a p. 95). Nesse
sentido, homens e mulheres, tem de se reconhecerem como seres inconclusos,
inacabados, na busca de superar seus preconceitos e esteredtipos, humanizando-se
cada vez mais.

Uma relacao dialégica nao permite que haja um professor que tudo sabe,
transmissor de conhecimento, nem um aluno que nada sabe, receptor de
informacdes. Com o dialogo ha um educador que ouvindo o aluno e a aluna, com
reciprocidade, torna-se também educando, e ha alunos que dialogando torna-se
também educador. Mas o didlogo tem que ser problematizador, questionador da
realidade social; o educando-educador tem de buscar superar sua condicdo de
existéncia condicionada, porém, nao determinada. Tem que buscar escrever a sua
histéria com suas proéprias palavras, ndo com a palavra do outro que se passa por
sua, tem que (re)significar o mundo, ser protagonista da sua realidade.

No Método Paulo Freire a educacao sé6 se realiza através do dialogo. Na
elaboracao do conteudo programatico temos de investigar e valorizar a cultura do
povo, pois conforme Freire “[...] quanto mais investigo o pensar do povo com ele,
tanto mais nos educamos juntos”, (2005 a). Portanto, o educador dialégico tem como
tarefa, trabalhar em equipe interdisciplinar. Nesse sentido, o processo de
investigacdo do conteudo programatico tem que ter a presenca critica de
representantes do povo. A busca da conscientizacdo deve ser avaliada sempre em
sua dimensao concreta e coletiva. Ou seja, em nossas acdées como educadores,
antes de tomarmos qualquer tipo de decisdo, devemos, sobretudo, considerar o

pensamento coletivo, a visao do outro.
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Nesse processo dialégico, na etapa de elaboracao dos temas geradores,
inicialmente, faremos uma analise da situacdo codificada, num processo de ida e
volta, do abstrato ao concreto. Em seguida havera a decodificagdo da situacao
problematizada, para podermos refletir criticamente a nossa realidade, “[...] em todas
as etapas da descodificacao, estardo os homens exteriorizando sua visao do mundo,
sua forma de pensa-lo” (FREIRE, 2005a, p. 113-14). Portanto, os sujeitos
pesquisadores imersos numa situagao problematizada, emergem desta situacédo em
busca do ser mais, libertar-se das amarras das posicdes fatalista e alienante de
pensar o mundo. Nessa relacao dialdgica conforme Freire “[...] o importante é que os
homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua prépria visao
do mundo, manifesta implicita ou explicitamente, nas suas sugestées e de seus
companheiros” (2005. p. 139 a).

Nesse sentido, a énfase da concepcao dialégica € a libertacdo do povo,
ou seja, o dialogo entre os sujeitos possibilitara a tomada de consciéncia da sua
posicdo no mundo, consciéncia de que tiveram sua humanidade roubada, fruto de
um processo histérico desumanizante. Refletindo criticamente as problematicas de
sua realidade serdo muito mais que espectadores, serdo autor e protagonista de sua

historia.

2.4 Educacao como ato de conscientizacao

Paulo Freire completa suas concepg¢des pedagdgicas com uma ética de
classe social de forma clara e definida, com uma critica radical a pedagogia que ele
chama de bancaria, evidenciando os mecanismos opressivos da educacao
capitalista, cuja esséncia é a disciplinacdo. Para tanto, ele discute a constituicdo
histérica da consciéncia dominada e sua relacdo dialética com a consciéncia
dominadora.

Na obra Pedagogia do Oprimido Freire mostra que a relagao de aceitacao
da opressao nao é gratuita. A consciéncia do oprimido encontra-se imersa no mundo
preparado pelo opressor. O oprimido ndo se da conta de que é o que é porque
alguém (opressor) o quis assim. Paulo Freire denuncia o que ele define como
postura de aderéncia ao opressor. Nesse sentido, existe uma dualidade que envolve
a consciéncia do oprimido. Por um lado, os valores, a ideologia, os interesses do
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dominador Ihe prega o medo da liberdade®. Por outro, o desejo e a necessidade de
libertar-se.

E ai que existe a necessidade do outro, dos pares, porque a luta pela
libertacdo ndo é uma luta individual. Ela é coletiva, social e politica. “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”. A partir
dessa convicgcado, Freire descreve duas concepcbOes opostas de educacdo e as
consequéncias de cada uma delas: a concepcado bancaria e a concepcao
problematizadora.

Na concepcao bancaria, o educador é o que sabe, pensa, fala, opta,
impde sua opcao, escolhe e educa. Os alunos ndao sabem, ndo pensam, nao falam,
nao optam, ndo escolhem, ndo sao ouvidos. Predominam relagbes narradoras, onde
a educacao torna-se um ato de depositar o saber pelos que se julgam sabios
aqueles que nada sabem. O conhecimento resultante dessa acao nao serve a quem
o recebe (0 aluno) e sim a classe que detém o poder, mantendo a divisdo entre os
que sabem e os que nao sabem. Ela nega a dialogicidade, tbnica da acao educativa
problematizadora.

Na concepcgao problematizadora, como mostramos no item anterior, o
didlogo é uma exigéncia existencial que possibilita a comunicacdo e permite
ultrapassar o imediatamente vivido. Permite sair da esfera do cotidiano, que é o
conjunto de atividades que caracteriza a reproducao singular das pessoas, a relacao
dos individuos com a natureza de forma espontanea. Superando a espontaneidade
e atingi-se a ciéncia, a arte e a tecnologia e chega-se a uma visdo de totalidade do
contexto. O dialogo deve ocorrer desde a elaboracdo do programa até a ultima etapa
de desenvolvimento de cada estudo.

Paulo Freire defende que todo ato educativo é um ato politico e que o
educador “humanista revolucionario”, “ombreado com os oprimidos”, deveria colocar
sua acgao politico-pedagogica a servigco da transformacao da sociedade e da criacéo
do “homem novo”. Essa educacdo, ao contrario da educacdo bancaria, deveria

problematizar as situacdes vividas pelos educandos, promovendo a passagem da

® Esta postura é encontrada, principalmente, na zona rural onde a figura do proprietario das terras
exerce um fascinio muito grande no morador (individuo que vive em propriedades particulares e nao
tem o direito de usufruir dos produtos produzidos pela terra onde vive). Ele o imita e tem desejo de
ser um igual. ALMADA, F. A. C. A experiéncia educativa de uma casa familiar rural e sua
contribuicdo para o desenvolvimento local. Belém, Universidade Federal do Para — Nucleo de
Altos Estudos Amazénicos. 2005 (Dissertacdao de Mestrado).
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consciéncia ingénua para a consciéncia critica, que nao se trata, conforme Gadotti
(2004), de um puro reflexo de suas condicbes materiais de existéncia. Para que haja
realmente promocao de consciéncia, a necessidade de um trabalho com
comprometimento politico-pedagdgico de toda comunidade escolar.

Paulo Freire analisa as teorias da acado cultural que se desenvolvem a
partir da matriz antidialégica e da matriz dial6gica.

Na matriz antidialégica ele destaca as seguintes caracteristicas: a) A
necessidade de conquista. Essa necessidade traduz-se como ato essencial da teoria
antidialégica. Os conteudos e os métodos da conquista variam historicamente. Sao
carregados de sutilezas. “[...] 0 que nao varia, enquanto houver elite dominadora, é
essa ansia necrofila de oprimir” (FREIRE, 2005a, p. 165). b) DivisGdo para
dominagdo. Para manter as pessoas em estado de imersdo na propria realidade e
que consiste em “[...] ilhar os oprimidos, criar profundas cisdes entre eles, através de
uma gama variada de métodos e processos” (idem). ¢c) Manipulagdo. Um dos mais
poderosos instrumentos de conquista, utilizado pela acdo educativa (bancaria). A
manipulacao € “[...] uma necessidade imperiosa das elites dominadoras, com o fim
de, através dela, conseguir um tipo inauténtico de organizacdo, com que evite o seu
contrario, que € a verdadeira organizacdo das massas populares emersas e
emergindo” (FREIRE, 2005a p. 173). d) Invaséo cultural. Penetracdo no contexto
cultural dos individuos, impondo a estes a sua visdo de mundo, podando a
criatividade ao inibirem sua expansao.

Na andlise da teoria dialdgica, Paulo Freire destaca as caracteristicas
diametralmente opostas as da teoria antidialdégica. a) Colaboragcdo. Aqui existem
sujeitos que se encontram para a transformacao da sociedade, pelo desvelamento
do mundo. O desvelamento do mundo e de si mesmos, na praxis verdadeira,
possibilita as massas populares a sua adesado. Esta adesdo coincide com a
confianga que as pessoas comecam a ter em si e na lideranga revolucionaria, pois
comegam a perceber a dedicagdo, a veracidade na defesa da libertagdo dos
homens. b) Unido. A lideranga se obriga, ainda que insistentemente, em manter
unido dos oprimidos entre si para a libertacao, sendo a praxis o ponto fundamental.
Como num esforgo infatigavel, manter a uniao dos oprimidos entre si, e deles com
ela, para a libertacdo. Esta unidao é importante para que as massas consigam
libertar-se da opressao, mas esta, sem a praxis torna-se impossivel. ¢) Organizagao.
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A organizagao faz-se presente na tentativa de a lideranga manter um testemunho de
que a busca da libertacao € uma tarefa comum entre o povo. Este testemunho, por
sua vez, humilde e corajoso do exercicio de uma tarefa comum evita o risco dos
dirigismos antidial6gicos. O testemunho, aqui, € uma das conotacdes principais do
carater cultural e pedagdégico da revolucao. d) Sintese cultural. A acao cultural esta a
servico da libertacdo dos homens. Nao se faz cultura para um povo. Faz-se cultura
com um povo.

A lideranga revoluciondria, defendida por Freire em toda sua obra, nao
pode abrir mao de métodos e procedimentos dialégicos. “[...] assim como o
opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da acao opressora, os oprimidos, para
libertarem-se igualmente necessitam de uma teoria de sua acédo” (FREIRE, 2005a,
p. 217). A diferenga percebida por Freire é que o opressor elabora sua teoria sem o
povo, pois é contra ele.

Sintetizando, na concepcao progressista, a educacao s6 € possivel na
busca constante pela conscientizacao, e, por conseguinte, pela libertacdo. O sujeito
torna-se consciente quando se reconhece como tal, situa-se na realidade histérico-
social, sabe que produz cultura, portanto € um ser que transforma, cria e recria. O
educando/educador consciente é aquele que age com responsabilidade, é aquele,
sobretudo, que nao ler receitas para ensinar ou aprender, mas que, com base numa
teoria que o sustente, busca em si e com os outros a liberdade de terem opcdes, em
vez de seguirem apenas prescricoes estabelecidas por pessoas que desconhecem a

sua realidade.

2.5 Educacao como ato politico e democratico

A educacado, na qual Freire denomina de libertadora, ndo pode ser
elaborada para o povo, por alguns teéricos que se acham donos da verdade, por
mais bem intencionados que sejam. A pedagogia do oprimido tem que ser feita com
e pelo povo. Esta educacao deve discutir as problematicas de sua realidade, deve
ter clareza quanto aos objetivos. Deve suscitar com povo 0 engajamento nas causas
sociais, nas tematicas de seu tempo. Passando do campo da mera dissertacao

sobre algum tema, para o campo da acdo, ou seja, do efetivo engajamento
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consciente nas problematicas sociais. Conforme Freire apud; et al; a educacao

substancialmente democratica é:

[...] aquela que estimula a presenga organizada das classes sociais
populares na luta em favor da transformagéo democrética da sociedade, no
sentido de superagao das injusti¢as sociais. E a que respeita os educandos,
nao importa qual seja sua posi¢cdo de classe e, por isso mesmo, leva em
consideracéo, seriamente, o seu saber de experiéncia feito a partir da qual
trabalha o conhecimento com rigor de aproximagao aos objetos (2010, p.
101).

A educacao, na perspectiva freireana é, eminentemente, politica, jamais
pode ser neutra, da mesma forma que nao pode ser salvadora da humanidade, pois
numa sociedade classista e com percentual de desigualdade econdmica tao
alarmante como a nossa, ndao pode agradar oprimidos, consciente de sua condicao
lutard para sua transformacgao, e opressores, uma vez que detém o poder, quer,
portanto, que a educacao apenas reproduza o0 que ja esta posto ou até alavanque
ainda mais a desigualdade historicamente construida a favor desses. Por isso a
educacao nao pode tudo; porém, se ndo pode tudo, pode alguma coisa. Dai a
importancia das mulheres e os homens progressistas se perguntarem o que €
educacao, porque, pra que, pra quem, como fazer, a favor de quem fazer, contra o
que ou contra quem?

A educacao que Freire nos revela é a favor dos oprimidos, da classe
menos assistida pelo Estado e por todos que compde a elite econdmico-social do
pais. Elite essa que € na verdade a minoria em numeros absolutos, mas, a maioria
em poder politico, social e econébmico. Apesar de nao deter o poder o sujeito
progressista, como ja frisamos, acredita na capacidade criadora da criangca, do
homem e da mulher, acredita na sua vocagao ontoldgica de ser fazedor de cultura,
portanto, um ser culto, td&o capaz como qualquer outro. Uma vez consciente, 0s
oprimidos pela malvadez deste sistema capitalista (FREIRE, 2005a), ja podem lutar
criticamente para superacao de sua condicao de oprimido, que somente ocorrera se,
uma vez superando essa condicdo nao se torne opressor, € sim sujeitos éticos, que
respeita profundamente o outro (sujeito) em todas as suas dimensbdes de ser
humano.

Nesse horizonte da pedagogia progressista, os componentes da

comunidade escolar, devem trabalhar visando uma escola publica autbnoma, no
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dizer de Gadotti (2004, p. 282/3) “Escola autbnoma significa escola curiosa, ousada,
buscando dialogar com todas as culturas e concepcdées de mundo”. Somente
conseguiremos alcancgar este patamar se trabalharmos com seriedade, ética, com
um saber sistematica/assistematico, ou seja, considerando o saber cientifico —
cultura erudita — e, tomando como ponto de partida, o saber popular, as experiéncias

cotidianas.
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3 A CONCEPGCAO PEDAGOGICA DE PAULO FREIRE NA ESCOLA
PESQUISADA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a interpretacdo dos dados
coletados na pesquisa de campo. Esta foi realizada no periodo correspondente de
03 a 11 de abril do presente ano, em uma escola da cidade de Imperatriz.
Observamos a pratica docente em oito aulas, distribuidas em trés turmas. A
entrevista semi-estruturada foi realizada com duas professoras e um professor. O
relato dos professores durante a entrevista esta exposto como complemento em
todo texto da pesquisa de campo. Como coleta de dados usamos um diario onde
anotavamos tudo de mais relevante a pesquisa. Daremos nomes ficticios aos
professores entrevistados a fim de preservar suas identidades. A professora Marta
foi a primeira ser entrevistada, logo em seguida entrevistei o professor Magno e por
ultimo a entrevista foi realizada com a professora Amanda.

As entrevistas tiveram como objetivo analisar questbes referentes a
pratica docente, especialmente a metodoldgica, com base nos referencias teéricos
estudados. Para isso fez-se necessario percorrer determinadas questoes
envolvendo os docentes: formacao e tempo de servigo, o porqué da opgao pela EJA,
como planejam as aulas, quem orienta nos momentos de dificuldades, as
metodologias usadas, a visdo a respeito da concepcao freireana e sua concepcao
de educacao e de ser humano. Estas indagagcdes vém complementando o terceiro e

quarto tépico deste capitulo.

3.1 O contexto da escola pesquisada

Nesta parte da pesquisa contextualizamos as condi¢cbes estruturais da
escola e o corpo discente atendido pela EJA.

Em geral, as condigcbes fisicas da escola sdo razoaveis em comparagao
as demais instituicdes de ensino publico municipal da cidade. As trés salas que
observamos possuem uma ventilacado de razoavel para boa, considerando o turno
da noite. Possui banheiros em suportaveis condi¢cdes de uso. Ha dois bebedouros,

um destes vazando agua a todo tempo, desperdicando-as em exagero. As salas de
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aula possuem um espaco que comporta bem os alunos, as carteiras estdo em boas

condicoes de uso. O Projeto Politico Pedagdégico (PPP) afirma que:

A escola conta com 12 salas de aulas de 48m2; salas dos professores com
dois (02) armarios de ago para guardar material € uma geladeira; uma sala
da coordenagao pedagdgica, uma sala ampla para reunides e eventos; uma
cozinha com 02 (dois) frizeres, no qual apenas um esta funcionando, uma
geladeira, 02 (dois) fogbes industrias de duas bocas com trés botijdes de
gas e todo aparato basico de utensilios para funcionamento de uma cozinha
como: panelas, pratos, facas, copos, colheres, cortador de verduras; ainda
dentro da cozinha ainda se encontra trés sub-salas que funcionam como
depésitos de alimentos e utensilios, outro com material de limpeza e mais
um para conservagao do material de limpeza que se utiliza no dia-a-dia.

A escola dispbe, ainda, de uma biblioteca e uma sala de informatica. O

PPP resume bem esta estrutura:

[...] em seu espago fisico encontra-se uma biblioteca escolar, denominada
“Biblioteca Escola Rosimar S. Sampaio”; uma sala de recursos
multifuncional.[...] Laboratério de informatica com 10 maquinas que algumas
se encontram com defeitos além de recursos tecnoldgicos e pedagégicos.

Conforme observamos, a escola dispde de dois patios, um coberto e outro
ao ar livre. Também ha uma quadra poliesportiva anexa a escola. Conforme vimos, a
escola possui uma das melhores estruturas fisicas das redes municipais da cidade;
no entanto, como veremos mais adiante os educandos da modalidade EJA néo
desfrutam de tais estruturas.

O corpo discente que frequenta a EJA, nesta unidade de ensino, nao
difere do perfil dos educandos das demais instituicbes que oferecem a modalidade
de educacdo de jovens e adultos. Giovanetti apud Freire completa: “O que
caracteriza a EJA é presenca de jovens e adultos de origem popular, marcados por
processos de exclusdo social, marginalizagdo cultural e exploracdo econémica”,
(2005, p. 14).

No primeiro dia de observagdo, na turma do | ciclo ou 3% e 42 série,
notamos a presenca de quatro criangas pequenas na sala de aula, fato recorrente
nesta modalidade. As maes-alunas tém, como o préprio nome indica, uma dupla
tarefa, a0 mesmo tempo em que cuidam dos filhos tém de realizar seus deveres
escolares.

Os alunos da EJA podem ser definidos em dois grupos que se

complementam por final. O primeiro grupo corresponde a uma faixa etaria mais
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madura, sao alunos e alunas trabalhadores e mostram muito empenho em fazer as
atividades escolares, notadamente sao pessoas que nao tiveram chance de
prosseguir seus estudos no periodo adequado por muitas razdes, que nao cabe
neste ensaio defini-las. O segundo grupo é composto por alunos/as, na maioria das
vezes, adolescentes que nao obtiveram éxito no ensino regular; neste grupo esta,
também, aqueles alunos/as muito jovens, mas que precisam trabalhar para
complementar a renda da familia. Muitos professores reclamam da presenca desses
discentes, inclusive um dos docentes chegou a relatar que, “neste grupo estao
aqueles alunos agressivos e usuario de drogas que as vezes usa a propria escola
para fazer uso de tais substancias” (MAGNO).

Existe um ponto comum entre ambos os grupos, pois fazem parte da
parcela da sociedade mais desprestigiada economicamente. Sao pessoas humildes,
que querem em muitos casos aprender o suficiente para realizar um trabalho um
pouco mais digno, querem coisas simples, como me relatou um estudante, “quero
tirar a carteira de habilitacdo, por isto estou estudando” (A1). Assim como este
estudante, outros querem simplesmente: sair do aluguel, comprar uma motocicleta,
melhorar a alimentacdo de sua familia. Portanto querem, humildemente, e apenas
dignidade. Alguns destes alunos ainda possuem uma visdo ingénua de que a

educacao pode tudo.

3.2Metodologia utilizada pelos professores

Nesta parte do texto situaremos o corpo docente desta modalidade de
ensino. Ainda neste item contextualizamos a nossa pesquisa referente a observacao
da pratica docente, com énfase em suas metodologias. O conteldo da entrevista
realizada com os docentes vem como parte integral do texto.

O corpo docente da escola é composto por profissionais que possuem no
minimo a graduacdo em cursos de licenciatura. No entanto, observamos que
professores habilitados em uma determinada é&rea lecionam em outras é&reas
distintas de sua formacdo. Um exemplo disto é o professor de filosofia, pds-
graduado em matematica, mas, sem nenhuma especializacdo em filosofia.

Vamos falar especificamente da formacdo dos professores que foram
entrevistados. Porém, ndo deixando de considerar a formacao dos demais docentes,



31

uma vez que o texto da monografia exige o conhecimento a respeito da formacao de

todos os professores da modalidade da EJA nesta unidade de ensino.
Professora Marta:

A professora Marta esta a dois anos lecionando na modalidade EJA. E
graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) e pos-
graduada em gestdo e supervisdo de orientacdo educacional pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Tem mais de vinte anos de experiéncia com a carreira
de magistério. Como a mesma afirma “[...] ja passei por todas as modalidades de
ensino, inclusive na educacao especial onde trabalhei por sete anos” (MARTA).

A primeira turma que observamos foi | ciclo ou 32 e 42 série, a Professora
Marta leciona as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Observamos a
pratica desta docente durante dois dias de aula. No primeiro dia a mesma pediu que
os alunos lessem um texto do livro didatico da editora FTD da colecdo “E bom
aprender”, a leitura foi feita em voz alta pela professora e alguns alunos. Logo apo6s
a docente perguntou a turma qual parte do texto haviam lhe chamado mais atencao,
poucos alunos falaram. Em nenhum momento a professora associou a tematica do
texto lido com a realidade dos alunos, os comentarios feitos por ela eram de maneira
muito superficiais, com pouco envolvimento da turma.

A professora passou outra atividade para os alunos, que consistia numa
pesquisa sobre “A histéria de vida de uma pessoa querida”, esta deveria ser
entregue na semana posterior. O objetivo desta atividade nao foi esclarecido pela
docente, que logo apds escreveu outra atividade no quadro sobre o texto lido: “1°-
apds a leitura do texto retire: a) Dois substantivos proprios. b) Dois substantivos
comuns. ¢) Uma palavra com nove letras”. A propria professora respondeu a
atividade no quadro. Apos o término os alunos levavam até a docente para a mesma
corrigir, ou como falam: “da visto”.

A metodologia usada pela docente neste primeiro dia de observacéao foi
expositiva, com rarissima participacdo dos educandos, os conteudos nao revelavam
problematicas da realidade dos alunos, que por sua vez ficaram enfileirados, pratica

que por sinal é predominante nas aulas de todos os professores observados.



32

No dia posterior, 03 de abril, a docente lecionou a disciplina de
matematica. No momento em que cheguei, esta comecou a escrever uma atividade

no quadro, continuando outra anterior.

42) encontre os antecessores e sucessores dos nimeros abaixo:

a) 901 b) 132
c)_ 430 d) 100
e) 89 fy 890

5%) escolha cinco niumeros da questdo numero quatro e escreva por
extenso.

62) escreva os numerais de 200 a 300. (...)

Em nenhum momento a atividade foi contextualizada. Apdés o término
desta a professora convidou os alunos para responderem as questées no quadro.
Alguns alunos, timidamente, se arriscavam em responder. Com relevantes erros
ortograficos, corrigidos pela professora, os alunos iam novamente se assentando. A
sexta questao a propria professora a respondeu no quadro. Por ultimo os alunos que
iam terminando a atividade entregavam para a docente, como dizem, dar “visto”.

Quando questionada sobre o porqué de lecionar na EJA a professora
Marta comentou: “porque tinha curiosidade em trabalhar com esse publico, pois ja
havia trabalhado em todas as outras modalidades de ensino, inclusive no ensino
técnico e superior”. Percebe-se que a docente tem uma boa base profissional para
exercer a carreira de magistério com o publico da EJA. Resta, portanto, observarmos
sua pratica docente com base na concepcao pedagdgica progressista.

Quando perguntei se recebia orientagdo para o trabalho com a EJA a
docente respondeu: “participo de um treinamento oferecido pela Prefeitura Municipal
trés vezes ao ano, mas nao temos mecanismos para usar nas aulas”, e em relacao a
quem orienta nos momentos de dificuldades “Tem a coordenadora e a orientadora a
quem recorremos nestes momentos” (MARTA). A professora deixou explicito que
nao falta orientacdo, e sim mecanismos metodolégicos de atuagdo no processo
ensino-aprendizagem. Afirmou ainda que a EJA recebe muito dinheiro do governo,
mas tem uma estrutura a desejar. Implicitamente esta afirmacdo denuncia

irregularidades nas verbas destinadas a EJA.
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O planejamento, como a mesma afirmou, é feito bimestralmente. Podendo
ser refeito dependendo da necessidade, [...] planejamento serve como norte ao
processo ensino-aprendizagem ndo como uma receita a ser obedecida” Marta.

Quando pedi que me falasse sua opinido sobre a concepcao pedagdgica
de Paulo Freire, retrucou: “Para mim Paulo Freire € um mestre da educagéo, depois
do método Paulo Freire trabalha-se alfabetizagdo numa perspectiva continua, ele
criou um método de humanizagdo da educacao”. A docente ainda disse que a
educacao de jovens e adultos de hoje é toda embasada na concepcéo freireana de
educacao. Afirmacdo nao correspondida nas observagdes; ha, porém, no livro
didatico, usado por ela, certo trecho falando sinteticamente da concepcao freireana,
0 que nao quer dizer que os conteudos e metodologias da EJA tém algum

embasamento freireano.

Professora Amanda:

A professora Amanda esta, aproximadamente, ha quinze anos na EJA.
Possui graduacao em Letras pela UEMA, como a mesma diz: “Estou na EJA porque
me idéntico com esse publico”. Antes disso, quando questionada sobre o porqué de
atuar na EJA a docente, entre risadas, tom bastante informal, disse: “Estou aqui pela
necessidade do didin”, logo apés emendou “Estou brincando” e continuo com a
resposta anterior.

A professora leciona a disciplina de Lingua Portuguesa. Observamos sua
aula na turma do Il ciclo ou 5% e 6° série. Compunha a turma um aluno com
deficiéncia fisica, que por sinal participa das aulas de forma bem interativa. O livro
utilizado pela docente, assim como dos demais, é da editora “FTD” e multidisciplinar.
Bastante resumido, pois este volume tem ali incorporados diversas areas de
conhecimento.

A docente interage com a turma com muita naturalidade. Mostrando ser
muito bem aceita entre os estudantes. Na aula observada também utilizou 0 método
expositivo. Os/as alunos/as sempre se mantiveram enfileirados, enquanto a
professora fazia uma correcao de uma atividade do livro didatico passada em aula

anterior. O conteudo da atividade era os tempos verbais: passado, presente e futuro.
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A docente, ao mesmo tempo em que lia as questdes perguntando aos alunos de que
tempo verbal faziam parte, respondia as questdes no quadro.

A docente, assim como os demais professores entrevistados, afirmou
participar de um encontro pedagdgico de trés a quatro vezes ao ano, com a
finalidade de integrar e discutir as problematicas da EJA. Sobre quem a orienta nos
momentos de dificuldades sua resposta também nao foi diferente dos demais:
“Recorremos a Coordenadora e a Supervisora Pedagdgica”. Pelo menos neste
quesito os professores mostraram coeréncia.

Questionei a professora sobre 0 que conhecia da concepcao pedagdgica
freireana e se servia como base para suas aluas. A docente, sem muita convicg¢ao,
me revelou: “Nunca estudei muito Paulo freire”, mais adiante emendou: “O método
Paulo Freire ndao funciona para os alunos mais jovens”, e complementou “Eles nao
trazem muito bagagem cultural”. Alguns professores que estavam presente no
momento da entrevista, na sala dos professores, discordaram da opinido da

companheira, alguns resmungaram e outro disse “nada haver”.

Professor Magno:

O Professor Magno é graduado em Matematica pela UEMA, e Pos-
graduado pela Universidade de Maué em Brasilia. “Fiz um seletivo ha dois anos e
até hoje estou aqui” (MAGNO) se referindo ao tempo de experiéncia na modalidade
EJA. O docente exerce ainda a carreira de sargento da policia militar.

Durante as duas semanas de observagao, também utilizou o método
expositivo em suas aulas. Leciona as disciplinas de matematica e filosofia. Na aula
de filosofia, no Il ciclo ou 5% e 62 ano, o mesmo escreveu um texto no quadro
intitulado “O trabalho da filosofia”, ndo citou o autor do texto, apenas fez uns
comentarios um tanto superficiais, sem aprofundamento do tema. Logo terminou o
horario, pois ha somente uma aula de filosofia na semana. Sobre isto o docente
desabafou: “A uma grande dificuldade em se trabalhar somente com um horario, o
primeiro da segunda-feira, pois os alunos vao chegando aos poucos”. Um aluno
permaneceu escrevendo o texto em seu caderno durante todo horario vago;

mostrando muita dedicagao.
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No dia seguinte, em outra turma, Ill ciclo ou 72 e 82 série, na disciplina de

matematica o professor em nenhum momento contextualizou as atividades. Ex:

12-Resolva as equagoes:
a) (-3x) . (+2x).
b) (3a). (-2 a).

O professor nao fez nenhuma conexd@o entre a atividade e a realidade
social da turma. Apenas sinteticamente explicava a atividade no quadro. Em uma
questao do livro didatico onde requeria um minimo de contextualizacdo o professor
decidiu ndo passa-la, pois alegou, em tom informal: “Os alunos tém de trabalhar é
com numeros ndao é com receita de bolo”, se referindo a atividade onde a
matematica era usada na receita de um bolo de tapioca.

Quando questionado sobre o porqué de trabalhar com o publico da EJA o
mesmo respondeu: “Para conhecer esse publico e contribuir com os meus
conhecimentos, e claro complementar a renda”. Sao trés as razdes, deixadas bem
clara pelo professor. Sobre quem orienta nos momentos de dificuldade o mesmo
citou “a coordenadora ai” — apontando para ela, pois ho momento da entrevista
estavamos na sala dos professores e a coordenadora estava presente.

Quando |lhe perguntei se recebe orientagdo para o trabalho com a EJA o
mesmo afirmou “[...] hd os encontros pedagdgicos quatro vezes ao ano com a
presenca de todos os professores da EJA da rede municipal da cidade”. Perguntei o
que sao discutidos nesses encontros, “[...] ha palestra, no sentido de orientacao,
com pessoas especializadas com o Publico da EJA, ha espagos também para a
discussao das problematicas vividas em sala de aula” completou o professor.

O planejamento do professor Magno, como regra da instituicdo, é
entregue a coordenadora bimestralmente. O docente diz buscar outros livros, textos,
além daqueles de trabalho recorrente com a EJA, para complementar as aulas, pois
como ele falou “O livro didatico ndo é suficiente para o trabalho com a EJA”
completando “[...] ele é muito resumido”.

Quando questionei o docente sobre o que entendia da concepcao
pedagégica de Paulo Freire, o mesmo tentando torcer o rumo da perguntas -
acredito que de forma nao intencional - respondeu “Paulo Freire, € um nome muito

importante da educacao, e sempre procuro trabalhar com algo que envolve ele”.
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Analisando a resposta sinteticamente vemos que o docente tem pouco
aprofundamento da concepcéao freireana, e tampouco faz uso consciente desta

concepcgao pedagdgica.
3.3Concepcao de educacao e ser humano dos professores

Neste item iremos transcrever e interpretar a fala dos professores
referentes a suas concepcgdes de educacao e de ser humano.

Quando perguntei a professora Marta sobre sua visdo de educacdo
respondeu-me, com um pouco de rodeio, “A educacao para mim esta passando por
uma transacdo forte”. Questionei sobre a que transacdo se referia “Muitos
problemas. Exemplo: desmotivacao dos professores, alunos com visdo apenas de
seus direitos. Sem falar que ndo ha educacéao continuada”, e completou “a Lei de
Diretrizes e Base da Educacao (LDB) esta atrasada em relacdo aos objetivos da
educacao atualmente”. Veja que o rumo da pergunta, de certa forma, saiu de foco.
Concordamos com ela quando diz que a LDB esta atrasada, principalmente no que
se refere Educacdo de Adultos, pois sabemos que em seu texto ha apenas trés
paragrafos destinados a EJA, mostrando pouco interesse nesta area.

O professor Magno pouco falou de sua concepcao de educagcado quando
questionado, “Tenho um pensamento voltado para o presente”. Mais uma vez
emendei a pergunta na tentativa de esclarecer a questao, perguntei-lhe o que seria
esse “presente”, brevemente me disse, no entanto, sem clareza “[...] a educagao tem
de socializar as pessoas para uma vida profissional”. Nado achamos conveniente
pedir para esclarecer melhor a resposta, ja havia dito isso anteriormente. Portanto,
concluimos que, levando em conta a resposta, o professor ndo tem uma definicao
clara do que é educacao.

Perguntei a professora Amanda sobre o que é educacao do seu ponto de
vista, ela com breve pausa, me disse de forma bem contundente “Educacao é formar
conceitos e desenvolver novos caminhos para a vida”. Emendei a pergunta: e o que
é formar conceitos? “E reaprender, reconstruir 0 que vocé ja tem como certo”
(AMANDA). A resposta pareceu-me muito mais um borddo do que um pensamento

critico por parte da docente.



37

Entendemos que as duas professoras e o professor entrevistados néo
tém uma definicAo muito clara e aprofundada do que é educacdo. Apenas
superficialmente respondiam, quando ndo levavam a questdo para outros méritos,
desviando-se da pergunta.

Quando perguntei a professora Marta qual a sua concepcao de ser
humano, esta desviou de certa forma o curso da pergunta, terminou por responder

num sentido coletivo:

Os professores formados em pedagogia ver o aluno de um jeito diferente,
vé o aluno como ser humano, ja o professores formados em cursos de
outras licenciaturas vé o aluno como maquina de aprendizagem. No curso
de pedagogia ha espagos para mais discussdes sobre as questdes sociais.

Quando perguntei ao professor Magno a respeito de sua concepgao de
ser humano, o docente mais uma vez, torcia o rumo das perguntas, sempre,
respondia com muita dificuldade. Apenas disse “[...] o homem tem de saber onde
esta”, e sequiu falando das dificuldades do trabalho com a EJA, do perfil dos alunos
indisciplinados, sem nenhuma conotagcédo com referida pergunta.

Quando me referi a professora Amanda, sobre a sua concepcado de ser
humano, ela disse: “Ser humano é muito complexo, eu o vejo como um ser de
relagcdes sociais e a educacao deve, portanto, forma-lo para esse convivio em
sociedade”. A resposta veio com um pouco de hesitagdo, com breves pausas. Veja
que a docente mais uma vez entrou no mérito da educacdo. Nao alongamos a
pergunta, pois entendemos ser o suficiente para esclarecer seu ponto de vista.

As respostas vinham sem uma grande énfase e sem aprofundamento de
suas visdes. Nao citaram nenhuma corrente teérica e nenhum autor ou autora da
educacao para definir quais sdo suas concepcdes de educacado e ser humano. No
entanto, é preciso salientar que, os professores nos receberam de forma agradavel,
sem arrogancia e, ainda que as vezes de forma indecisa, responderam todas as

perguntas da entrevista.
3.4 A relacao entre a teoria e a pratica na atividade docente
Neste tdpico do texto iremos analisar, a luz da concepcao progressista de

educacao, a relacao entre o dizer — expresso em documento como o PPP, Plano

Anual e Plano Bimestral — e o fazer docente.
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Comecaremos por falar da nossa busca pelo PPP. Na primeira vez que
fomos a escola-campo com a proposta de realizacdo da pesquisa foi no periodo
diurno, a vice-diretora nos recebeu de forma muito gentil, aceitando a realizacdo da
pesquisa. Pediu-nos somente o oficio, tal foi logo providenciado.

A noite, no dia 02 de maio, falamos com a coordenadora local da EJA,
que também aceitou a realizacdo da pesquisa. Porém, notamos que ha uma grande
distancia entre a gestdo do ensino regular e a EJA. Depoimentos dos professores
denotam isso. Quando solicitei 0 PPP a coordenadora, ela me disse que nao tinha
acesso a tal documento. Entdo resolvi procurar a gestao do ensino regular; esta
acabou passando o caso para um funcionario concursado como “merendeiro”, mas
que exerce outra funcdo. Este me prometeu entregar na semana posterior, pois
alegava que o documento estava na Secretaria Municipal de Educagéo (SEMED) e
que ainda ndo tinham os devolvido. Promessa cumprida, no dia combinado foi-me
entregue o PPP da escola.

Partiremos agora para analise tedrico/pratica da atividade docente. Esta
andlise, de um lado, se tornou, de certo modo, até facil devido as semelhangas, em
quase todos os aspectos, das metodologias usadas pelas professoras e pelo
professor entrevistados. Por outro lado houve muita dificuldade em obter os planos
bimestrais e anuais dos professores; apenas o professor Magno me entregou seu
plano para que eu lesse e fizesse minhas anotacées na prépria escola, alegou que
nao poderia tira-los da escola, pois eram os originais. As professoras Amanda e
Marta me prometeram entregar seus planos, mas no dia combinado elas nao
levaram. Fizemos outras tentativas de obter os planos, no entanto, as mesmas nao
os levavam, alegando esquecimento. Entdo, combinamos que me enviariam por e-
mail, porém, até o presente momento nao os recebi.

Como vimos os/as professores/as da EJA, desta unidade de ensino, nao
fazem plano de aula diario ou semanal. Como norma da instituicao € feito um Plano
Anual com a participacao da coordenadora, supervisora e professores; conforme
depoimento do professor Magno, que nos disse — nada convicto: “Todos o0s
professores da EJA participam de sua elaboracdo”. Afirmacdo negada pela
professora Marta: “Apenas alguns docentes participam da elaboragdo”. Ha também
um plano bimestral em cada area de conhecimento, este é encaminhado a

Secretaria Municipal de educagao (SEMED).
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O professor Magno me apresentou o Plano Anual de Matematica e

Ciéncias, sobre os conteudos programaticos diz:

[...] a escola da EJA deve ser um espago vivo, onde os educandos possam
manifestar suas preocupagdes, problemas, interesses, conhecimento prévio
e motivagdes, onde a cidadania possa ser exercida a cada momento; onde
todos se sintam incluidos.

Este paragrafo sintetiza muitas ideias progressistas, pois sabemos que
Freire lutou de forma incansavel por uma escola publica viva, onde os educandos
pudessem manifestar sua cultura e as problematicas da sociedade, em outras
palavras exercer sua auténtica cidadania. A escola publica que desejo [...] é a escola
que estimula a perguntar, a criticar, a criar, onde propde a construcdo do
conhecimento; articulando o saber popular e o saber critico, cientifico mediados pela
experiéncia no mundo (FREIRE, 2005b, p. 83).

No entanto, é preciso completar o pensamento freireano onde deixa bem
claro que é preciso que os educadores refltam sua pratica constantemente,
buscando a coeréncia entre o dizer e o fazer; caso contrario podem cair no discurso
vazio ou no puro ativismo, que consiste numa pratica inconsciente e sem
embasamento tedrico.

No item sobre as habilidades que os professores da EJA devem ter o
plano Anual de matematica diz, o professor deve: ‘[...] estabelecer diversos
mecanismos de aprendizagem, leitura de revistas, jornais, textos informativos,
analise e interpretacao textual’. Durante o tempo de observagdo nao vimos nada
que se aproximassem a este item. E completa “Inserir 0 jovem e o adulto no
contexto da sociedade valorizando sua cultura e seu conhecimento”. Valorizar a
cultura do educando é dos principais preceitos da concepcao freireana; no entanto,
vale questionar sobre os meios aos quais havera esta valorizacdo cultural dos
estudantes.

No tdpico sobre matematica o Plano Anual revela uma concepcdo bem

diferente da que presenciamos em sala de aula:

Aprender matematica é um direito basico de todos e uma necessidade
social e individual de homens e mulheres. No entanto, um ensino baseado
na memorizagdo de regras e estratégia pra resolver problemas, ou
centrados em conteldos poucos significativos para os alunos certamente
nao contribui para uma formagdo matematica. Quando, porém, estimula a
construgdo de estratégias para resolver problemas, a comprovacdo e
justificativas de resultados, a criatividade e iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confianga prépria capacidade de
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enfrentar desafios, a matematica contribui para a formagéo de jovens e
adultos que buscam a escola.

Vejam que o Plano Anual traz uma visdo moderna, globalizante e
estimulante de como deve ser o trabalho com a matematica na EJA. No entanto, a
pratica condenada ao “ndo contribui para uma formacado matematica” (PA), se
encaixa perfeitamente no perfil das aulas de matematica ali presenciadas.

O Plano Anual define ainda os conteudos a serem trabalhados
semestralmente, as habilidade que o/a professor/a deve ter, a forma de avaliagao;
no entanto nao definem, especificamente, as metodologias mais adequadas. Porém
se olharmos nas entrelinhas ndo é necessario coloca-las, pois, o texto em si ja
pressupde uma metodologia aberta ao dialogo, estimulante e coletiva.

Os professores entrevistados, assim como o0s outros observados,
possuem bom tempo de experiéncia no magistério, no entanto, em suas
metodologias em raras ocasides vimos algo que se aproximasse da concepcao
freireana. Como progressista poderiamos destacar o respeito dos docentes aos
alunos, no sentido de nao ridiculariza-los e, de certo modo, até ouvi-los, ainda que
superficialmente, ou seja, sem aprofundamento da questao e sem critica.

Quanto aos conteudos, em nenhum momento foram discutidas
problematicas da realidade social da turma. As atividades eram passada do livro
didatico diretamente para o caderno, sem contextualizacdo. O objetivo, ainda que
implicitamente, deste tipo de educagdo é depositar informagdes no educando, ou
como o préprio Freire diria este € o tipo de “educacéo bancaria”.

No tipo de metodologia usada pelos professores nao foi detectado o que
Freire chama de dialogo auténtico, onde educadores e educandos aprendem e
ensinam reciprocamente. Ainda persiste a metodologia do antidialogo em que
professores sabem tudo, alunos nada sabem ou que sabem é irrelevante. A
participagdo dos alunos se resume a fatos superficiais. O contetdo é dissertativo, ou
seja, apenas o professor falando, se tornando uma aula demasiadamente expositiva.
Sem rodas de conversas, sem debate, sem questdes politicas/sociais, sem

criticidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante as duas semanas de observacao na escola-campo nao podemos
afirmar, pois seriamos até arrogante, devido ao pouco tempo que ali permanecemos,
que os/as professores/as estdo em total incoeréncia entre o dizer - em documento e
entrevista - e o fazer docente. Reiteramos, porém, que, durante o tempo de
observacao, testemunhamos, na grande maioria das vezes, nas salas de aula,
discussbes e atividades dos livros didaticos sem nenhuma vinculagdo com a
realidade social, econémica e politica dos alunos. A professora Marta foi a Unica
docente que, ainda que sem aprofundamento da tematica, vinculava em
determinados momentos o conteudo estudado com a realidade social dos discentes.
O restante dos professores observados contando, inclusive, com os professores que
nao foram entrevistados, apresentaram uma pratica metodolégica distante da que
preconiza Paulo Freire, em todas as aulas observamos apenas o método expositivo.

A partir dessa constatacdao podemos dizer que os professores mantém
certa incoeréncia entre o discurso: misto — e a pratica: predominantemente sintética
e sem reflexdo critica. O que esta expresso em documentos ndo € posto em pratica
em sua esséncia, em vez disso sdao usadas praticas sem suporte teérico claro e
objetivo. Reiteramos, também, que ha muita distancia do ensino regular,
comunidade e outros 6rgaos da sociedade com a EJA.

Analisando o corpo de todo texto, quanto aos objetivos propostos,
podemos concluir que os alcancamos; pois, discutimos os pontos considerados mais
essenciais da pedagogia libertadora. E finalizando, fomos ao campo de pesquisa
colher os dados proposto, onde obtivemos informagdes suficientes que valida a
pesquisa. Ou seja, percebemos que a relacdo da concepcao pedagogica de Paulo
Freire esta muito distante, tanto da concepcao de educacao, quanto da metodologia

usada pelos professores da EJA na escola pesquisada.
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