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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo promover uma reflexdo sobre os beneficios
da formacdo continuada para uma atuagdo docente inclusiva dos profissionais que
trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais, buscando investigar
se essa formacgdo continuada com foco na educacao inclusiva atende a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais capacitando os professores de uma
escola do ensino regular municipal de Imperatriz — MA. A pesquisa bibliografica que
teve como embasamento o referencial teérico aborda desde um breve resgate historico
da educacéo inclusiva até os desafios da escola contemporanea para uma proposta
pedagdgica inclusiva. Foi realizada a pesquisa de campo, aplicando-se questionario
com perguntas abertas e fechadas. A pesquisa parte do enfoque fenomenoldgico, que
consiste em observar, ouvir e a0 mesmo tempo analisar fatos que se almeja aprender.
Assim segue com uma abordagem qualitativa em que analisa os fatos mediante sua
realidade. No que se refere a formagdo continuada para uma atuacdo docente
inclusiva, o professor deve estar sempre em busca de novas formagcdes nao se
limitando aos possiveis conhecimentos que ja possua, pois enfrentar uma sala com
alunos heterogéneos requer mais que uma formacdo inicial, € necessaria uma
formagédo qualificada que tenha subsidios a oferecer aos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Palavras-chave: Formagédo Continuada. Alunos com NEE. Inclusé&o



ABSTRACT

This monograph aims to promote reflection on the benefits of continued education for an
inclusive teaching practice of the professionals who work with students with special
educational needs in order to investigate whether this continued education focusing on
inclusive education meets the inclusion of pupils with special educational needs qualifying
teachers of a school from the regular education of the city of Imperatriz - MA. The literature
review that has as basis the theoretical approaches provided a brief historical review of
inclusive education until the challenges of contemporary school for a pedagogical
inclusion. A field research was carried out, applying questionnaire with open and closed
questions. The research used a phenomenological approach, which consists in observing
and listening while analyzing facts one wishes to learn. Thus follows with a qualitative
approach in analyzing the facts upon their reality. Regarding continued education for an
inclusive educational performance, the teacher should always be looking for new
educational opportunities not limiting himself/herself to the knowledge they possible
already have, because facing a heterogeneous classroom requires more than an initial
training, it requires qualified training that makes it possible to offer subsidies to students
with special educational needs.

Keywords: Continuing Education. Pupils with special education needs. Inclusion
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1 INTRODUCAO

A educacdo especial se desenvolveu, durante uma longa trajetdria,
desvinculada do ensino regular. Somente a partir da década de 1990, a politica de
educacao especial orientada por uma perspectiva inclusiva busca garantir que a
educacao do aluno com necessidades educacionais especiais aconteca nas escolas
de ensino regular.

Diante do desafio da educacao inclusiva, a escola necessita se organizar
para garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especiais de acordo com essas necessidades.

O paradigma da inclusao traz novos desafios para a escola que precisara
rever suas praticas homogeneizadoras em detrimento de uma educagédo que
reconheca e valorize a diversidade. Dessa forma, a escola necessita se reorganizar
para atender as diferentes necessidades que os alunos com necessidades
educacionais especiais possam apresentar.

A escola comprometida com os principios de uma escola inclusiva deve
preocupar-se com a garantia de uma educacédo de qualidade para todos os seus
alunos, independente de suas condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras, sendo seu principal desafio desenvolver uma pedagogia
centrada no aluno, que seja capaz de educar e incluir além dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles que apresentam
dificuldades temporarias ou permanentes na escola.

O professor tem um papel fundamental no processo de aprendizagem do
aluno. Assim, cabe também a ele desenvolver praticas que facilitem o aprendizado a
medida que compreende as dificuldades de cada educando e busca desenvolver
seu potencial.

Nessa perspectiva, a formagao do professor constitui-se um dos grandes
desafios para a inclusdo. Diante disso, a pesquisa busca analisar os beneficios da
formacao continuada para uma atuagdo docente inclusiva dos profissionais que
trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais.

Diante do exposto, faz-se necessario conhecer como ocorre a formagao
continuada do professor que atua nas escolas de ensino regular e a relacdo entre
teoria e pratica que se estabelece por meio dos conteludos presentes em sua
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formacao diante da necessidade que o processo de escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais requer.

A partir desse contexto foram levantadas as seguintes questbes
norteadoras: Como a formacdo continuada dos professores é realizada a fim de
prepara-los para atenderem alunos com necessidades educacionais especiais?
Como se efetiva a relacao entre teoria e pratica na formacao de professores para a
educacao inclusiva? Qual é a percepcao dos professores sobre a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais? Quais sao os desafios e
possibilidades que surgem com a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas de ensino regular?

Nesse contexto, buscou-se realizar uma pesquisa qualitativa, pois aborda
as atividades da ciéncia, que tem como foco a construcdo da realidade, mas tem
grande preocupagdo com as ciéncias sociais em um contexto das informacdes
importantes que nao podem ser quantificadas, ja que envolvem crencas, valores,
significados e as profundas relagbes que ndo podem ser restringidos a
operacionalizagdo de variaveis. Assim, a pesquisa adotara uma abordagem
qualitativa em que analisa os fatos mediante a sua realidade em acao; e quantitativa,
para obter dados concretos da pesquisa.

A pesquisa sera realizada em uma escola do bairro Nova Imperatriz, por
principios éticos ndo sera divulgado o nome da escola que constituira o local da
pesquisa, como também sera garantido o anonimato das pessoas que Sao 0S
sujeitos investigados. A fim de confrontar a dicotomia com a realidade optar-se-a
pela pesquisa de campo, em que se utilizou como instrumento de coleta de dados o
questionario com questdes abertas e fechadas.

Para um bom desenvolvimento do estudo, inicialmente foi realizada a
pesquisa bibliografica, baseada em Gil (2007, p.44), segundo quem a “pesquisa
bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Posteriormente, realizou-se a pesquisa
de campo, buscando desvelar a realidade investigada.

Acredita-se que esta pesquisa € relevante por inserir-se no contexto
amplo das discussoes referentes a inclusdo no contexto atual, como também por
buscar conhecer como se efetiva a formagao de professores a partir das mudancas

advindas com a politica de educagéo inclusiva.
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No entanto, o trabalho é importante também por tratar de um tema como
a inclusdo em uma sociedade em que os direitos dos grupos minoritarios, entre eles
o das pessoas que possuem deficiéncia, devem ser garantidos pela lei. Além disso,
esta pesquisa busca também conhecer como ocorre o processo de efetivacdo da

politica de educacao inclusiva em uma realidade especifica.
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2 EDUCAGCAO INCLUSIVA: um breve resgate historico

A histéria da educagédo é repleta de acontecimentos sociais, politicos e
culturais que implicam mudancas no ambito educacional. Acredita-se que nenhum
seguimento travou uma luta tdo grande como a area da educacdo, objetivando
alcancar uma educacdo de qualidade, que pudesse abranger todos os cidadaos,
independente da sua classe social ou de sua condicdo mental, fisica e psicoldgica.

Informagdes em registros antigos mostram que durante muito tempo houve
resisténcia para aceitacdo de pessoas com alguma deficiéncia ou necessidade
especial, fato que deixa claro a exclusao dessas pessoas. Na Idade Média, os adultos
e criangas com deficiéncia eram vistos como deménios e hospedeiros de maldi¢coes
trazidas de outras vidas. A visdo construida em relagcao as pessoas deficientes nessa
época da historia reforca o ndo reconhecimento das diferencas comportamental em
relagdo as pessoas deficientes.

Uma visdo mais humana em relacao as pessoas que possuem deficiéncia
somente ocorre quando a fase do Renascimento se inicia, ndo deixando de existir
discriminagao e segregacao, passando a serem mais aceitaveis as enfermidades.

O Instituto Pestalozzi foi um dos principais colaboradores para que a
integracdo dos alunos com deficiéncia surgisse na historia da educacao especial.
Esse Instituto foi criado através da concepcéo da pedagogia social do educador suico
Henrique Pestalozzi e tinha como objetivo proporcionar aos alunos com deficiéncia
mental momentos favoraveis a vida social, tentando assim trabalhar esse aluno para o
convivio social. Esse foi também um dos primeiros institutos a trabalhar com a
orientacéo pré-profissionalizante de jovens com deficiéncia.

Em 1961, a educacéao especial deu um salto gracas a homologacao da Lei
de Diretrizes e Bases (Lei 4024/61), na qual a educacao de alunos com deficiéncia
passou a ser integrada ao sistema regular de ensino, dando assim oportunidade para
que todos os alunos frequentassem a escola. No entanto o atendimento educacional
nessa época era desenvolvido por instituicbes particulares e filantropicas, que eram

supervisionadas pelo governo.

No século XIX, diversas expressdes eram utilizadas para referirem-se ao
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia: “Pedagogia de
Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia Curativa ou Terapéutica,
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Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa (MAZZOTTA, 1998,
p.17).

Objetivando o atendimento a pessoas com deficiéncia mental, surgiu a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), visando ao atendimento de
pessoas com deficiéncia mental. Com o seu trabalho e insisténcia pela causa
defendida, essa associacao levou o governo do pais a criar leis que favorecessem a
existéncia da integracdo de pessoas com deficiéncia mental. Como consequéncia
houve a criacdo do Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP) através do
Decreto n°72.425, que foi concebido pelo entdo Presidente Emilio Garrastazu. Esse
Centro tinha a finalidade de solicitar, em todo o territério nacional, ampliacao e
melhorias no atendimento aos deficientes mentais.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, também houve avancos para
um real processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias, pois a carta magna
legisla sobre o direito de uma educacdo especializada dentro da escola da rede
publica de ensino. Isso fez com que o aluno com necessidades especiais fosse visto
de maneira diferenciada, reconhecendo que ele necessita de um atendimento
educacional que abranja suas necessidades e que possa ao mesmo tempo
desenvolver suas habilidades e competéncias como aluno.

A legislagédo ao longo da histéria da educacdo vem contribuindo de forma
positiva com a educacao para os alunos com necessidades educacionais especiais,
garantindo-lhes o acesso a integracdo de forma inclusiva. Dentro desse principio, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei 9394/96) aborda no artigo 58 os direitos
de pessoas com necessidades especiais que devem ser respeitados pela escola e
pelo governo. Esse artigo diz que a educacdo especial é para todos que possuam
qualquer necessidade fisica ou mental, ponto esse que vai ao encontro da educacgao

inclusiva.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagado escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 19 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgao
especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicbes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino
regular.
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§ 32 A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil
(BRASIL, 1996, p.177).

Ha um comprometimento por parte da lei, pois assegura a inclusao de
alunos com diferentes tipos de necessidades educacionais especiais e a valorizacao
do processo de aprendizagem dentro das escolas do ensino regular da educagao
brasileira.

Ao longo da histéria da educacéo brasileira, foram notérias as mudancas
e as conquistas adquiridas, pois diante de um mundo com tantas diferengas raciais,
econdmicas e sociais se fazem necessarias politicas que se adéquem as

necessidades das pessoas.

Coélho (2009, p.23) relata que:

Ultimamente, os mitos comegam a ser derrubados. As pessoas com
deficiéncia comegam a acreditar mais em si mesmas e a lutar em causa
propria. Do respeito as diferengas passou-se ao direito de té-las.

Atualmente, em meio a desvalorizagdo, preconceito e discriminagdo, a
pessoa com deficiéncia vem se conscientizando do seu valor e de sua capacidade de
viver na sociedade como um ser capaz de tracar sua histéria, deixando de ser vitima
de seus problemas e comecg¢ando a ser autor de sua prépria vida.

Coelho (2009, p.22) diz que “pode-se considerar que houve certa evolugao
na forma de se conceber a deficiéncia e de se considerar os portadores de deficiéncia
nos dias atuais”.

Dentro do contexto educacional inclusivo, desde o inicio do século XX, vém
acontecendo mudancas significativas, embora ainda falte muito a ser desenvolvido
para que a clientela da educacao especial tenha de fato e de direito a oportunidade
e garantia de estudo. Aprender como o0s outros: esse € o papel da educacao
inclusiva, além de oportunizar a esses alunos momentos de real interacdo com o

préximo e com oportunidades de ensino e aprendizagem significativa.

2.1 Tipos de necessidades especiais e suas especificidades
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O termo necessidades especiais surgiu para amenizar o termo deficiente,
o qual antes era utilizado para referir-se a pessoa com algum tipo de necessidade
especial, que precisa de apoio especializado a fim de ser inserido na escola tanto
para aprender como para ter um espacgo na sociedade.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial (1994, apud CAMPBELL, 2009,
p.133) estabelece da seguinte forma quem sdo os alunos com necessidades
educacionais especiais:

Aqueles que apresentam deficiéncia (mental, auditiva, fisica, visual e
multipla), superdotagédo ou altas habilidades ou condutas tipicas devido a
quadros sindrémicos, neurolégicos, psiquiatricos e psicolégicos que alterem
sua adaptacao social a ponto de exigir intervencao especializada.

Pessoas com ou sem algum tipo de deficiéncia tém o direito de estudar e
de aprender coisas novas, bem como de ter a dignidade de exercer sua cidadania.
Para isso é preciso que eles tenham as mesmas oportunidades e, nesse sentido, a
escola € um meio essencial para essa realizagcéo, pois promove educacao.

De acordo com a, em seu art. 59, “os sistemas de ensino assegurarao
educacdo de qualidade aos educandos com necessidades especiais: |- curriculo,
métodos e técnica". A lei busca uma organizagao capaz de atender as necessidades
dos educandos.

Assim, a seguir, serdo abordadas algumas necessidades que atualmente
podem ser recebidas no ensino regular:

Deficiéncia auditiva:

De acordo com Campbell (2009 p.96), “a deficiéncia auditiva pode ser
parcial, variando de graus desde a surdez leve, moderada, acentuada, severa até
surdez total ou anacusia (que ataca os dois ouvidos)”. O deficiente auditivo é
classificado como surdo quando sua audicao nao é funcional na vida comum.

Para que haja a inclusdo de um aluno com deficiéncia auditiva na escola
€ necessario um intérprete de LIBRAS, que trabalhe em parceria com o professor

regular para facilitar a compreensao do aluno de forma contextualizada.

Deficiéncia fisica:
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Segundo Campbell (2009, p.95),

E considerada pessoa portadora de deficiéncia fisica aquela que apresenta
alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo,
acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sobe
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia
tetraparesia, triplegia, hemiplegia, hemiparesia, amputagao ou auséncia de
um membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes.

7

Desse modo, é necessario que a escola tenha um espaco adequado
capaz de oferecer conforto e segurancga, tais como rampas e corrimaos para melhor
locomocgéo, portas largas e banheiros padronizados. A escola precisa se preocupar
com a inclusédo desses alunos, assim como os professores, 0s quais devem buscar

praticas pedagdgicas que atendam as suas necessidades.

Deficiéncia visual:

Campbell (2009, p.111) diz que a deficiéncia visual € “a redugao ou perda
total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a melhor corregdo Gtica
possivel”’. O deficiente visual tem a capacidade de utilizar outros sentidos, tais como
o tato e o olfato, dos quais, com auséncia da visdo, passa a receber informacdes
que Ihe servem de guia.

O deficiente visual conta com o sistema BRAILE que € o método que
utiliza um conjunto de pontos para escrever. A mesma autora citada anteriormente
relata que Louis Braile, jovem cego, criou este sistema que é uma ferramenta valiosa
que proporciona ao deficiente visual aprender a ler e a escrever utilizando as maos.
Existem outras ferramentas para o aprendizado desses alunos, como recursos
tecnoldgicos, como o soroba e o livro didatico adaptado. Deve-se lembrar da
importancia do atendimento educacional especial que serve para complementar o

aprendizado.

Deficiéncia mental:

Compreende-se por deficiéncia mental o seguinte:
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Deficiéncia mental é quando o funcionamento intelectual do individuo é
significante inferior a média, com manifestagdo antes dos 18 anos,
concomitante com limitacbes associadas a duas ou mais areas de
habilidades sociais, salde, seguranga, habilidades académicas, lazer e
trabalho (CAMPBELL, 2009, p.113).

Trabalhar com alunos com algum tipo de necessidade educacional
especial € um desafio que requer muito conhecimento sobre as diferentes
necessidades. Assim, € preciso compreender que nao existem receitas prontas.
Para educar, é fundamental que a escola ndo venha apenas depositar os alunos
com necessidades especiais dizendo-se inclusiva, mas que busque praticas que
garantam o aprendizado desses alunos.

2.2 Inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais: aspectos
legais

A educagdo inclusiva em busca de uma educagdo de qualidade para
todos procura atender os mais variados tipos de alunos, embora ela esteja
condicionada a educacgéao de pessoas com deficiéncia, ela se estende além desses
critérios. Carvalho (2004, p. 26) “afirma que a inclusao ndo deve estar associada
apenas aos portadores de deficiéncia, mas também para os superdotados, os
negros, indios, ciganos, andes”.

Ainda assim, a proposta de inclusdo que passou a ser destacada no
Brasil em 1996 gerou polémicas. Com a proposta da LDB, alguns educadores

questionavam se a educagéo inclusiva ndo seria uma utopia.

A sociedade inclusiva é a utopia do mundo perfeito, se me permitisse a
superficialidade da comparagao, é semelhante a utopia do socialismo: a
cada um de acordo com suas possibilidades, a cada um de acordo com
suas necessidades. Mas o socialismo ndo deu certo. A ideia é perfeita, mas
as propostas, os programas nao foram bem idealizados e/ou implementados
(GLATT, 1998, p. 28 apud LIMA, 20086, p.32).

Nessa proposta € necessario que o professor tenha um maior
comprometimento direcionado ao ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais. Ele precisa se conscientizar que esse processo de inclusdo esta presente
na realidade e que é muito importante buscar autonomia, estando aberto aos
desafios de seu cotidiano. O professor ndo deve apenas se limitar aos
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conhecimentos ja adquiridos, por isso deve pesquisar mais e buscar condi¢coes
favoraveis que lhe permitam capacitar-se cada vez mais e tornar-se um profissional
de qualidade.

A existéncia de um ambiente reestruturado, com espaco fisico e material
pedagdgico em busca de oferecer maior conforto para os alunos com necessidades
educacionais especiais € fundamental, pois facilita o acesso para os mesmos.

Educacédo inclusiva € o processo através do qual se permite a
participacdo de todos os alunos com deficiéncia na escola de ensino regular, tendo
como objetivos 0 crescimento, a realizacao pessoal e a insercao social de todos. A
educacdao inclusiva busca atender as necessidades educativas especiais de todos os
alunos, em salas de aulas comuns, no sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos.

Incluséo voltada para o ambito educacional pode significar uma forma de
respeito as diversidades, assim a escola, dentro desse contexto, deve envolver
todos seus integrantes em um ambiente harmonioso e sem preconceito, oferecendo
oportunidades igualitarias e, consequentemente, proporcionando o direito de
participar de todas as agdes dentro da escola. Alves (2009, p.15) expde que:

Incluir? Abranger, compreender, envolver, implicar, acrescentar e somar.
Portanto, que fique compreendido que qualquer individuo pode ser incluido,
pois ndés podemos e devemos envolvé-lo, implica-lo, juntando-o a qualquer
outro ser para somar o seu crescimento a ambos. Para que possamos

incluir, devemos respeitar e querer desenvolver o individuo em todos os
aspectos dentro do processo de aprendizagem.

Dentro do contexto inclusivo da escola, se faz necessario um trabalho
politico voltado para que necessidades especiais possam ser trabalhadas,
desenvolvendo meios e formas de agregar as pessoas com deficiéncias ao meio
social, de modo que possam exercer seus direitos e deveres como qualquer outra
pessoa. E necessario, portanto, que o governo possa investir em uma politica que
proporcione aos profissionais da educacdo um espaco possivel para reflexao,
objetivando o acompanhamento adequado das dificuldades existentes no ambiente
escolar.

Para garantir a inclusdo, faz-se necessario também que todos os
membros da sociedade se mostrem responsaveis. E importante que todos os

cidaddos lutem e busquem os direitos garantidos por lei para as pessoas com
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necessidades especiais e assim possibilitem que politicas de inclusdo educacional
sejam efetivadas.

Para que todos os alunos tenham oportunidade de matricula em uma
escola e o direito de usufruir de uma educacao de qualidade, € imprescindivel uma
atuacao em todas as instancias governamentais e sociais dentro e fora da escola,
buscando formas de adequar esse publico da educacado especial, com recursos,
materiais apropriados e um trabalho pedagdgico voltado para a real incluséo
educacional, com a capacitagdo de funcionarios e reestruturacdo do ambiente,

favorecendo a acessibilidade dos alunos.

Todo cidadao tem o direito de ir e vir; porém, as barreias ambientais e os
obstaculos tém sido histérico e culturalmente responsaveis pela excluséo
das pessoas com deficiéncias. E clara a necessidade de reorganizagao da
sociedade para derrubar tais barreiras e garantir a inclusdo social
(CERIGNONI, 2005, p.33).

Houve muitos atos politicos voltados para a inclusdo que garantiram
conquistas nesse sentido durante a trajetéria da educacdo. Primeiro com a
promulgacdo da Constituicdo de 1946, a qual no Art. 172 aborda a criagdo de
servicos que pudessem atender aos alunos com necessidade educacional especial.
Depois com a Declaragdo dos Direitos Humanos, que teve influéncia direta na
mengéo da Educacgéo Especial, na primeira LDB, Lei 4024/ 61.

Além disso, no dia 24 de outubro de 1989, foi sancionada, pelo entao
presidente da Republica, José Sarney, a Lei Federal de n® 7.853, que trata dos
direitos de integracdo social das pessoas portadores de deficiéncia, (termo antes

utilizado) oferecendo ensino regular tanto em escolas publicas como privadas.

Art. 22, Ao poder publico e seus érgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive do direito a educagédo, a saude, trabalho, lazer, a previdéncia
social, a0 amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico (ALVES, 2009, p.79 - 80).

Todo ser humano, independente de ter alguma necessidade especial,
merece todo respeito e oportunidades de estabelecer atos de cidadania. Assim, é
preciso que a sociedade acredite que eles sdo capazes de exercer as mesmas

funcdes que os demais sem que sofram nenhum tipo de preconceito.
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Novos avancgos para a inclusdo da pessoa com deficiéncia ocorreram em
2001 quando foi criado o Plano Nacional de Educagdo com a Lei n° 10.172/01, o
qual apresenta varios itens essenciais para que se atinjam os objetivos de inclusao e
gue necessitam ser reais no cotidiano escolar. O PNE veio ainda, através da
proposta de politicas publicas criar estratégias para garantir os direitos dos alunos
especiais a uma educacao de qualidade e inclusiva que busque formar cidadaos.

O Plano Nacional de Educacado destaca ainda a importancia da
valorizagdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana. Tal politica aborda, no @mbito social, o direito de estar-se integrado a
sociedade, assim também como no ambito educacional. O Plano destaca ainda a
necessidade de sensibilizagdo tanto da escola como da comunidade geral para que
esse processo de inclusdo possa acontecer efetivamente, uma vez que para isso a
participacdo de todos é necessaria.

As politicas publicas educacionais voltadas para a educacado especial
almejam favorecer um ensino inclusivo, que possa atender alunos com limitagdes, de
modo que eles sejam capazes de fazer parte da sociedade, sendo participantes
ativos que usufruam de seus direitos e deveres. Sendo assim, pode-se considerar a
legislagdo como um meio pelo qual os direitos de todos sejam respeitados. “A
formacao da cidadania sbé pode se dar num contexto de exercicio de direitos e
deveres [...] Os direitos e os deveres de cada um. Todos nds temos nossos direitos e
deveres e precisamos cumpri-los” (VASCONCELQOS, 2004, p.121).

A luta contra a exclusdo ndo é somente do Brasil. Ela tomou uma
propor¢cdo mundial, fazendo com que muitos se unissem a favor de um mundo que
respeite a diversidade e tenha a capacidade de aceitar as pessoas de forma
igualitaria, em busca de um mundo onde todos sao iguais perante as leis.

A Declaracdo de Salamanca reuniu varios paises com objetivo de
promover uma educacao de qualidade para todos. Esse documento, produzido em
Salamanca (Espanha, 1994), foi a fonte na qual o Brasil se apoiou para a produgéao
de leis e outros documentos que sustentam os direitos de pessoas com

necessidades especiais. A Declaracdo acredita e proclama que:

Cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem.
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Cada crianga tem caracteristica, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias.

Os sistemas de educacédo devem ser planejados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades.

As criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (SALAMANCA, 1994, p.7).

E, portanto, direito de toda crianga estar na escola, e nao é diferente com uma
crianga que possui qualquer tipo de necessidade especial. Vale destacar que para o
desenvolvimento da criangca com necessidades educacionais especiais é preciso que
haja inclusdo no ensino regular para existir uma heterogeneidade capaz de romper
preconceitos em busca de garantir o direito a educacao de qualidade para todos.

A LDB atualizada (n°9394/96) engloba varios itens que podem ser
considerados essenciais para o desenvolvimento do trabalho da educacao especial
escolar, os quais abrangem o atendimento, o investimento de recursos financeiros e

humanos e o curriculo, entre outros:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV— educacgéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢gdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p.177).

Vale destacar que ndo se descarta a participagdo de um professor
especialista nesse processo de aprendizagem, mas que ele venha como
complemento, um suporte para educacdo dos alunos como necessidades

educacionais especiais.
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Ao analisar alguns pontos da legislacao brasileira, percebe-se que ao
longo dos anos foi travada junto com a sociedade e entidades particulares uma luta
a favor dos direitos sociais, educacionais e pessoais das pessoas com deficiéncia. A
analise também permite perceber que nessa trajetéria muito ja foi conquistado,
porém ainda nado o suficiente para que todos os direitos dessas pessoas sejam

respeitados.
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3 CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

Dada a complexidade do assunto da formacao de professores para
educacgao especial no Brasil, faz-se necessaria uma abordagem a partir dos anos
1980 e 1990, momento em que a sociedade brasileira passou a ter um olhar
especial para aqueles com limitagdes e necessidades educacionais especiais. Neste
capitulo, serdo destacados marcos que contribuiram para uma educagdo de
qualidade no que se refere ao atendimento Educacional Especializado no Brasil.

A histéria, ao longo de décadas, vem mostrando o desenvolvimento da
formacao do professor, buscando destacar sua profissao em diferentes momentos. E
nesse processo, observa-se que o profissional da educagdo vem construindo
pensamentos cada vez mais criticos em relagéo a sua formagéo.

Na década de 1980, o Brasil passou por mudancgas significativas visando
ser um pais de melhor qualidade educacional. Nesse periodo, a luta operaria
ganhou forga, passando a se generalizar por suas categorias profissionais e dentre
elas os professores, que através da organizagdo de classe, passaram a buscar
melhorias através de lutas, reunides, debates e encontros socioecondmicos e
politicos, buscando a unido da categoria.

Algumas discussdes em torno da formacao do professor se intensificaram
nos anos 1990, a partir da reforma das leis diretrizes e bases da educacgao proposta
pelo entdo Ministro da Educacdo, Clemente Mariano, no intuito de oferecer uma
educacao igualitaria como direito de todos.

As diretrizes e bases da educacdo brasileira passaram por um longo
processo de atualizacdo. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (n%4.
024/61apud DENARI, 2006, p. 40), aborda o tema da educagdo para 0s
excepcionais em seu Art. 88 “A educacdo de excepcionais deve no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacgado, a fim de integra-los na
comunidade”. Ela foi sancionada em 20 de dezembro de 1961. Depois, ela foi
modificada por ementa e artigos, sendo reformada pelas Leis 5.540/68 e 5.692/71.
Posteriormente, ela foi substituida pela LDB 9394/96, que no seu artigo Art. 63
aborda a formacao profissional trazendo potencialidades para trabalho docente
oferecendo novas formas de trabalho pedagdgico:
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Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacgao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagodgica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a educagéao basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacao
dos diversos niveis (BRASIL, 1996, p. 177).

Assim, a lei busca garantir que o professor esteja sempre buscando
novos conhecimentos para obter uma qualificacdo capaz de oferecer maior
sustentagdo em sua formacao.

De acordo com o Art. 67 da Lei 9394/96, “os sistemas de ensino
promoverao a valorizacdo dos profissionais da Educacdo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira de magistério publico”. A
LDB apresenta artigos voltados para a capacitacao da formagéo docente, norteando
uma qualificacdo para melhor atender a necessidade de conhecimento do professor.

O papel do professor voltado para inclusdo é desafiador, vai além do
tradicionalismo, rompendo barreiras e buscando uma formagdo continuada
especializada que possa embasar sua pratica. O atual contexto histérico revela as
reformas e as exigéncias que buscaram um atendimento capaz de contemplar um
ensino especializado para atuacao docente na Educacéo.

A educacao especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado, buscando atender as diferentes necessidades
educacionais especiais. Assim, foram criados institutos especializados, escolas
especiais e classes especiais.

Lima (2006, p.121) destaca que na década de 1980 “ndo havia
especialistas em educacdo de deficientes, o que hoje €& focalizado como
necessidades especiais e sim especialistas em deficiéncia visual, auditiva, fisica ou
outras”.

Vale destacar que existem os documentos internacionais que foram fontes
para criacdo de leis e sdo de grande valor e contribuem para formalizagdo do

atendimento para alunos com necessidades educacionais especiais.
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Como ja citado no capitulo anterior, a Declaragdo de Salamanca é um
desses documentos (cap.46, p.32), aprovada na Conferéncia Mundial de Educacéao

Especial de 1994, ela diz o seguinte:

E preciso repensar a formagéo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam
assumir um papel-chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adotada uma formacdo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formacdo especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas.

O docente especialista contribui satisfatoriamente para o processo de
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, pois ele s6 tem
a somar nessa caminhada desafiadora.

No ano de 1998, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) “procurando de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”. Nesse
PCN segue como titulo Adaptacdées Curriculares Estratégias para Educacado de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Essa foi mais uma conquista para a educagao especial inclusiva, pois 0s
educadores necessitavam de uma proposta pedagdgica que os auxiliasse na sua
pratica dentro da sala de aula com esses alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem referéncias validas para
guiar a educagao dos alunos com necessidades especiais e também para
todos os demais alunos. Seus pressupostos, objetivos e indicacoes
consideram questbes pedagogicas atuais, admitindo a pluralidade de
concepcdes pedagdgicas e do fazer educativo, de forma a atender a
diversidade dos alunos na escola e as particularidades de sua cultura
(BRASIL, 1998, p. 52).

Falar sobre a formacao do professor para educacao especial em diferentes
momentos é algo que desperta interesse a cada descoberta, pois permite vivenciar a
progressdao em busca de uma inclusdo que nem sempre acontece, mas que precisa
ser trabalhada de forma positiva para que o processo ocorra.

A formacao do professor para educagao especial € algo que vem ganhando

espaco na area da Pedagogia, pois se observa que com o passar dos anos as
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conquistas para a sua realizagdo tornaram os professores capazes de evoluir ao
longo da histéria da educacao brasileira.

3.1 Acoes relacionadas a formacao dos professores da rede municipal de
ensino de Imperatriz numa perspectiva inclusiva: Setor de Inclusao e Atencao
a Diversidade (SIADI)

A formacao dos professores é um aspecto que merece énfase quando se
aborda a inclusdao. O Ministério da Educacao e Cultura (MEC), através de cursos
especificos da area de educacao especial em parceria com o Setor de Incluséo e
Atencdo a Diversidade (SIADI) do municipio de Imperatriz, oferece curso de
capacitacdo dando énfase ao atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Através de entrevista realizada com a assessora técnica obtivemos as
seguintes informagdes onde informa como acontece 0 acompanhamento nas
escolas. O primeiro passo é realizado um levantamento nas escolas para identificar
a presenca de alunos com deficiéncia. Em seguida, é feito um acompanhamento no
qual séo realizadas as orientagdes com os professores, 0s pais e a escola de modo
geral. Esse acompanhamento conta com a contribuicdo de psicdélogo, fisioterapeuta,
psicopedagogo e assistente social, que compdem uma equipe sélida capaz de
oferecer seguranca e maiores beneficios para o publico atendido.

Baseado na politica de inclusdo do MEC, o SIADI realiza os trabalhos nas
escolas voltados para inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
dentre as quais sdo consideradas: deficiéncia visual, cegueira, fisica, surdez,
deficiéncia auditiva, sindrome de asperges, altas habilidades e transtorno global.

Os alunos sdo encaminhados para a sala de recursos multifuncionais,
onde contam com atendimento educacional especializado que serve como suporte.
Esse atendimento é realizado em contraturno. De acordo com a assessora técnica
de planejamento do SIADI, os professores recebem um suporte dos professores
especialistas em sala de aula, como no caso do aluno com deficiéncia visual, que
além do professor regular em sala de aula, conta com o acompanhamento de um
especialista para leitura, que Ihe oferece o suporte necessario de acordo com suas
necessidades educacionais especiais.
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Vale apena destacar que ndo se trata apenas de incluir os alunos com
deficiéncia na escola, mas garantir que, assim como os professores, a escola
também esteja preparada para atender esses alunos. Para isso, € necessario que se
elaborem praticas pedagdgicas capazes de atender a diversidade dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

No municipio de Imperatriz, existem cerca de vinte e uma escolas com
atendimento educacional especializado, nas quais os alunos tém oportunidade de
aprender Libras e lingua portuguesa, dentre outras habilidades.

Ainda segundo o que relata a assessora técnica, a Educacao Especial
Inclusiva no municipio de Imperatriz se consolidou por volta de 2009 e 2010, desde
quando vem ganhando forga no ensino regular, especialmente porque o municipio
tem oferecido cursos de formacéao continuada para os professores com o objetivo de
qualificar os profissionais da educacdo ao longo desses anos, de modo que o
municipio vem obtendo avancos significativos.

Com base no Censo referente ao ano de 2012, foram matriculados 699
alunos portadores de deficiéncia no ensino regular, 0 que aponta o crescimento da
inclusdo no ensino regular na rede municipal de Imperatriz.

O SIADI, em parceria com MEC, tem como objetivo apoiar a formacéao
continuada de professores para atuar nas salas de recursos e em classes comuns
de ensino regular. Ele contribui para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino voltados para a valorizagao das diferencas e da diversidade.

Buscando melhores condicoes de formagcdo para o professor, o MEC
disponibiliza curso de aperfeicoamento na modalidade a distancia, por meio da
Universidade Aberta do Brasil — UAB; e na modalidade presencial, pela Rede
Nacional de Formacao Continuada de Professores - RENAFOR.

O MEC através do SIADI disponibiliza cursos de formagédo continuada
para os professores com a proposta inclusiva, oferecendo ferramentas praticas e
tedricas que contemplem o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especiais. E preciso que os professores busquem se qualificar para que sejam
capazes de oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA UMA PRATICA
EDUCACIONAL INCLUSIVA

Para darmos inicio ao tema citado acima, objetivando uma melhor
compreensdo dentro do contexto que abrange a formagdo do professor,
apresentamos a distincdo de Ferreira (2006, p. 227), entre os dois tipos de

formagéo: inicial e continuada.

Esclarecendo a concepcédo de educagdo do professor. A formagéo inicial é
oferecida em diferentes instituicbes de ensino (universidades, faculdades,
curso de magistério etc.). Envolve a preparacao do futuro professor a fim de
adquirir conhecimentos e habilidades basicas para docéncia, assim como
sua certificagdo legal para atuar em variados niveis de ensino (educacao
infantil, ensino basico, ensino fundamental e ensino médio). Na formagéao
inicial, o professor tera a oportunidade de vivenciar a pratica através dos
estagios que constam na grade curricular do curso.

Formacao continuada é a formagao do professor que ja estd atuando no
campo escolar, principalmente em sala de aula. As formagbes sao
realizadas por instituicbes de ensino superior, 0os programas dos cursos de
formagdo continuada de professores oferecem conteldos teéricos que
pressupdem a necessidade da acao docente no contexto atual de sala da
de aula na rede regular (FERREIRA, 2006, p. 227).

O professor precisa estar em constante busca por aperfeicoamento,
objetivando a conquista de novos conhecimentos, procurando se informar e inovar
as praticas que melhor se adequem para garantir o aprendizado do aluno.

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua prépria construcdo” (FREIRE, 1996, p. 23). O trabalho de um educador exige
constante esforgo. Assim, é preciso que o professor esteja buscando a todo tempo
inovar e se qualificar, em um processo arduo de muita dedicacéo. Isso para que o
ato de ensinar proporcione a construcdo de novos conhecimentos, agindo em seu
papel transformador da educacao.

A formagéo dos professores € um aspecto que merece énfase quando se
aborda a inclusdo, pois “muitos professores sentem-se inseguros e ansiosos diante
da possibilidade de receber uma crianca com necessidades especiais na sala de
aula” (LIMA, 2002b, p. 40 apud LIMA, 2006, p. 120). E comum ouvir falar sobre essa
falta de seguranca, mas esse fato leva a refletir sobre qual formacao contempla o
atendimento dos alunos com necessidades especiais.

A mesma autora afirma ainda que a LDB (9394/96) prevé que todos os

cursos de formacgao de professores, do magistério a licenciatura, devem capacita-los
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para receber em suas salas de aula alunos com e sem necessidades educacionais
especiais, dentre os quais os alunos com deficiéncia.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

IIl — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, p.177).

A lei contempla a valorizacdo da formacéao do professor em busca de uma
perspectiva inclusiva. I1sso porque cabe ao professor explorar a capacidade dos
alunos com necessidades educacionais especiais e uma vez que todos sao capazes
de desenvolver algum tipo de habilidade, € preciso que haja interesse e dedicacao
por parte do professor, que precisa enxergar além da deficiéncia do aluno. Entende-
se que para trabalhar com alunos com necessidades especiais, € necessaria uma
sensibilidade maior, cabendo ao professor buscar autonomia para exercer esse
papel com exceléncia.

Referindo-se a esse contexto, Bueno (1998, p.7 apud FREITAS, 2006, p.
175) aborda dois tipos de professores que participam de formagéao profissional:

Professores do ensino regular, com vistas a um minimo de formacao, ja que
a expectativa é da inclusdo dos alunos com “necessidades educativas
especiais”.

Professores especializados nas diferentes “necessidades educativas
especiais”, quer seja para o atendimento direto a essa populagéo, quer seja
para o apoio ao trabalho realizado por professores de classes regulares que
integrem esses alunos.

E desafiador para o professor trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais. A maioria deles se sente despreparado para enfrentar esses
alunos, no entanto observa-se que precisa mais que uma formacado que atenda as

tais necessidades.

[...] Considerando a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a
complexidade da prética pedagdgica sdo dimensdes esséncias a serem
garantidas na formagdo do professor. Para tanto cabe aos formadores
possibilitar que todo professor aprenda a investigar, sistematizar e produzir
conhecimento, por meio de leituras diversificadas, trabalho escrito, andlise
de materiais didaticos, especialmente os livros, videos, jogos e brinquedos a
serem utilizados pelos alunos (FREITAS, 2006, p.170).
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A formacao do profissional da educagdo nao deve se restringir apenas a
formagao inicial, deve se estender a formacdo continuada e também a uma
especializacdo voltada para area de educagcdo especial. O professor é um
profissional que deve estar sempre se adequando as novas formagdes para atender
as diversas necessidades educacionais especiais. E essencial, portanto, que ele
reconheca sua propria importancia no processo de inclusao, pois cabe a ele planejar
e programar intervengdes pedagogicas que oferecam sustentagdo para o
desenvolvimento dos alunos.

A efetivacao plena do processo inclusivo depende também da atuacgéo e
das atitudes do professor. E fundamental, nesse sentido, que cursos de formagao de
educadores em geral propiciem o contato com pessoas com necessidades
educacionais especiais, por meio de estagio, visitas a escolas inclusivas ou a
instituicbes especializadas em busca de promover uma melhor socializagdo na
relagao entre teoria e pratica.

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula
e do seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de
cada aula e da vida da escola como um todo. Os professores por sua vez,
necessitam trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas
de acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiados pelos governantes,

pela comunidade local, pelas autoridades educacionais locais e acima de
tudo pelos pais (MITTER, 2003, p.20).

Observa-se que essa tarefa vai além da sala de aula e que ndo depende
somente do educador, depende também da familia e da escola, que tém importante
papel nesse desenvolvimento de aprendizagem, havendo, portanto, a necessidade
da participagcdo e auxilio de todos. Conforme as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacado Béasica de 2001, o ambiente escolar e a
comunidade em geral devem ser sensibilizados para o processo de inclusao nas
escolas de alunos com necessidades educacionais especiais.

A educacéo inclusiva é, antes de tudo, ensino de qualidade para todos os
educandos, cabendo a escola a tarefa de desenvolver procedimentos de ensino e
adaptacdes no curriculo.

E preciso compreender que para ser construida uma educagéao inclusiva,
o processo de incluséo precisa ser planejado de forma gradativa, pois tanto o ensino

regular quando o ensino especial sofre adaptacées de acordo com a realidade
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educacional, com vistas a melhoria da qualidade do ensino para todos de modo
geral.

Devemos destacar a valorizagao do trabalho do professor especialista. A
Declaragdo de Salamanca — (Espanha, 1994) afirma que é preciso repensar a
formacao de professores especializados, a fim de que eles sejam capazes de
trabalhar em diferentes situacdes e possam assumir um papel-chave nos programas
de necessidades educacionais especiais.

Sao considerados professores especialistas, de acordo com a Resolugéo
CNE n.2, de 11.9.2001, no artigo 18, cap. 2%

182 Sao considerados professores especializados em educagao especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagégicos e praticas alternativas, adequando ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para
promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais (BRASIL, 2001,

p.5).

A participacao de um professor especialista no processo de aprendizagem
oferece suas contribuicdes para o desenvolvimento de alunos com necessidades
educacionais especiais. Esse profissional tem um papel importante na equipe de
educadores.

Ainda segundo a Resolucdo, no artigo 18¢, § 3° a formacao de

professores de educacao especial deve realizar-se da seguinte forma:

§ 32 Os professores especializados em educacdo especial deverdo
comprovar:

| - formacdo em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagédo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - complementacao de estudos ou pos-graduacao em areas especificas da
educagcdo especial posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuagéo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio; (BRASIL, 2001, p.5).

Observa-se que somente uma formagdo inicial ndo contempla o

atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais. E preciso mais
que uma formacgao para que o professor tone-se capaz de atender alunos com NEE.
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O professor dispée de proposta curricular que proporcione a oferta de
atendimento para educacdo inclusiva de alunos com necessidades educacionais
especiais: os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que vém com um leque de
informacdes com a intengdo de ampliar e aprofundar os conhecimentos na pratica
escolar. Esse documento serve de apoio para o desenvolvimento do projeto educativo
da escola.

A formacéo do professor de modo geral (educador especial ou educador da
classe comum) deve incluir programas/conteddos que desenvolvam
competéncias de um profissional intelectual para atuar em situacdes
singulares (FREITAS, 2006, p.169).

Existem varios tipos de necessidades educacionais especiais, portanto, é
necessario que o professor busque conhecer cada uma dessas necessidades para
encontrar menos dificuldade para receber em sua sala de aula alunos que possui
essas necessidades. A Lei de Diretrizes e Bases comenta os recursos disponiveis
para atender aos alunos com necessidades educacionais especiais. Consta em seu

artigo:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

Cap. | — curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica para atender as suas necessidades (BRASIL.1996, p.177).

Utilizar meios de ensino que facilitem a aprendizagem e desenvolver
técnicas e métodos que se adequem as possiveis mudangas de ensino sao
competéncias do professor.

Até aqui, em muitos momentos, foram apresentadas questées sobre o
papel do professor em sua perspectiva inclusiva, procurando melhores condi¢des
para exercer seu papel de educador, assim como as leis que contemplam sua
formacao voltada para area de educacao especial e a oferta de documentos que
atendam tal formacao. No entanto, como ja citado anteriormente, vale destacar que
esse processo de formacado voltado para inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nao é facil e desafia a formacéo inicial do professor, por isso
buscam-se formagdes que contemplem o atendimento educacional especial.

O tema inclusao vem crescendo bastante no campo educacional, por isso
é interessante para o professor se informar sobre as especificidades de cada aluno e
utilizar instrumentos apropriados para realizacdo de seu trabalho nesse processo
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inclusivo. Cabe também ressaltar a problematica do salario dos professores, que
normalmente deixa a desejar, provocando revolta e causando desleixo em sua
formacéo.

No entanto, na constante busca por uma educacdo de qualidade que
procura a inclusdo de um publico diversificado, o professor necessita se adequar as

diversidades do campo educacional, buscando primeiramente se automotivar.
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5 DESAFIOS DA ESCOLA CONTEMPORANEA PARA UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA INCLUSIVA

A escola € um espago muito importante no processo de aprendizagem do
aluno. Ela oferece a oportunidade de o aluno se relacionar com diferentes pessoas,
permitindo que construa novos conhecimentos, desenvolva diferentes habilidades,
seja capaz de promover agao e reagao.

Promover uma proposta pedagégica capaz de atender as diversidades de
um publico heterogéneo compete a responsabilidade da escola. Cabe a ela esse
papel de promover condi¢cdes favoraveis para realizagdo da inclusdo. A escola
inclusiva deve garantir condicbes de acessibilidade, respeitando os limites de cada
aluno com necessidades educacionais especiais, mas para isso € importante que a
escola seja um ambiente capaz de oferecer seguranca para esses alunos, como
rampas, portas largas, banheiros adaptados, corrimaos, dentre outros aspectos.

N&o basta que os alunos com necessidades educacionais especiais estejam
integrados as escolas comuns, eles devem participar plenamente da vida
escolar. Isto significa que as escolas devem estar preparadas para acolher e
educar a todos os alunos e ndao somente aos considerados como
“educaveis” (SANCHEZ, 2005, p.11).

A escola precisa estar preparada para atender a diversos publicos, nao
somente ao que se refere aos alunos com necessidades educacionais especiais,
mas também promover a inclusdo dos alunos negros, indios, portadores de
deficiéncia, filhos de pais separados e moradores de rua. A inclusdo nao deve se
limitar as leis, e sim ser exercida na pratica.

Nos anos 1990, surgiu o movimento Regular Education Initiative (REI)
realizado nos EUA, cujo objetivo era a inclusdo na escola comum das criangas com
alguma deficiéncia. Esse trabalho visava unificar a educagéo especial e regular em
um unico sistema educativo. A proposta do REI defende a possibilidade de que todo
aluno deve ser escolarizado no ensino regular (SANCHEZ, 2005, p.8).

Carvalho (2008, p.98) aponta que a “proposta inclusiva diz respeito a uma
escola de qualidade para todos, uma escola que ndo segrege, nao rotule e nao
expulse alunos com problemas, que atenda a diversidade de caracteristicas de seu

alunado”.
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A Declaragdo de Salamanca, elaborada em conferéncia realizada em
1994, surge com a proposta de uma educacdo de qualidade para todos,
reconhecendo a urgéncia de um ensino de qualidade para todas as criangas, jovens
e adultos com NEE.

Sanchez (2005) ressalta que para ser uma escola inclusiva ndo basta
conhecer as leis que defende a inclus&o de alunos com necessidades educacionais
especiais, € também importante inseri-las em sua pratica pedagdgica e em seu
projeto politico pedagdgico, garantindo condigdes que favorecam a inclusao desses
alunos no ensino regular.

Sachez (2005, p.9) destaca ainda que “ndo basta que os alunos com
necessidades educacionais especiais estejam integrados as escolas comuns, eles
devem participar plenamente da vida escolar e social”’. Por isso, as escolas devem
estar preparadas para educar todos os tipos de alunos e deverédo contar com 0 apoio
do servigo especializado, tal como cita a LDB em seu art.58:

§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, sempre
que, em fungédo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a
sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996,
p.177).

Para isso as escolas inclusivas contam com o apoio das salas de
recursos, que € um espaco organizado que oferece atendimento educacional
especializado (AEE), que os alunos podem utilizar em contraturno intensificando o
aprendizado dos alunos com necessidades educacionais especiais. E importante
destacar que o AEE serve de apoio ao ensino e ndo para substituir o ensino regular.
Sao consideradas matérias de atendimento educacional especializado o cdodigo
Braile, a interpretacéo de LIBRAS, o treinamento éptico, a lingua portuguesa escrita
para surdez e a educacgdo fisica adaptada, entre outras matérias que séo
desenvolvidas facilitando a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especiais.

O AEE é um servico da educacao especial garantido pela Constituicao
Federal (art. 208, inc.lll) que “refere-se ao atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, e tem
como pressuposto desenvolver material didatico para atender as necessidades
especificas de cada aluno, elaborando recursos pedagogicos direcionados as
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necessidades especiais que proporcionem independéncia ao aluno dentro e fora da
escola.

Para Ferreira (2005, p. 44), “[...] uma escola inclusiva se constroi, onde
todos 0s membros da comunidade escolar sdo colaboradores, apoiando
mutuamente e aprendendo uns com os outros a partir da reflexdo sobre as praticas
docentes”. E fato que é grande a responsabilidade da escola quanto & incumbéncia
de promover a inclusao para todos, mas ndao devemos descartar a responsabilidade
que cabe a familia e também a sociedade para que a inclusdo seja realizada e
valorizada.

A Constituicdo Federal em seu art. 206, inc. 1, elege como um dos
principios para o ensino a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola”. Assim, toda escola que obedece aos principios da lei, ndo exclui nenhuma

pessoa.

[...] a necessidade de que a escola, como organizacdo, repense a sua
fungdo curricular, a sua forma de gestdo, as formas de aprendizagem a
partir das inovacdes metodolégicas e didaticas na sua organizacdo das
turmas, dos tempos e dos espacgos da escola, com vistas a atender criangas
e jovens provenientes de culturas cada vez mais diversificadas nas
complexas sociedades atuais (BAPTISTA, 2005, p. 98).

A funcdo de uma escola inclusiva ndo se restringe a praticas que
acreditam que os alunos, por terem determinadas limitacdes, devem ser tratados
pelos professores como totalmente dependentes de cuidados. E preciso que a
escola acredite que todas as criangas sao capazes de aprender.

Carvalho (2004, p.115) “destaca algumas funcbes para servirem como
tema de estudo, pesquisa, debates que possam contribuir para elaboracao do
projeto politico pedagoégico”. Ela afirma serem necessarias para uma escola
inclusiva, que ofereca proposta pedagodgica que se adeque as necessidades do
publico-alvo. Nesse sentido, a autora aponta que é importante:

Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela
responsabilidade e acolhimento que oferece a todos o0s que participam do
processo educacional escolar;

Promover todas as condi¢cdes que permitam responder as necessidades
educacionais especiais para aprendizagem de todos os alunos da
comunidade;

Respeitar as diferencas individuais e o multiculturalismo entendendo que a
diversidade é uma riqgueza e que o aluno é o melhor recurso de que o
professor dispbe em qualquer cenario de aprendizagem;
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Valorizar o trabalho educacional da escola, na diversidade (CARVALHO
2004, p.115).

Esse € um conjunto de fungdes que vem para contribuir, conscientizando
e orientando os profissionais da educacdo sobre a responsabilidade de estar
preparado frente a diversidade que sempre existira no ambito escolar.

Nesse contexto, algo de grande valor € a necessidade de participagdo da
familia, pois ela é a principal contribuinte e incentivadora no processo de incluséo
tanto na escola como também na sociedade.

A exclusdao muitas vezes comega em casa, por a familia acreditar que
seus familiares com algum tipo de necessidade educacional especial sao
dependentes para tudo, que nado tém condicbes de conviver com pessoas ditas
“normais”. Dentro dessa visdo, a escola precisa desenvolver trabalhos que envolvam
a familia para que possa oferecer maiores contribuicées na aprendizagem escolar do
aluno.

Diante do que foi exposto, observam-se as contribuicbes da escola para a
inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais, capacitando o aluno
e oferecendo-lhe condicbes que possibilitem ao individuo um espaco na sociedade.
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6 ESCOLA CAMPO: resultados e analise da pesquisa

A pesquisa de campo realizou-se em uma escola municipal de Imperatriz
— MA, cujo nome nao sera aqui mencionado por motivos éticos. A escola se encontra
localizada em um bairro de facil acesso e funciona nos turnos matutino, vespertino e
noturno.

Essa escola possui seis salas de aula, uma secretaria, uma sala de
professores, uma sala de direcdo, uma cantina, uma cozinha, dois depésitos, patio
para recreagao, seis banheiros (trés masculinos e trés femininos), sendo que dois
possuem acesso para alunos com deficiéncia fisica, sala de informatica com dez
computadores e sala de recurso, que se encontra bem conservada no que diz
respeito as carteiras e a pintura.

Objetivando conhecer qual formacao do professor atende a inclusao de
alunos com necessidades educacionais no ensino regular em uma escola publica do
municipio de Imperatriz, foi aplicado questionario para sete professores e o gestor.
Além disso, foram realizadas observagdes nas salas de aulas, dependéncias da
escola, como banheiros e sala de recurso. Nesse sentido, a escola caracteriza-se
como uma escola inclusiva por disponibilizar ambiente acessivel, como também
atendimento educacional especializado. De acordo com as informagdes do gestor,
essa escola passou a ser inclusiva no ano de 2008 e em 2009 foi construida a sala
de recurso oferecendo como complemento a educacéo dos alunos com NEE.

A escola possui dezesseis alunos com NEE, sendo as seguintes
necessidades dos que frequentam a sala de recursos: DMU, DI-CID. {70, DI-CID. 10
DA.

A pesquisa foi realizada com o consentimento e colaboracdo de todos, os
quais estiveram cientes da proposta realizada. Os professores participantes da
pesquisa foram codificados de 1 a 7.

Diante das questdes apresentadas, utilizando o questionario com
perguntas abertas e fechadas, foi possivel conhecer e observar a manifestagdo dos
sujeitos envolvidos. Apresentam-se abaixo as perguntas realizadas com os
professores, objetivando conhecer a realidade do professor frente a insercao dos
alunos com necessidades especiais no ambito escolar.

Nesse sentido, indagamos aos professores sobre sua formacdo e
obtivemos o0s seguintes resultados:
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Especializacdo. (Professores 1,2 e 4)
Ensino superior. (Professores 3, 5,6 e 7)

Superior/especializacao. (Gestor)

Compreende-se que o professor tem capacidade para desenvolver
praticas que facilitem o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Mas o interesse também parte da vontade do professor em procurar
aperfeicoar-se e buscar novas formagdes nao se limitando a uma formagao inicial.
Observamos que todos os professores sao capacitados através de graduacao e pos-
graduacao, demonstrado que o estado do Maranh&o caminha rumo a uma educacéo
de qualidade. Consta na LDB em seu art. 59, que os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com NEE, de professores com especializacao em nivel
médio e superior, para atendimento especializado.

Buscando conhecer o tempo de experiéncia que os professores possuem
no trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais, obtivemos as

seguintes respostas:

“Mais de cinco anos”. (Professores 1,2, 4,6 e 7)
“De dois a cinco anos”. (Professoras 3 e 5)

“Mais de cinco anos” (Gestor)

De acordo com as informacdes apresentadas, percebemos que grande
parte dos professores tem uma longa experiéncia no trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais. Esse fato vem somar na busca de um
atendimento qualificado para esses alunos. Trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais € algo que desafia a formacdo para um profissional da
educacao.

Na mesma percepcao, buscamos indagar sobre que tipo de formacao o
professor recebeu ou tem para trabalhar com alunos com necessidades

educacionais especias, obtendo as seguintes respostas:

“Formagdo continuada oferecida pela Secretaria de Educacdo Municipal -
SEMED e especializagao”. — (Professoras 1,2 € 4)

“Formacado continuada oferecida pela Secretaria de Educagdo Municipal -
SEMED”. — (Professores 3,5,6 € 7)
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“Formagao continuada oferecida pela Secretaria de Educagdo Municipal-
SEMED, formacgédo continuada oferecida pelo Ministério de Educacdo MEC”.
(Gestor)

Observa-se que os professores contam com forte apoio da Secretaria de
Educacdo, alguns procuram se especializar na area de educacdo especial
buscando novos conhecimentos. De acordo com a fala da professora 4, a
necessidade de novas formagdes parte principalmente do professor. Ela também
declara que € preciso ter muita dedicagdo e amor para trabalhar com alunos com
NEE. De acordo com Freitas (2006), cabe ao professor investigar, pesquisar e
buscar conhecimento através de leituras em fontes que deem mais sutentacdo ao
seu trabalho.

Mediante a pesquisa bibliografia e a pesquisa de campo, observa-se que
a formacao continuada oferece os subsidios capazes de oferecer um atendimento
educacional especializado. Dentro desse aspecto, interrogamos os professores
sobre com qual frequéncia participam de cursos de formacdo com a tematica
“Educacéo Inclusiva” durante o ano letivo. Obtivemos as seguintes respostas:

“1 a 2 vezes”. (Professores 1,4 e 7);
“3 a4 vezes’. (Gestor);
“‘Mais de 4 vezes”. (Professora 2)

“Nenhuma vez”. (Professoras 3, 5 e 6)

Ferreira (2006) comenta que a formacao continuada acontece para os ja
atuantes no campo do ensino superior, possibilitando condi¢gdes de atuar no ensino
regular. Constata-se que, sempre que possivel, esta sendo oferecida formagéo
continuada para os professores e que, quando surgem as oportunidades, eles
procuram participar em busca de aprimorar e obter novos conhecimentos. Isso é
bom, pois os professores precisam estar em constante aprendizado. Houve alguns
professores que falaram que nem sempre € possivel participar de alguns cursos com
a teméatica citada acima devido a indisponibilidade de tempo, pois a maioria trabalha
os trés turnos, o que impossibilita sua participagdo nos cursos, ja que sdo oferecidos

no turno matutino e vespertino.
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Dentro do que ja foi abordado sobre a formagao do professor, buscamos
investigar quais metodologias s&o uliilizadas para atender os alunos com

necessidades educacionais especias, os resultados foram os seguintes:

“Depende da necessidade do aluno, DM tem que fazer atividade com

tampinha, gravuras, DV, braile, DA, libras”. (Professora 1)

“Procuro atender as necessidades individuais de cada um de acordo com as
peculiaridades pessoais”. (Professora 2)

Sem resposta. (Professora 3)

“Procuro conhecer a deficiéncia, para aplicar minha metodologia”. (Professora
4)

“Tarefas diferenciadas, jogos, xerox, colagem e pintura”. (Professoras 5 e 6)

“Visando conhecimento que tenho sobre o assunto, sendo auxiliado por um
intérprete de libras”. (Professor 7)

Acerca das informacgdes, os professores procuram elaborar materiais
como forma de facilitar o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especiais. De acordo com a professora 4, os professores precisam custear do
préprio bolso o material utilizado para confeccionar o material para trabalhar com
esses alunos, também ressalta que nao existem férmulas prontas, pois o professor
deve buscar melhores condicdes que se adaptem as necessidades desses alunos.

Sanchez (2005, p.11) “ressalta que a escola deve estar preparada para
educar a todos os alunos e ndo somente aos considerados educaveis”. A partir
dessa visdo observa-se como sao incluidos os alunos com necessidades

educacionais especiais na escola no dia a dia:

“Aqui na escola os alunos sao tratados ‘normais’, diferenca é so na
metodologia”. (Professora 1)

“Sa0 incluidos de forma normal, no caso dos alunos com surdez, as vezes,

existe uma intérprete de libras”. (Professores 3 e 7)



45

“Deveria ser incluido desde a idade escolar mais no nosso municipio na

rede publica geralmente s6 na 52 série”. (Professora 4)

“Sao inseridos na sala de multifuncional existente e nas salas de aulas
comum, participando das atividades, sendo adaptadas de acordo com sua

necessidade”. (Professoras 2 e 5)
“Com adaptagao de acordo com a necessidade”. (Professora 6)

“Sem nenhuma diferenga dos outros alunos”. (Gestor)

A escola disponibiliza intérprete de Libras para os alunos com
necessidade auditiva, também conta com apoio da sala de recurso que é uma
ferramenta fundamental para complementar o ensino regular. Fica claro que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, em seu art. 58, afirma que a modalidade de
educacao especial é oferecida na rede regular de ensino para educandos portadores
de necessidades educacionais especiais, € que quando necessario a escola devera
contar com servico de apoio especializado para atender os alunos com
necessidades educacionais especiais.

No decorrer da pesquisa, indagamos sobre quais dificuldades existem em

trabalhar a inclusdo em sala de aula.

“Nao tem dificuldades para trabalhar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais”. (Professoresi e 2)

“Encontro dificuldade em trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais, porque os alunos ditos normais nem sempre se

relacionam com os especiais” (Professora 3)

“Nao encontro dificuldade, procuro me adequar as necessidades dos meus
alunos”. (Professora 4)

“Falta de recurso, falta de apoio da familia sdo desmotivados por conta
disso”. (Professoras 5 e 6)

“As vezes, fica dificil quando ndo dispomos de um intérprete”. (Professor 7)
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Nota-se que ha uma exclusdo por parte dos alunos ditos normais, a
professora (3) disse que em alguns casos eles rejeitam aos alunos com NEE nao
querendo fazer atividades em grupo, 0 que acaba isolando esses alunos que
precisam de apoio. Por outro lado, a participacdo dos pais ainda € algo que pesa
muito, pois eles deveriam ser 0s principais a incentivar, mas bem poucos participam
do seu processo educacional. A inclusdo nao é total, pois ainda ha o que melhorar, é
preciso que as pessoas se conscientizem e busquem contribuir mais para a inclusdo
acontecer. Quando perguntados sobre quais os maiores desafios enfrentados pelo
professor ao receber alunos com necessidades educacionais especiais, eles

responderam o seguinte:

“Os desafios sao muitos, principalmente para quem nao estd preparada
para atuar com criangas com necessidades educacionais especiais”.

(Professora 1)
“Falta de capacitagdo e empenho da familia”. (Professoras 2, 3, 5 e 6)

“E a falta de apoio da familia, de apoio ou politicas publicas voltadas para o

aluno especial’. (Professora 4)

“Falta de recursos especiais para eles, falta de intérprete de libras, falta de
uma metodologia especial para eles”. (Professor 7)

Observa-se que ainda falta formacdo que atenda aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Lima (2006) destaca que € comum ouvir
professores falarem que nao se sentem preparados para receber alunos com NEE.
O professor encontra dificuldades ao enfrentar uma sala heterogénea com pouco
apoio tanto por parte da familia e também por parte de politicas publicas, a falta de
recurso apropriado é outro fator que dificulta o processo de aprendizado dos alunos
com NEE.

O que mais se observou nessa questdo foi a falta de formacédo que
atenda a essa perspectiva inclusiva de alunos com NEE. Essa questdo foi a mais
pontuada pelos pesquisados. Em busca de mais esclarecimentos buscamos
pesquisar como acontece essa formagao dentro do municipio, e constatamos que

existem varias fontes que oferecem essas formagdes, sao elas: SEMED, RENAFOR,
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SIADI e MEC. Podemos, entao, afirmar que a formacéao para professores na inclusao
de alunos com NEE existe, mas muitos professores nao buscam.

Perguntamos aos professores acerca de sua percepgao sobre a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais e obtivemos as seguintes

respostas:

N&o respondeu. (Professor 1)

“A escola de ensino regular deve nao sé inserir os alunos, mas inclui-lo
atendendo as suas necessidades individuais para melhorar a inclusao”.
(Professora 2)

“Alunos com necessidades especiais precisam de cuidados especiais, de
modo que para inclui-los é necessario formacao e apoio na sala de aula”.
(Professora 3)

“Para o aluno ser incluido, precisa ter acessibilidade em todos os sentidos,
nao s interprete, as rampas, mais acessibilidade, falta terapia ocupacional”.
(Professora 4)

“Acredito na inclusdo para melhorar a situagdo de uma educacao inclusiva”.
(Professora 5)

“Deverao ser atendidos nas escolas no ensino regular para melhorar a
inclusao”. (Professora 6)

“‘Com ajuda adequada do sistema (SEMED) eles se desenvolvem
naturalmente”. (Professor 7)

“Que todos devem ser tratados por igual e foi uma coisa boa que a gente
fez”. (Gestor)

Notamos que os professores necessitam de mais apoio em sala de aula,
pois sozinho ele encontra dificuldade para trabalhar com os alunos com
necessidades educacionais especiais. Conhecer os diferentes tipos de necessidades
especiais é algo que parte do professor, mas essa busca requer dedicacao para que
a partir dai ele possa ter mais seguranca ao receber um aluno com algum tipo de
necessidade especial. Nas Diretrizes Nacionais de 2001 para educacgéo diz que o
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professor deve desenvolver o curriculo, mediante adaptacdes, e quando necessarias
atividades da vida auténoma e social no turno inverso.

A escola é um contribuinte importantissimo para o processo de
inclusdo. Ela € uma ponte que liga o aluno a educacdo. Assim, procuramos
conhecer quais os recursos didaticos e pedagogicos que a escola oferece para o
professor trabalhar com alunos com NEE e obtivemos as seguintes respostas:

“Sala de recurso e material, televisdo, computador, domino e outros”.

(Professoras 1,5 e 6)
“Confeccionado pelo professor”. (Professora 2)
“Comprar, fazer material pedagdgico”. (Professora 4)

“‘Nem sempre a escola oferece recurso para desenvolvimento dos alunos”.

(Professores 7 e 3)

“A escola tem muitos recursos para os alunos com necessidades especiais,

0 necessario”. (Gestor)

Os professores usam a sala de recurso como uma importante ferramenta
para trabalhar com alunos com NEE. Ela oferece subsidios que complementam o
aprendizado, fazendo com que os alunos que frequentam a sala de recurso
aprendam cada vez mais.

Continuando a destacar as condi¢des da escola para atender alunos com
NEE, quanto a acessibilidade, a escola pesquisada esta preparada para inclusao
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, nas classes comuns.
Dos pesquisados, obtivemos as seguintes respostas:

“Tém banheiros adaptados, portas largas, rampas”. (Professoras 1,2, 4,5 e
6)

Apenas respondeu que “nao”. (Professora 3)

“E necessario que haja urgente uma infraestrutura boa para receber esta

clientela”. (Professor 7)
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Os alunos precisam estar incluidos de todas as formas e o ambiente
contribui para essa inclusdo. As Diretrizes Nacionais para Educacao Especial diz
que as escolas devem assegurar acessibilidade aos alunos e que deve ser realizado
a adaptacao das escolas, oferecendo mais conforto aos alunos com NEE.

Também buscamos conhecer que propostas estao garantidas pelo projeto
politico pedagdgico (PPP) que possibilitem a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especial no ensino regular e obtivemos o seguinte resultado:

“No PPP da escola eu nao participei, e nao tive esta curiosidade, foi erro
meu”. (Professora 1)

“Inserir e procurar incluir de verdade”. (Professor 2)

“Estamos refazendo o projeto da sala de recurso”. (Professora 5)

“A escola esta em reconstrucao do projeto”. (Professora 6)

“Nao conheco o Projeto Politico Pedagégico da Escola”. (Professor 7)
Nao responderam (Professoras 3 e 4)

“As mesmas para os outros, também estao garantidos para eles que tém
necessidades especiais, como cadeiras de rodas/acessibilidade”. (Gestor)

Observamos que ha pouco conhecimento do projeto politico pedagégico
da escola, e que quando citado os professores nao tinha muito que falar. Além disso,
alguns deles ainda usaram o PPP referente ao ano 2012 como exemplo. O PPP é
uma ferramenta importantissima para a escola, pois através dele ela tem “um norte”
para efetivar seu trabalho pedagogico durante o ano letivo.

Procuramos conhecer se o planejamento da aula contempla conteudos
especificos ou diferenciados que favoregam a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ambito escolar e social e obtivemos as

seguintes respostas:

“Todos os conteludos sédo especificos, mas no desenvolvimento e estratégia
é diferente para facilitar o aprendizado do aluno”. (Professora 1)
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“Responde que sim! Que o planejamento de aula contempla conteldos
especificos ou diferenciados que favorecam a inclusao dos alunos com NEE
no &mbito escolar social”. (Professoras 2 e 5)

‘O planejamento de aula ndo contempla conteudos especificos ou
diferenciados que favoregam a inclusdo dos alunos com NEE no &mbito
escolar social”. (Professoras 3 e 6)

“O professor nao deve ter conteldos diferenciados pode ter a metodologia

de ensino, e adaptacoes, materiais acessiveis”. (Professora 4)

“Existe um planejamento diferenciado baseado no que o aluno é capaz’.

(Professora 5)

“Nem sempre o planejamento contempla esses alunos”. (Professor 7)

Compreendemos que para existir uma inclusao de qualidade, ndo deve
haver conteludos diferenciados, e sim metodologia que atenda a tal necessidade. A
professora 4 relata que procura buscar melhores condigdes de adaptagéo para o
aluno, como por exemplo: aluno com baixa visédo, colocar perto da janela dando mais
claridade; aluno com deficiéncia mental, adaptar o lapis enrolando uma fita adesiva
para dar maior firmeza na méao; e assim continua na busca por melhores condicoes
que se adaptem as diferentes necessidades desses alunos.

Perguntamos quais sdo as acdes da gestao escolar que contribuem para
inclusdo e permanéncia dos alunos com NEE no ensino regular. Tivemos as

seguintes respostas:

“Projetos e Palestras” (Professores 1, 2, 3, 4,5, 6, 7)

Ha a necessidade de um projeto voltado para a inclusdo do aluno com
NEE na escola e as palestra fortalecem o aprendizado, despertam para o
conhecimento.

Procuramos conhecer como acontece o envolvimento da familia dos

alunos com necessidades educacionais especiais:

“Regular! Existem alguns pais que se preocupam com o seu filho especial,
outros se preocupam mais sO no beneficio”. (Professora 1)



51

“Regular! Falta acompanhamento e alguns nao aceitam o proprio filho como
ele é”. (Professora 2)

“Pouco/suficiente! Geralmente ndo se preocupam com o problema do filho”.

(Professora 3)

“Regular! Algumas familias ndos se interessam pelo desenvolvimento”.

(Professora 4)
“Regular! Pouca participagdo”. (Professoras 5 e 6)

“Pouco/suficiente! Muitas vezes os pais ou responsaveis querem se livrar
desses alunos na escola”. (Professor 7)

Compreende-se que a familia sempre serd a base de todo processo
educativo, sua participacdo € extremamente importante para o desenvolvimento de
uma boa aprendizagem e a auséncia da familia pode causar sequelas no
aprendizado escolar.

No decorrer da pesquisa, interrogamos os professores sobre se acreditam
gue a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais tem ocorrido

conforme os preceitos legais. E foram obtidas as seguintes respostas:

“Nao! Porque os governantes ndo estdo preocupados com 0s mesmos”.

(Professora 1)

“As vezes! Na teoria sim, mas na pratica, ainda resta o preconceito”.

(Professora 2)
“Nao! Falta de estrutura e apoio pedagdgico”. (Professora 3)
“Nao! Falta muita coisa”. (Professora 4)

“As vezes! Ainda tem muito a desejar ndo tem formacdo suficiente”.

(Professora 5)

“As vezes! Tem muito a desejar”. (Professora 6)
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“As vezes! Para que haja inclusdo é necessario que haja condicdes para

isso”. (Professor 7)

Nota-se que embora existam leis favorecendo os direitos dos alunos com
necessidade educacional especial assim como a inclusdo dos mesmos no ensino
regular, ainda ha muito que melhorar, é preciso que tenha qualidade de servico e
gue seja oferecido com ética. A Legislagdo Brasileira é clara quando declara que “o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficientes aconteca

preferencialmente na rede regular de ensino”.
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7 CONCLUSAO

Este trabalho teve a intengdo de buscar conhecimentos sobre como
acontece a formacdo continuada de professores em uma perspectiva inclusiva
atendendo aos alunos com necessidades educacionais especiais, assim como
também compreender como acontece a relacdo entre a teoria e a pratica na escola
campo. Diante de algumas observacbes na escola campo, percebemos que a
mesma oferece ambiente adequado para os alunos com necessidades especiais e
disponibiliza uma ferramenta que complementa o aprendizado, que é a sala de
recurso, onde oferece atendimento no contra turno.

Procurando compreender a postura dos professores foi aplicado
questionario. Mas também tivemos a oportunidade de conversar pessoalmente com
alguns professores e obter informacdes sobre sua perspectiva inclusiva de alunos
com necessidades educacionais especiais e sobre sua atual formacao.

Mediante nossas conversas, observamos que somente a formagéo inicial
nao oferece preparo suficiente para enfrentar uma sala com alunos com
necessidades educacionais especiais, pois alguns tém dificuldades e necessitam de
auxilio. Assim, é preciso mais que uma formacao para que eles sejam capazes de
atender a esse publico heterogéneo. No entanto, a falta de formacao, como alguns
alegam ter, ndo ocorre por falta de oferta, e sim de maior interesse dos proprios
professores. Tivemos a oportunidade de conhecer uma ementa de um curso que
sera realizado pelo SIADI, na formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado. Assim, observamos que sao ofertados cursos de
formacao para o atendimento educacional especializado.

Compreendemos também que é demais sobrecarregar um professor com
a total responsabilidade de trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais sem condicbes adequadas, mas 0 que se percebe é que apenas alguns
procuram conhecer as limitagdes de seus alunos, procurando valorizar suas
qualidades.

A presente pesquisa néao teve como pretensao fazer nenhuma critica em
relacdo a atuacdo dos professores em sala de aula com os alunos com

necessidades educacionais especiais, apenas verificar quais sdo suas dificuldades e
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como acontece sua formagao continuada na perspectiva inclusiva, quem a realiza e
como os professores participam desse processo de formacéao, conhecer os maiores
desafios enfrentados e quais as condi¢cbes para uma formagéo de qualidade.

No entanto, notamos que ndo existem receitas prontas para atuar com
aluno com NEE e que o professor, ao entrar em uma sala de aula, ndo podera ter
certeza de que vao existir apenas alunos de facil aprendizagem. Assim € necessario
que ele nédo se limite a uma simples formagdo, mas que ele esteja sempre
pesquisando na busca constante pelo conhecimento capaz de fornecer sustentagéo

a uma educacao de qualidade.
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAS, SAUDE E TECNOLOGIA - CCSST
Coordenacao do Curso de Pedagogia

O N \‘\
2 Federc 872

CAMPUS DE IMPERATRIZ

Este questionario é parte integrante de pesquisa realizada no Projeto de
Monografia, cujo tema é Formacao do Professor: saberes necessarios par inclusao de
alunos com necessidades Educacionais Especiais, realizada pela académica do 9°
Periodo do Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia —
UFMA, objetivando conhecer na pratica como funciona a atuacao do professor diante o tema
apresentado.

Questionario aplicado aos professores de sala de aula regular

1) Formacao:

() magistério () especializacao
() superior () mestrado
() superior incompleto () doutorado

2) Quantos anos vocé trabalha com alunos com necessidades educacionais
Especiais?

() Menosde2anos ( )de 2a5anos ( ) maisde5 anos

3) Que tipo de formagdo vocé recebeu ou tem para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais ?

() formagéo continuada oferecida pela escola

() formagédo continuada oferecida pela a Secretaria de Educagdo Municipal
(SEMED)

() formagéao continuada oferecida pelo Ministério de Educacao (MEC)
() especializacao

() mestrado
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( ) outros

4) Com qual freqiéncia vocé participa de cursos de formagdo com a tematica

“Educacao Inclusiva “durante o ano letivo?

( )Nenhumavez ( )1a2vezes ( ) 3 advezes ( )+ 4 vezes

5) Quais metodologias vocé utiliza para atender as necessidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais na sala de aula ?

6) Como os alunos com necessidades educacionais especiais sdo incluidos na
escola no dia a
dia

7) Vocé tem alguma dificuldade para trabalhar a inclusao na sala de aula?
( )sim ( )ndo ( )asvezes

Explique:

8) Quais os maiores desafios enfrentados pelo professor ao receber alunos com
necessidades educacionais especiais?

9) Qual sua percepcao sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais

especiais?
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10) A escola oferece recursos didaticos/ pedagdgicos para vocé trabalhar com os
alunos com necessidades educacionais especiais?

( )sim ( )ndao ( )asvezes

Quais

11) Quanto a acessibilidade, a escola esta preparada para inclusao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais ,nas classes comuns, como

rampas, banheiros adaptados,portas largas,dentre outros aspectos?
( )sim ( )néo

Comente

12) Como é o envolvimento dos pais de alunos com necessidades educacional
especial , no processo de inclusao?

( )o6timo ( )bom ( )regular ( ) pouco/insuficiente

Justifique

13) Vocé acredita que a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais , tem ocorrido conforme os preceitos legais?

( )sim ( )ndao ( ) asvezes

Porqué?
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14) Que propostas estdo garantidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola que
possibilitam a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no

ensino regular?

15) O planejamento da aula contempla contetudos especificos e/ou diferenciados
que favorecam a inclusdo dos alunos com necessidades educacional especial no

ambiente escolar e social?
( )sim ( )ndo ( ) asvezes

Justifique:

16) Quais as acbes da gestado escolar que contribuem para a permanéncia e a integracao

dos alunos com necessidade educacional especial no ensino regular?
() projetos

() palestras

() cursos de formacao

() outros

17) Vocé acredita que tem uma formagéao profissional é adequada para trabalhar a
inclusdo em sala de aula?

( )Sim ( )N&o



18) Quais os desafios encontrados em sala de aula para trabalhar a inclusao
educacioanal?
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