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RESUMO

O presente estudo lanca uma reflexdo sobre o ensino da Filosofia em comunidades
quilombolas, estabelecendo uma relacdo sobre como a abordagem pedagdgica da
disciplina de Filosofia pode ser conduzida no ensino de alunos entdo inseridos em
conhecimentos e principios educacionais. Para observar esse processo, o estudo
considerou uma experiéncia de ensino da Filosofia entre criangas e adolescentes
residentes no Quilombo de Damdsio, no municipio maranhense de Guimaraes.
Metodologicamente, a pesquisa consistiu de uma etapa, onde os alunos foram
acompanhados dentro de um processo pedagdgico, para depois serem submetidos a
uma entrevista, em que os mesmos foram questionados sobre a percep¢ao deles sobre
o significado e fun¢cdo da Filosofia e sobre como esse conhecimento pode contribuir

para sua percep¢do de mundo.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino. Comunidades quilombolas.



ABSTRACT

The present study launches a reflection on the teaching of Philosophy in traditional
communities, establishing a relationship about the pedagogical approach of the discipline can
be conducted in teaching students then inserted into knowledge and empirical principles and
fairly entrenched cultural values a priori distinct reflexive language suggested by
philosophical knowledge. To observe this process, the study considered a teaching experience
of philosophy among children and adolescents residing in the Quilombo of Damasio, in the
municipality of Guimardes, Maranhdao. Methodologically, the research consisted of a stage,
where students were followed within a pedagogical process, to after being subjected to an
interview, in which they were asked about their perception of the meaning and function of
philosophy and how this

knowledge can contribute to their perception of the world.

Keywords: Philosophy. Teaching.Traditional communities.
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1. INTRODUCAO

O ensino da Filosofia enquanto matéria disciplinar nos ensino fundamental
e médio consiste de uma mudanca relativamente recente no sistema educacional
brasileiro, uma vez que apenas no fim da década de 1990, com a proposi¢cdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, a licenciatura tornou-se obrigatdria a partir do
ultimo ano do antigo 2° grau, bem como de outras ciéncias humanas, como a
Sociologia.

Porém, o ensino da Filosofia encontra algumas particularidades ao longo
de seu processo pedagdgico, que podem inclusive soar como pontos discordantes ou
mesmo polémicos, visto os aspectos da proposta educacional de uma forma de
conhecimento que pode entrar em conflito — a principio — como outras formas de
conhecimento trazidas pelo aluno enquanto heranca de um contexto sociocultural ao
qual foi submetido ao longo de sua vivéncia e experiéncia enquanto individuo.

E o que se pode descrever, por exemplo, dos desafios que o ensino da
Filosofia enfrenta ao lidar com o senso empirico demonstrado por alunos ou mesmo
por seus familiares que podem discordar daquilo que lhe € proposta ndo apenas como
conteido pedagdgico, mas também diante de seu significado.

Aqueles que foram concebidos em um contexto tradicional, alicer¢cado em
valores e principios tradicionais podem de alguma forma se sentirem distanciados em
sua condicdo existencial diante de informacdes que lhe propdem algo que pode
parecer completamente diferente daquilo que ele estava habituado a ver e pensar, de
ler e compreender o mundo e a sociedade a qual pertencem.

Longe de procurar impor seu conhecimento como algo hegemdnico sobre
as formas de pensamento originalmente trazidas por aqueles sob seu ensino, a
proposta da Filosofia enquanto disciplina que busca conciliar senso e valores
aprioristicamente divergentes, mas que podem ser complementares, contribuindo na
formacgao do senso critico e do desenvolvimento racional do aluno enquanto parte de
um todo maior e complexo chamado sociedade.

Meu interesse na tessitura deste tema se deu pelo fato de ser natural da
cidade de Guimardes-MA e o quilombo de Damadsio pertencer a essa regido. Esta
pesquisa também se deu em virtude da futura insercdo da disciplina Filosofia na
grade curricular da comunidade quilombola de Damadsio, dando assim &nfase nesta

pesquisa.
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A proposta de estudo procurou discutir justamente sobre como a Filosofia
poder ser apresentada no ensino de comunidades quilombolas, trabalhando com
valores e principios que apresentam uma visdo de mundo peculiar.

Nesse contexto, o problema fundamental a ser contextualizado deve
satisfazer a seguinte pergunta: quais os desafios do ensino da Filosofia no ensino de
alunos inseridos a uma realidade social e cultural prépria de comunidades
tradicionais e quais as formas de apresentar seu processo pedagdgico de forma
conciliativa e complementar, sem ferir ou contradizer o conhecimento comum do
individuo?

Para trazer esta questdo junto a um discurso mais proximo da realidade de
ensino da Filosofia em comunidades quilombolas, procurou-se abordar uma
experiéncia de ensino entre adolescentes que vivem em uma comunidade quilombola
do municipio maranhense de Guimaraes-MA, conhecido como Damasio.

O objetivo principal do estudo é de contextualizar o ensino da Filosofia
enquanto disciplina curricular entre adolescentes quilombolas, sobretudo no processo
de interpretacdo desses jovens sobre sua forma de ler e compreender o mundo, e
sobre como o conhecimento filos6fico pode contribuir para esse processo.

Para atingir esse objetivo, o estudo procurou descrever como tem se dado
a experiéncia do ensino da disciplina Filosofia entre jovens quilombolas, na vivéncia
escolar e sobre como a juncdo entre diferentes formas de conhecimentos
contribuiram na leitura e compreensdo de mundo em suas perspectivas vivéncias

Além da parte introdutdria, o estudo se divide em mais trés segmentos. Os
capitulos seguintes apresentam discursos sobre a Filosofia e seu enfoque pedagégico,
e 0 ensino a sistemas culturais tradicionais, como no caso dos quilombolas.

O quarto capitulo se dedica a descricdo da pesquisa, da apresentacdo de
resultados e a discussdo sobre a experiéncia pedagodgica realizada entre adolescentes
do quilombo de Damaésio, em Guimardes, Maranhio.

Na conclusio, tudo o que foi descrito em termos tedricos € na experiéncia
pedagdgica do ensino de Filosofia ao longo do estudo, especialmente, uma
contribuicdo sobre como este tipo de conhecimento pode servir na formacdo
educacional respeitando a diversidade sociocultural da comunidade de Damdasio em

relacdo a sociedade brasileira.
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2. O TEMA PEDAGOGICO E O PROBLEMA FILOSOFICO

Num primeiro momento foi analisado o problema do ensino da filosofia
bem como recuperar a problemdtica abordada pelos fil6sofos no decorrer da histéria
da filosofia, especialmente sobre o ensino da filosofia. Porém, esse foi o ponto
central do obstdculo atual e de como nesse presente o desafio do oficio do professor
¢ aceito pelo fildsofo professor.

Numa segunda fase, abordar-se-4 o pensamento de Kant, um dos principais
filésofos que, além de ter influenciado de maneira marcante o pensamento filosoéfico,
refletiu sobre a temdtica do ensino da filosofia. O resgate desse autor tem por
designio buscar indicios das suas influéncias no pensamento sobre o ensino da
filosofia no contexto atual.

Desse modo, o ensino da filosofia tem sido pensado na contemporaneidade
brasileira, a maneira pelo qual o pensamento sobre esse ensino tem se fundamentado
no universo académico das pesquisas a respeito do assunto e as questdes que vém
sendo argumentadas pelos pesquisadores dessa drea. Para isso, apresentar-se-4 uma
andlise critica sobre algumas tendéncias no debate que foi feito no Brasil, com o
designio o de apontar alguns dos principais paradigmas que direcionaram as
diferentes abordagens sobre o ensino da filosofia.

A producdo tedrica sobre a temdatica do ensino da filosofia no Brasil é
presente e ainda insuficiente. Ao falar sobre o levantamento bibliografico, verifica-se
que a maior concentragcdo dos estudos estd nas producgdes de pesquisadores
conectados a filosofia da educacdo, em sua maioria filésofos de formacao, mas que
atuam na drea da educacao.

Apenas, uma pequena parte desses estudos evidencia uma andlise, que foi
desenvolvida por filésofos ligados aos cursos de filosofia. Mesmo existindo algumas
publicacdes desses filosofos sobre o assunto, elas estdo mais focadas nos
questionamentos politicos educacionais concernentes a relevancia da filosofia e do
seu ensino na formacdo do cidadao, tema comum desde o final dos anos 1960.

Talvez, uma das razdes para tdo poucas publicacdes seja especialmente, o
fato dos assuntos sobre o ensino da filosofia serem entendidos como questdes

educacionais, o que eventualmente as distanciaria dos problemas filos6ficos.



13

Dessa forma, a filosofia poderia se ocupar de questdes “mais especiais” e
superiores como a metafisica, a teoria do conhecimento, a ética e, de maneira geral,
especialmente, a histéria da filosofia.

Um dos motivos que podem explicar, mas ndo evidenciar o pouco
interesse sobre os problemas do ensino da filosofia por parte dos fildsofos pode estar
centrada na histéria dos cursos de pés-graduacao em Filosofia, entre os quais é dificil
encontrar um programa, drea ou linha de pesquisa que se desperte interesse pela
temdtica ou que tenha como prioridade o refletir sobre o ensino da Filosofia e as
questdes tedrico metodoldgicas.

Durante longo periodo, a discussdo a respeito do ensino da filosofia
manteve-se submetida aquelas feitas pela filosofia da educacdo, a ndo ser por alguns
artigos esparsos promulgados por pesquisadores cuja relacdo era somente com a
filosofia e ndo com a filosofia da educacao.

No panorama geral do ensino da filosofia, a reviravolta desse fato
aconteceu em outro contexto, qual seja, em 1961, desde o decreto de lei n® 4.024/61,
a filosofia deixou de ser obrigatdria no ensino.

A discussdo sobre a importancia do ensino da filosofia foi sendo resgatada
inicialmente as escuras, em resposta a repressao militar, e, tempos depois, de maneira
mais forte, a partir da retomada da democracia nos anos 1980, com as manifestacdes
em torno da volta da filosofia aos curriculos do Ensino Médio.

O contexto histérico-social no qual viviam os filésofos brasileiros
propiciava uma discussdo que tinha como funcdo principal o convencimento e a
explicitagdo para a sociedade em geral e para os responsdveis pela educacdo, em
particular, sobre a importancia da recoloca¢do da disciplina de filosofia no Ensino
Médio e da urgéncia em se efetivar isso.

Com isso, quase toda a discussdo sobre o ensino da filosofia consagrou-se
no debate a respeito da sua importincia no ensino médio, ficando quase nulas as
referéncias ao ensino de filosofia nos curso superiores.

Talvez devido a essa falta de atencdo, o ensino da filosofia foi sendo
retirado aos poucos dessa etapa de formacdo, espaco que ocupou quando da queda da
sua pratica no Ensino Médio e, especificamente, no final da década de 1980, com a

grande ampliagdo e abertura de cursos superiores.
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A partir de 2000, a expansdo outrora responsdvel por expandir-se a
filosofia como disciplina nos cursos de graduagcdo acabou por favorecer para que
perdesse lugar em alguns cursos.

Desse modo, as universidades e institutos de ensino superior tém
gradativamente eliminando a disciplina de Introducdo a Filosofia, de Filosofia da
Educacdo de seus curriculos escolares.

A justificativa para isso, recai no argumento de que hd uma exigéncia de
pressa na formacdo do aluno universitdrio pela demanda do mercado e que, por isso,
disciplinas que ndo contribuam diretamente com a formagdo profissional precisam
ser retirados do curriculo.

Outro argumento que ampara a supressdo da filosofia nesses cursos € a
caréncia de que, as disciplinas menos importantes cedam espaco aquelas de
fundamental relevancia a formacao técnica. Podemos citar como exemplo, os cursos
de pedagogia que tinham suas disciplinas divididas no decorrer de quatro anos,
presentemente sdo realizados em apenas trés anos em boa parte das universidades.

Pode-se atribuir o motivo disso simultaneamente a pressa dos
estabelecimentos privados em formar os estudantes para conseguir maior
lucratividade com a sua formacdo e a pressa dos préprios discentes para ingressar no
mercado de trabalho o mais rapidamente possivel.

No entanto, nota-se que mesmo o0s estabelecimentos de ensino publico
estdo acompanhando um caminho muito parecido, descartando de seus curriculos a
disciplina de Filosofia e, em algumas situacdes, a de Filosofia da Educacao.

Em decorréncia das mazelas pelas quais a filosofia recebeu, nas ultimas
décadas, a preocupacado dos pesquisadores sobre o ensino da filosofia localizou-se em
uma caracteristica que precisava ser evidenciada: o convencimento da relevancia da
filosofia na forma¢do dos alunos nos Ensinos Fundamental, Médio, Superior e, até
mesmo, no ensino da filosofia para criangas, com o objetivo de marcar o seu espago
na formacao critica do individuo.

Nos anos de 2000, o assunto intensificou-se, especialmente com a
aprovacdo pelo Congresso Nacional e o respectivo veto do Presidente da Republica
em 2001 do Projeto de Lei n. 3178/97, que discorria sobre a obrigatoriedade do
ensino da Filosofia e Sociologia na Educacdo obrigatdria no Brasil a partir do ensino

médio.
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Devido a esse contratempo, as polémicas sobre a importancia do ensino da
filosofia e das condi¢des para sua implantagdo tomaram uma for¢a muito superior no
cendrio nacional, uma vez que a razdo do veto foi a auséncia de docentes para

assumir as respectivas aulas. Tomazetti (2002, p. 88) destaca que,

[...] apesar da derrota, instaurou-se positivamente um processo de reflexdao
sobre o ensino da filosofia, suas exigéncias, dificuldades, forma e
conteudo. E mais, dentro de um contexto nacional de discussdes e de novas
politicas para a formacdo de professores, passou-se a discutir a formacgao
inicial do professor de Filosofia dentro de um curso que, mesmo sendo de
licenciatura, muitas vezes enfatiza a formacgdo para a pesquisa, em
detrimento da preparagio para a docéncia.

A citagdo acima traz a tona uma preocupac¢do com formacdo docente e
seus desdobrados. Nesse caso, a filosofia tem recebido uma ampla visibilidade e a
busca por cursos de licenciatura nessa drea tem aumentado de forma bastante
significativa.

Em diversos estados do Brasil, o ensino dessa disciplina tornou-se
obrigatério no Ensino Médio, mesmo que existam muitas discordancias sobre a
implantagdo das resolucdes e sobre os jogos politicos dos Conselhos Estaduais e
Federais de Educacao a respeito da determinagcdo do Conselho Nacional.

Outra esfera no qual a filosofia tem conquistado espago € na participacdo
dos exames vestibulares, através da formacdo, tanto de questdes que abordem
principalmente, os conhecimentos filos6ficos, quanto das que usam a filosofia como
um conhecimento “transversal”, objetivando o entendimento filoséfico de certas
questoes.

Alguns debates, ainda que tenham recebido menores propor¢des, podem
ser resgatados por sua forte caracteristica metodoldgica, ou seja, por darem enfoque a
compreensdao de uma metodologia do ensino da filosofia e a elaboracdo de manuais
ou de livros didéticos.

Nesse entendimento, alguns tedricos dedicaram-se a refletir o ensino da
filosofia como sendo um resgate de temas que sejam importantes para o
enriquecimento dos conhecimentos dos alunos, mas que, de alguma forma, procure

conciliar diferentes pontos de vista sem ‘ferir’ as particularidades e a carga cognitiva

pré-adquirida por aqueles que receberdo seu conteudo.
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Perante a explanacdo sobre o modo como o ensino da filosofia tem sido
visto no Brasil, pode-se indicar que as questdes que o envolvem sdo discutidas no
contexto atual.

Nota-se, nesse contexto, uma precariedade de pesquisas que
problematizem o relacionamento do filésofo com o exercicio que lhe é confiado: ser
professor de filosofia.

Talvez isso tenha reafirmado uma colocacdo pedagdgica desde uma
problematizacdo educacional quanto aos métodos e conteidos e de um

posicionamento filos6fico sobre a relevancia desse ensino.

3. O CONHECIMENTO E A EXPERIENCIA NO ENSINO FILOSOFICO

Nas poucas conveniéncias que a Filosofia tem para participar desse
método formativo, ela tem problemas em localizar o seu lugar e em se distinguir em
um recinto onde € desvinculada de si mesma.

Além disso, a pouca carga hordria resguardada a essa disciplina (em média
30 horas-aula) dificulta a probabilidade de um desenvolvimento duro do pensamento
filoséfico. O tempo disponibilizado para a inquietagdao dos assuntos filos6ficos e para
a materializacao de um tipo de meditacdo ambicionado pela filosofia é infimo.

Ao dificultar a apropriacdo intelectual dos assuntos pelos alunos, a
negacdo de um jeito de temporalidade preciso a constituicio do pensamento
filos6fico evita que a constituicdo de uma andlise critica, equivocadamente almejada
sob essas condicdes.

Nesse contexto pouco favoravel ao filosofar, o ensino da filosofia diversas
vezes se baliza numa transmissdo de conteddos cuja finalidade é fazer com que o
discipulo acumule uma maior quantidade de informacdes plausiveis no pouco tempo
que lhe é dado.

Assim, aquilo que seria principal para a solidificagcdo do procedimento
formativo a realizagdo de uma transformacao de atitude do aluno perante o mundo e a
si mesmo, desde um pensamento critico protegido pelas reflexdes acordadas no

encontro de seu raciocinio com o pensamento dos fildsofos seria algo quase
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impraticidvel de acontecer, por se fundamentar, muiltiplas vezes, em uma maneira
superficial de desempenho entre os pontos de vista dos filésofos demonstradas pelo
docente acerca de um determinado tema e os conteddos vistos como necessdrios no
ensino da filosofia.

O ensino da filosofia que se exercita nesses lugares privilegia a
transferéncia do saber produzido no contexto da histéria da filosofia. Alunos e
professores sdo medidos por aquilo que conseguiram acumular de informacado desde o
seu enquadramento nos conhecimentos estabelecidos. Essa l6gica do ensino direciona
a relacdo ensinar/aprender para um papel: ensinar € transmitir os verdadeiros
aspectos sobre aquilo que os filésofos falaram e aprender é compreender
satisfatoriamente aquilo que foi explanado, fazendo uma correlacdo entre o
esclarecimento do professor e o que se localiza nas obras filos6ficas para, depois,
repetir de maneira clara e distinta aquilo que se aprendeu.

O professor de filosofia, diversas vezes pressionado pelas circunstancias
adversas torna-se refém dessa mesma coeréncia da explicacdo ao acreditar que a
unica saida para se lecionar minimamente a filosofia é a transmissdo, ou seja,
esclarecer ao aluno aquilo que conhece da filosofia. Nessa l6gica, existe implicita a
crenca de que aquele que esclarece é o possuidor dos conhecimentos filoséficos
fundamentais que lhe consentem assumir a responsabilidade de transmitir os assuntos
da filosofia aqueles que ndao o tenham.

Com esse tipo de “ensino”, estar-se-ia privilegiando a transmissdo de um
tipo de saber que, pretendendo-se filosofico, é caracterizado por um “saber técnico”
cuja finalidade é ensinar a identificar a forma e o conteido de um especifico
pensamento.

Através, da estrutura da explicacdo, o ensino da filosofia corre o risco de
se tornar somente um ajustamento do que se aprende aquilo que foi ensinado. Em
outros termos, no ato de “aprender”, a relacdo entre o aluno e o texto filosofico
sobrevém através de um procedimento de mediacdo da aprendizagem que foca na
explicacdo apresentada pelo professor como a maneira legitima de captar a
verdadeira significacdo dos pensamentos que compdem esse texto.

Aos alunos, por seu lado, cabe entender o que os fildsofos disseram
compreendera composicdo das grandes obras filoséficas, auxiliados pela explicacdo

do professor para, posteriormente, repeti-las em uma pretensa erudicao.
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Assim, a relacdo ensino/aprendizagem no ensino da filosofia pode ser
entendida como uma relacdo entre a explicacdo e a compreensdo que vai
disponibilizar o acimulo de informacdes sobre a filosofia: esclarecimento de algo
que ndo passou essencialmente pela experi€éncia do professor (pois, muitas vezes, ele
também foi refém da explicagcdo de seu educador) e que, muitas vezes, ndo foi
elemento do seu pensamento enquanto experiéncia; e compreensido, por parte do
estudante, que se compde em uma relacdo puramente cognitiva com o esclarecimento
dado pelo professor.

Desta perspectiva, o raciocinio dos alunos aquilo que se produziu do
contato direto do aluno com a filosofia de nada valeria, pois o que se aguarda do
educando é que este contraia a representacdo dos significados determinados e que
alcance relaciond-los aos significantes solidificados pelo verdadeiro pensamento
filosoéfico.

A relacdo entre o aluno, o filésofo, o mundo e o problema passa, assim, a
constituir-se por uma forma de media¢do: parte-se do arrolamento que algum filésofo
criou com o mundo, adotando-a como padrdo para, assim, relacionar-se com o
problema.

Nesse contexto, toda a relagdo do estudante com o mundo € intercedida
pelo modelo inventado desde o olhar de um determinado filésofo, uma probabilidade
de uma experiéncia do mundo se desenhasse somente na sombra da experi€éncia
vivenciada pelo pensamento do filésofo e ndo na experi€éncia de um problema que
surge do olhar singular do educando desde o interior do mundo.

Nessa relacdo, o aluno ndo afunda diretamente na pluralidade que envolve
o problema, ou mais precisamente, de uma visao de mundo, mas € continuamente
mediado pelo raciocinio de um filésofo.

A figura como essa relacdo se compde evidencia, entdo, a questdo de uma
brilhante desvalorizacdo da experi€éncia presumivel de se fazer perante o
conhecimento transmitido.

Na contemporaneidade, a vertigem dos fatos que se empilham leva a
consideracdo errada de que existe uma ativacdo das experiéncias. Todavia, o acesso a
uma informa¢ado nao se institui como um saber, mas, diversas vezes, como o lastro de
uma acumulacdo de informag¢des que continuam num plano de realidade, na qual

aquilo que acontece nio se forma em uma experiéncia.
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Nessa configuracdo de transmissdo, as figuras sdo corrompidas num
processo de desfiguracdo dos sentidos. Ainda que a vontade de possuir o
conhecimento dos fatos em si mesmos esteja continuamente presente, o desejo de
fazer uma experi€ncia, de narrar e de ouvir aquilo que se experiéncia dilui-se na
alucinacdo de um ritmo de acontecimentos em que eles ndo se compdem como
experiéncias-acontecimento.

Uma admissivel chave para arriscar-se numa réplica nesse problema talvez
esteja justamente na apreensdo da razdo e do estilo por meio do qual se torna cada
vez mais pobre em experiéncia, ou seja, na procura por caminhos que poderiam
separar da condi¢do empobrecida e de, portanto, instituir condi¢des para que a
experiéncia de pensamento possa incidir. Um ambiente no qual isso poderia
acontecer seria o préprio ensino da filosofia.

Porém, o modo como a filosofia tem sido ensinado ndo contribui para que
os problemas assinalados anteriormente sejam resolvidos, uma vez que também
forneceu, pode-se observar que o ensino da filosofia, que estd ligado a transmissao
de conhecimentos, ndo julga a experi€éncia, mas a comunica¢do dos saberes abstratos
e a reproduc¢io daquilo que foi dito pelos grandes filésofos.

O empobrecimento da experiéncia favoreceu, assim, para o abrandamento
dos estilos de vida das pessoas, de um raciocinar filosoficamente sobre a vida; o
problema da experiéncia e do saber no ensino da filosofia, parece descrever um modo
de problematizar que escapa das figuras dogmdticas do pensamento, que foi
sedimentada durante longo tempo na histéria do pensamento sobre o instruir a
filosofia. Esse problema se afigura, ainda, como um problema que afeta
decididamente toda a ac@o do professor na sala de aula.

Os conhecimentos recebidos pela transmissdo passaram a ser o legitimo
instrumento que deveriam ser usados para a compreensdo e integracdo da/na vida.
Isto significa dizer que, o ensino de filosofia viabiliza uma formac¢do mais
emancipatoria e aos jovens é dado participar mais ativamente na sociedade, e sobre o
ensino de filosofia em culturas tradicionais, mais especificamente no quilombo de

Damasio.
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4 ENSINO DA FILOSOFIA EM CULTURAS TRADICIONAIS: Quilombo de

Damasio

Como dito na introdugdo deste estudo, o ensino da Filosofia enquanto
disciplina curricular consiste como obrigatério em todas as escolas publicas e
privadas a partir do ensino médio no Brasil, e como matéria facultativa nos dltimos
anos do ensino fundamental.

Essa medida consta de uma proposicdo dos Parametros Curriculares
Nacionais estabelecidos ao final da década de 1990 que visavam a reformulacdo da
apresentacdo do conteido pedagdgico de matérias escolares de uma forma mais
pertinente as atualizacdes e definicdes sobre uma abordagem de ensino mais
democradtica, inclusiva, diversificada e coerente com aspectos politicos, culturais e
sociais que permeiam o processo de formacdo educacional do aluno brasileiro
(TESSER, HORN, JUNKES, 2012).

Tais alteragdes repercutiram sensivelmente na maneira de como a
educacdo e seus instrumentos de representacdo — escolas, secretarias de educacdo,
professores, bibliotecas, entre outros, independente da esfera politica ao qual se
encontram vinculados — passaram a ser organizadas no Brasil, especialmente no
contexto do ensino publico.

Se antes os curriculos e as formas de ensino e os instrumentos
pedagdgicos e institucionais do sistema educacional brasileiro se restringiam a um
discurso formal, mas, no entanto, mecanicista e pouco atento a diferencas sociais,
culturais, econdmicas e politicas que interferem no processo de aprendizado e que,
de toda forma, participam consideravelmente tanto na formacdo cognitiva do
individuo quanto na sua preparacdo enquanto parte de um todo complexo definido
pela sociedade e suas relagdes interpessoais.

Essas alteracdes conduzidas pelo Governo Federal e geridas por todo o
sistema educacional brasileiro procuraram ressignificara funcdo do ensino enquanto
instrumento de implementacdo democrdtica, de inclusdo e incentivo ao
desenvolvimento humano dos alunos; algo que, de toda forma, ainda enfrenta sérios
problemas para que se concretize em prdatica, visto os sérios problemas sociais

brasileiros que atingem também o campo da educa¢do, mas que, ainda que em passos
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timidos, comeca a alcar um esboco voltado para a definicdo do propdsito
constitucional destacado na relacdo da aprendizagem (BAPTISTA, 2010).

Em especial, a proposta inclusiva repercutida pelos PCN’s atingiu de
maneira bastante significativa grupos que, por diferencas socioecondmicas e
socioculturais, ndo participavam de forma plena do processo educacional.

Decerto, mudancas sensiveis nesse sentido foram capacitadas no intuito de
promover a recompensag¢do de uma divida do Estado brasileiro com relagdo a
determinadas populacdes que foram historicamente marginalizadas e que ainda hoje
se encontram em estado de vulnerabilidade social. Uma educacdo mais inclusiva
funcionaria entdo, nesse sentido, como uma ferramenta de promoc¢ado de cidadania.

Comunidades quilombolas sdo exemplos caracteristicos de populagdes que
ficaram a deriva durante boa parte do processo de formagao historico-social do Brasil
e que ainda enfrenta problemas cotidianos, como exemplificado pelo direito a terra,
saide e, mais especificamente, quanto a educacdo. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para Quilombola, (BRASfLIA, 2011, pag. 13)

A educagdo escolar quilombola deve ter como referéncia valores sociais,
culturais, histéricos e econdmicos dessas comunidades. Para tal, a escola
deverd se tornar um espago educativo que efetive o didlogo entre o
conhecimento escolar e a realidade local, valorize o desenvolvimento
sustentdvel, o trabalho, a cultura, a luta pelo direito a terra e ao territorio.

Descendentes diretos de escravos que fugiram da opressdo da serviddo
colonial que vigorou no pais até o final do século XIX, ou sucessores de ex-cativos,
que alcancaram a liberdade com o fim da economia escravagista no mesmo periodo
citado hd pouco, os quilombolas s3o representantes de uma cultura de resisténcia e
sobrevivéncia que procuram perpetuar suas raizes e matrizes no espagco em que
vivem.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE (2012),
existem comunidades quilombolas reconhecidas e tombadas por lei em 24 dos 27
estados da federacdo brasileira, embora os principais territérios pertencentes a estes
nucleos culturais estejam concentrados no Pard, Maranhdo e Bahia.

De acordo com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agrdria, ha
em todo o Brasil 190 comunidades quilombolas certificadas e distribuidas em 109

territorios legalizados, onde vivem quase 12 mil familias (INCRA, 2012).
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Somente no Maranhdo, hd estudos que apontam 527 comunidades
quilombolas, sendo que entre estas, apenas 20 eram reconhecidas e legalizadas pelo
Governo Federal, possuindo inclusive o titulo de dona das terras onde vivem
(INCRA, 2012). Antes propositalmente reclusos a fim de manter suas terras,
tradicoes e costumes preservados, essas populagdes agora se veem proximas dos
desafios da modernidade no que diz respeito a procura de seus direitos e garantias
sociais, inclusive no que se refere a questdes elementares para a preservacdo de sua
cultura e do bem-estar comunitdrio, entre os quais o acesso a uma educacdo de

qualidade.

A luta pela ampliacdo dos direitos civis de grupos historicamente
marginalizados e excluidos tem avangado mundo a fora e pautado a agenda
dos mais diferentes setores da sociedade. No campo das politicas publicas
esta discussdo tem produzido a criacdo de uma legislacdo especifica que
garanta a inclusdo dos grupos marginalizados e de combate as formas de
exclusdo. (Disponivel em: http://www.llpefil-uerj.net/oficinas/141-2007-0-

papel-da-filosofia-africana-noensino-de-filosofia-no-brasil-olhares-sobre-
a-1ei-1063903. Acesso em:16/12/13).

O artigo 6° da Constituicao Federal trata sobre os direitos sociais que sao
a educacdo, moradia, alimentacdo, no que tange a educacdo estd vinculada ao
principio de igualdade material, que pragmatiza igualdade de condi¢des que nos é
dado pelas Politicas Publicas. Ter educacdo ¢ um direito fundamental contido na
Constitui¢cao Federal brasileira.

O grande desafio da escola € investir na superacdo da discriminacdo e dar
a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patrimonio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetdria particular dos grupos que
compode a realidade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender a
conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes formas de
expressdo cultural. (Parametros Curriculares Nacionais, 2000, p.32). Esse desafio
estd diretamente ligado ao processo ensino-aprendizagem, no que tange a educacgio
filos6fica inserida na escola. Desse modo, pretende-se identificar como foi
construida e estabelecida a questdao educacional na referida comunidade de Damaésio
em Guimardes-MA, analisando desta forma os espacos educativos, bem como, a
partir de que momento foram construidas escolas nessa comunidade, detalhando esse
crescimento educacional principalmente porque ja houveram quilombolas formados,

entdo como se deu o papel da filosofia nessa formacao.
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O processo formativo nas comunidades quilombolas, foram inseridas com
lentiddo. A insercdo do ensino de filosofia representa uma constru¢do da identidade,
pois, houve uma mudancga estrutural que fragmenta e desloca as identidades culturais,
dessa maneira a andlise que se faz dos acontecimentos educacionais, filoséficos nas
comunidades é que formam a questdo da identidade sendo o ensino de filosofia a
principal representante desta construcdo de identidade. Conforme andlise de Hall

(2001,p.11):

A identidade ¢ formada na “interagdo” entre o eu e a sociedade. O sujeito
ainda tem um ntcleo ou esséncia interior que € o “eu real”, mas este ¢
formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais
“exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem.

A discussdo sobre a construcdo da identidade quilombola na comunidade de
Damdésio em Guimardes-MA, pauta-se na questdo de como a identidade do povo
quilombola é forjada, voltando sempre para a questdao educacional filos6fica, pois, a
filosofia preocupa-se com as transformacgdes culturais, dando énfase na ética da
libertacdo educacional, ¢é perceptivel nas reflexdes sobre Politicas Publicas
educacionais para quilombolas que debatem sobre esse fato. A filosofia possibilita o
estudo da exclusdo social e direitos humanos, trazendo a identidade étnica
implicando dedica¢do ao grupo das comunidades quilombolas.

Em outras palavras, o ensino convencional em uma comunidade
quilombola ou para alunos advindos desses nucleos particulares que enunciam uma
sociedade tradicional deve estabelecer uma justaposi¢cdo de principios, capacitando o
aprendizado do individuo sem que, para isso, ele seja obrigado a abrir mdo de suas
crengas e visdes de mundo, estabelecendo em si uma educacdo inclusiva na plena
acepg¢do do termo.

Assim, diferentemente do modelo de ensino difundido no sistema publico
educacional brasileiro até pouco tempo antes da implementacdo dos parametros
curriculares nacionais, a proposta de uma educacdo inclusiva em alunos pertencentes
a sociedades tradicionais deve se atentar ao respeito e valorizacdo da matriz
ideologica e da identidade cultural de forma simultinea ao conteudo disciplinar
apresentado tanto para a formacdo profissional, académica e para as relacdes sociais.

O ensino da Filosofia enquanto disciplina curricular pode ser
compreendido como um dos principais desafios aos professores da matéria no que

tange a transmissdo do conteido de forma inclusiva e sem suscitar entreveros
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ideoldgicos ou subjugar os principios e valores os quais herdaram os alunos ao longo
de sua formacao social.

Fala-se isto, de forma mais precisa, pelo cardter de certo modo ‘inovador’
que a Filosofia pode provocar no aluno, de apresentar outra forma de ver e sentir o
mundo e as relacdes sociais em seu entorno, muito embora sua identidade cultural
deva ser preservada.

Talvez se encontre ai um dos desafios mais atuais a ser encarado pela
disciplina filoséfica: o convite a outras leituras cosmoldgicas sem que seja deturpada
a base tradicional, como, por exemplo, aquela advinda com o estudante advindo de
uma comunidade quilombola.

Como destacado na introducdo do presente estudo, o objetivo principal foi
de contextualizar o ensino da Filosofia enquanto disciplina curricular entre
adolescentes quilombolas, sobretudo no processo de interpretacdo desses jovens
sobre sua forma de ler e compreender o mundo, e sobre como o conhecimento
filos6fico pode contribuir para esse processo, sendo que, para isso, o espaco de
pesquisa considerou as relacdes pedagdgicas definidas por uma instituicao escolar de
ensino fundamental tem grande parte de sua demanda preenchida por estudantes
oriundos da Comunidade Quilombola de Damasio, em Guimardes, Maranhfo.

De posse dessa experiéncia que se procurou reconhecer a relevancia da
disciplina Filosofia ndo apenas na formag¢do educacional de alunos quilombolas, mas
na sua composicdo enquanto componentes e sujeitos ativos no processo de leitura e
interpretacdo do mundo em que vivem e do mundo que lhe € apresentado pelo
conhecimento filoséfico, bem como do desafio de que todo este processo seja

apresentado de forma coerente a identidade e saber tradicional do aluno.
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4.1 Quilombo de Damasio

Damadsio estd localizado em Guimardes, municipio localizado a oeste do
estado do Maranhdo. Oficialmente fundado em 1969, a Comunidade Quilombola de
Damasio é formada por familias descendentes de outros quilombos de Guimaraes,
Alcantara e adjacéncias.

Seus ndcleos originais descendem diretamente de africanos que
trabalhavam em regime de escravidiao em grandes latifindios e engenhos de fazenda
e que sustentavam a base da economia de toda a regido durante o regime colonial no
breve ciclo do acucar e, principalmente, no ciclo do algodao.

Por advirem de nucleos descentralizados e de outras comunidades, a
matriz cultural de Damadsio difere de outros quilombos maranhenses, que possuem
antecedentes mais ‘preservados’ do ponto de vista historico, com relagao a idade de
formacdo do seu nicleo original.

Enquanto no Maranhdo existem comunidades quilombolas bastante
antigas, sendo muitas inclusive seculares, Damadsio ¢é relativamente recente,
possuindo pouco mais de 44 anos.

No entanto, o compartilhamento da ideia comum de preservacdao das
tradicdes de matriz étnico-cultural entre as pessoas que habitam Damadsio elevam sua
condi¢do de reduto de preservacdo de hdbitos e do modo de vida quilombola
estendidos por seus antepassados.

As terras onde hoje estd localizada a comunidade quilombola era antes
pertencentes a antiga fazenda Calhau, que deve sua extensdo doadas aos antigos
trabalhadores escravos, antepassados diretos dos atuais moradores. Somaram-se a
esses pioneiros as familias vindas de outras fazendas, como Gameleira, Gericoe
Santa Maria de Guerra.

Damadsio nio se encontra entre as 20 comunidades quilombolas existentes
no Maranhdo que possuem o titulo definitivo de proprietdrias de suas terras e que se
encontram tombadas pela Unido como nucleos de preservacao cultural.

No entanto, hd estudos em producdo no sentido de promoverem a referida
comunidade quilombola ao tombamento devido sua importincia na preservagao
cultural de matriz afro-brasileira no municipio de Guimardes, bem como da
efetivacdo do reconhecimento de propriedade de terras pelo Instituto Nacional de

Colonizagdo e Reforma Agréria.
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O interesse na certificacdo da Comunidade Quilombola de Damaésio ¢é
extremamente relevante, visto que a concessao do titulo de terras corresponde como
importante para que conflitos agrdrios — bastante ocorrentes no Maranhdo — sejam
evitados, além de contribuir na preservacdo de hdbitos, costumes e na cultura de
subsisténcia e extrativismo desses povos.

O que se pode instrumentar, por exemplo, entre alunos que pertencem a
sociedades tradicionais, como os quilombolas, que suas crencas e ritos possuem
referenciais antropoldgicos ricos em simbolos e que podem muito bem traduzidos
para um sistema de cédigos diferentes, como o da Filosofia Moderna (FLORES,
2006). Por meio dessa flexibilidade, o aluno tanto € convidado para aprender uma
nova forma de conhecimento, como apresenta sua visdo particular de pensamento e
visdo de mundo.

Com isto, a parte mais pratica do estudo realizado na escola que atende a
populacdo da Comunidade Quilombola de Damdsio procurou observar como a
disciplina é apresentada e, mais precisamente, sobre os desdobramentos de como
leituras cosmoldgicas distintas podem ser representadas de um modo conciliador e
complementar, até mesmo se considerando que ambas — Filosofia e Conhecimento
Tradicional — podem ser aprioristicamente concordantes e, portanto, passiveis de

serem conduzidas sem maiores problemas no processo pedagdgico.

4.2 Escola e ensino da Filosofia em Damasio

A instituicdo de ensino estudada foi a Unidade Integrada Manoel Martins
da Silva, que atende a Comunidade Quilombola de Damésio e povoados adjacentes.
Possui 10 turmas, sendo seis do fundamental menor — 1° ao 5° ano — e quatro do
fundamental maior — 6° ao 9° ano.

O ensino da Filosofia é apresentado entre as disciplinas do fundamental
maior, como preconiza os Parametros Curriculares Nacionais sobre a referida
disciplina e Sociologia.

A observacdo do ensino de Filosofia na referida escola despertou a
importancia sobre os discursos contemporaneos sobre Educacdo, a proposta da
inclusio escolar tracou caminhos longos, por vezes tortuosos, € que se processaram
através de mudancgas, construcdes e desconstrugdes, até se alcar na formacdo do

contexto atual que se concebe sobre a efetiva participacdo de pessoas que, por
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bastante tempo, viviam a margem das politicas educacionais emitidas pela sociedade
e Estado que até hoje sdo insatisfatdrias

A escola que atende a comunidade tem papel imprescindivel nesse
processo de preservacdo da cultura e modo de vida quilombola em Damadsio, para que
seja reproduzido e perpetuado para as proximas geragdes, muito embora, a0 mesmo
tempo, consta 0 compromisso que essa instituicdo corresponda quanto ao seu
compromisso na formagao académica, profissional e social dos alunos.

Minha estadia na escola Manuel Martins da Silva se deu por algumas visitas, a
primeira de sondagem, para conhecer a escola, a administracao e dire¢do escolar, que
por sinal, € uma escola extremamente organizada e limpa, assim como, me apresentar
a todos, principalmente aos professores e diretores que estaria por ali fazendo uma
pesquisa monogréfica.

Infelizmente, ndo ha biblioteca na escola, porém na comunidade hd um
projeto chamado “Expedi¢do Vagalume”, onde h4a uma biblioteca comunitaria
chamada Luz do Quilombo e é cuidada por quilombolas voluntdrios. H4 uma quadra
quase em frente a escola, em que os estudantes praticam suas atividades fisicas.

Em outras sondagens tive como instrumento de pesquisa a observagcdo da
explanacdo da aula, de um dos trés professores de Etica e Cidadania que 14 ensinam.
Como ja disse anteriormente a escola atende sua demanda de alunos com 06 turmas
pela manha do fundamental menor (1° ao 5° ano), e 04 turmas do fundamental maior
(6° ao 9° ano). Na escola quando os alunos terminam o ensino fundamental, tem que
ir para Guimardes para cursar o ensino médio. Nas comunidades quilombolas
vizinhas como Coroatd, Caratatiua, os alunos vem de Van para a escola de Damaésio.

Os professores que lecionam a matéria de Etica e Cidadania, dois deles sdo
professores de Matemadtica e o outro professor leciona Biologia. Segundo a diretora
da escola ha rumores que a partir do préximo ano, mudard a nomenclatura da matéria
para Filosofia.

Tive como experi€ncia observar como se dd a contextualizacdo dos
conhecimentos dos alunos: suas relagcdes com o Colégio e o estudo; a forma de
constru¢cdo do conhecimento de cada um; historias pessoais e familiares e, a partir
dessas experiéncias, observar também como estes interagem com a sociedade.

O professor que eu pude acompanhar por poucos dias pelo que foi observado e

percebido este tem uma boa relacdo com seus alunos. O observei sempre conversando
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com seus alunos, mantendo sempre sua postura de seriedade e respeito em sala de
aula.

Como material diditico eles ainda ndo usam livros que retratam sobre a
histéria da filosofia e afins, pois, a disciplina ainda é de Etica e Cidadania, eles
pautam por debater conceitos como violéncia, ética, constru¢do de valor na escola e
na sociedade. O que também é relevante. Como mencionei os professores retratam
mais por esse viés educacional. Este problema se dd porque nossas escolas sofrem
como a falta de professores qualificados em sua devida drea, usando assim
professores de outras matérias como “tapa buraco” e esse fato acontecer numa
comunidade quilombola ndo € de se espantar.

Apesar da disciplina ser Etica e Cidadania e que no ano de 2014 haverd
rumores da implementacdo da disciplina Filosofia, o prof® me confidenciou que
mescla esses conceitos com o ensino propriamente da filosofia e que usa o livro:
Convite a Filosofia, da Marilena Chaui, em sua turma com seus alunos.

Também percebi esses ensinamentos quando conversei com a turma do 8° ano
e apliquei com os mesmos um questiondrio'em que foi respondido por eles e também
tive a oportunidade de dialogar sobre o que era a Filosofia, de antemao reproduzo
minha imensa satisfacdo em ouvir alguns alunos muito participativos, quando
conversei com eles os mesmos estavam participando e opinando sobre, e ainda cito
que houveram poucas participagdes por livre e espontanea vontade porque essa turma
tinha no minimo 12 alunos.

A composi¢do do questiondrio baseou-se em seis questdesbem simples e
objetivas sendo duas de multipla escola e quatro discursivas informando sobre a
leitura ou interesse dos alunos pela disciplina de filosofia. O mesmo segue a seguinte

ordem, com os seus respectivos resultados:

1. Para vocé o que significa o estudo de Etica e Cidadania (Filosofia)?

a) Nao tem significado algum.
b) E mais uma disciplina para obter aprovacao.
c) Possibilita ver a realidade de uma forma mais critica.

d) Ajuda a compreender as outras disciplinas.

' Este relatério mencionado acima, ndo podera constar nos anexos, pois, na volta para casa fui
assaltada, perdendo assim os 12 questionarios aplicados, todavia, j4 havia feito a leitura, e pude
analisar, mesmo de maneira incipiente, a resposta dos alunos.
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R: Nesta questdo ndo houve nenhuma resposta que se direcionasse a primeira
alternativa, para segunda alternativa o percentual foi de 14,81%dos entrevistados (04
alunos), a terceira op¢do obteve um percentual de 44,44% dos entrevistados (05

alunos), ja a quarta opc¢do o percentual foi de 25,93% dos entrevistados (03 alunos).

2. Vocé leu algum livro de filosofia?

a) Sim.

b) Nio.
R: O resultado desta questdo foi a seguinte, 7,41% dos entrevistados (02 alunos)
responderam que sim, e a grande maioria 92,59% dos entrevistados (10 alunos),

responderam que nao.

3. Caso a questdo anterior seja afirmativa, qual (is) o(s) livro(s) de filosofia vocé ja

leu?
Das duas respostas afirmativas, apenas um entrevistado disse ter lido,
mas nao se lembrava do titulo da obra filoséfica, acrescentado que esse tipo de

leitura era muito importante.

4. Como é trabalhado o ensino de Etica e Cidadania (Filosofia)em sua escola? Usa-se

livros, musicas, poemas, discussoes).

R: Nessa questdo a maioria dos estudantes responderam que o professor, usa o
método de discussao de um conceito em sala com ele, tais como: violéncia, ética. E

apos as discussoes eles respondem atividades para responder o que foi debatido.

5. Como vocé espera gue a disciplina Etica e Cidadania) Filosofia possa lhe ajudar a

compreender e assimilar as outras disciplinas?

R: Como essa questdo foi elaborada para ser respondida discursivamente, alguns
deixaram em branco, outros (pouquissimos, se ndo me engano 05 alunos responderam
essa questido) responderam porque ajuda a pensar a nossa realidade de uma melhor

forma. E assim ajudaria a entender as outras disciplinas.
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6. Quais os meios alternativos nos quais vocé gostaria de aprender Filosofia, por

exemplo: poesia, literatura, cinema, debates?

R: Nessa questdo eles foram enfédticos em responder, que por meio de poesia, cinema
e outros meios de ensino seriam mais divertidos, pois, ficar s6 nos debates em sala de
aula e depois responder as questdes ndo eram suficientes para tornar as aulas de Etica

e Cidadania dindmicas.

A pesquisa para realizacdo deste relatério investigativo, teve como
objetivo compreender o envolvimento, e o interesse dos alunos para as aulas de
filosofia, assim como, a importancia, e a relevancia do aprendizado da referida
disciplina para construcdo de uma realidade mais propicia ao didlogo, a critica e a
reflexdo, enfim, a mencionada pesquisa vislumbrou entender se realmente a filosofia
voltada para o ensino quilombola exerce um papel como agente orientadora para o
agir e pensar bem, objetivando também entender a partir das respostas dos alunos em
relacdo as questdes colocadas se a metodologia empregada como recurso diddtico
necessariamente atende para a efetivagao do filosofar.

Por mais que a educacdo se corresponda como um servico essencial
para a sociedade, seu discurso ainda hoje se concentra pela emissdo de contetddo
curricular, destituindo por vezes a proposta de transmissao de valores que se tornam
importantes para a construcdo dos direitos e deveres para todo individuo. Aqui, neste
corrente estudo, busca ressaltar a representatividade da educacdo quanto a sua
verdadeira fun¢ao, de aferir cidadania e despertar no sentido de cada pessoa a sua
significancia quanto a autonomia e liberdade de conhecimento.

Todavia, o processo de inclusio se condiz como uma verdadeira
abundincia de politicas educacionais revertidas ao enfoque de instrumentacdo
pedagdgica, por exigéncia de posicionamentos éticos e de imposi¢do de um sentido
aferidor de cidadania compreendido aos modelos de ensino, que remetiam as escolas
e demais centro de emissdo educacional um papel de apresentacdo do individuo ao
mundo, um convite para sua evolucdo como ser humano a partir da evolucdo
cognitiva pelo processo de ensino-aprendizagem apresentado aos demais.

No que se remete a uma proposta inclusiva e cidada, hd de se observar certo

vazio que se perpetuou praticamente durante décadas, onde os esforcos de
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instituicdes educacionais e governamentais se mantiveram somente em capacitar a
educacdo de determinadas classes e individuos, para satisfazer interesses elitistas,
por exemplo (SOUZA, 1994).

No lugar de se estabelecer a ineficiéncia da aplicacdo e conhecimento ao aluno
como ainda hoje se fazem reconhecer junto ao contexto pedagdgico praticado por
muitas escolas e institui¢des, a verdadeira proposta da educac¢io e pela qual se busca
a efetivacdo da forma mais abrangente possivel junto as atividades pedagdgicas, faz-
se evidenciar pela insercdo do estudante enquanto protagonista social e cidaddo, de
modo com que se construa uma dimensdo favordvel a sua educacdo, noque tange a

emissdo de valores de estimulo a formacdo como ser humano.
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5 CONCLUSAO

O caminho para a erradicacdo de erros histéricos no Brasil ainda se faz
muito longo, mesmo a se considerar os fortes investimentos que se tem aplicado no
contexto educacional do pais e de um estado que ainda tem muito que realizar para
atender sua populacdo quanto a um dos servicos mais essenciais para a sociedade: a
educacao.

Propostas como a da preservacdo da identidade em comunidades
quilombolas e o papel do ensino da Filosofia nesse processo podem despertar o
publico, em geral, quanto a este processo.

Entretanto, acredita-se que a maior contribuicdo a ser alcancada pelo
estudo se dd na forma da implementacdo pratica, de politicas publicas voltadas a
pratica do ensino mais democratico, inclusivo e atento a diversidade, mais
precisamente quanto a importancia da Filosofia, a se realizar entre alunos em periodo
escolar, de modo que se contribua para o desenvolvimento académico, profissional e
humano ndo apenas para a satisfacdo da proposta curricular que a leitura exprime,
mas de sua importancia na formac¢ao de cidaddos conscientes e construtivos, sem que,
para isso, percam suas origens, valores e principios

Espera-se que o enfoque situacional delimitado pelo acompanhamento,
andlise e proposicdo de métodos pedagdgicos inerentes a realidade dos discentes
possa contribuir exemplarmente quanto a simultaneidade no respeito, valorizacdo e
promocdo da identidade de alunos advindos de comunidades quilombolas pela
educacdo.

Desta forma, a relevancia do estudo atinge um enfoque bastante ilustrativo
mediante o contexto pedagdgico de estudantes quilombolas, em que se aguarda, pela
observacio critica e proposi¢cdo de novas formas de pensamento para que atuem de
maneira sincronica aos seus principios e valores tradicionais, considerando-se a
realidade onde vivem, mas sem deixar de difundir sua releviancia enquanto individuos
pertencentes a um mundo repleto de diferentes visOes e formas de leitura.

Estudos como este devem se apresentados de forma mais recorrente, de
modo a “despertar” da atencdo para os problemas de modelos de ensino arcaicos que
ainda sdo praticados no Brasil, que ignoram a diversidade e a identidade de seus

alunos.
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Dai a importiancia de estudos que se voltem a questdo da Filosofia
enquanto objeto curricular e como mecanismo imprescindivel para a construgcdo do
conhecimento e quanto a afericdo de cidadania; especialmente em se exigindo a
formacdo criticas de estudantes quilombolas, mas a se considera que ainda h4d muito
para ser feito, no que diz respeito a proposta de uma educacdo inclusiva e cidada.

Este trabalho foi de uma investigacdo histérico-pedagdgica-filoséfica, que
visa um levantamento de dados e informacdes do processo de ensino-aprendizagem
nas comunidade quilombola de educacdo bdsica como também, do funcionamento e
gerenciamento da escola estudada.

E me trouxe excelentes contribuicdes para o somatdrio de experiéncias quer na
observacdo do cotidiano da sala de aula quer inserida nela, como docente
pesquisador. Me trouxe muita compreensdo e atencdo quanto ao quesito

funcionamento do ensino de filosofia numa Escolas Quilombola.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA
CURSO DE FILOSOFIA

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA COMUNIDADE QUILOMBOLA
DE DAMASIO EM GUIMARAES-MA NA UNIDADE INTEGRADA MANOEL
MARTINS DA SILVA NO DIA 06 DE DEZEMBRO DE 2013.

1. Para vocé o que significa o estudo de Etica e Cidadania (Filosofia)?
a) Nao tem significado algum.
b) E mais uma disciplina para obter aprovagio.
¢) Possibilita ver a realidade de uma forma mais critica
d) Ajuda a compreender as outras disciplinas.

2. Vocé leu algum livro de Filosofia?

a) Sim.
b) Nio.

3. Caso a questio anterior seja afirmativa, qual (is) o (s) livro (s) de filosofia vocé ja
leu?

4. Como é trabalhado o ensino de Etica e Cidadania (Filosofia) em sua escola? Usa-
se livros, musicas, poemas, discussoes).
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5. Como vocé espera que a disciplina (Etica e Cidadania) Filosofia possa Ihe ajudar a
compreender e assimilar as outras disciplinas?

6. Quais os meios alternativos nos quais vocé gostaria de aprender Filosofia, por exemplo:
poesia, literatura, cinema, debates?
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