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RESUMO

A avaliacdo vem fazendo parte do cotidiano das pessoas desde muito tempo e tem
suma importancia na vida das mesmas, em especial no campo educacional para
elaboracdo de uma pratica educativa sustentavel no que diz respeito ao
aperfeicoamento e elaboracdo de intervencgdes nas dificuldades dos discentes e na
propria metodologia do docente. Neste contexto a avaliagcdo da aprendizagem torna-
se uma ferramenta indispensavel no contexto educacional, sobretudo na elaboragéo
de instrumento que possam garantir uma avaliacdo inclusiva com direitos a uma
andlise completa do educando. O presente trabalho tem por objetivo realizar o
diagndstico do perfil da avaliagdo da aprendizagem executada pelos professores das
turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental das Escolas Municipais Castro Alves
e Humberto de Campos localizados no municipio de Santana do Maranhdo - MA.
Para fins de andlise foram utilizados a abordagem qualitativa através da aplicacédo
de questionarios semi-estruturados aplicados diretamente aos professores
pesquisados. Vimos, por este, que apesar dos professores pesquisados estarem
familiarizados com a teméatica avaliacdo da aprendizagem muitos sentem dificuldade
de se desprender das praticas tradicionalmente aplicadas que tornam a avaliacéo
uma pratica excludente e classificatoria do processo de ensino aprendizagem. E
importante enfatizar que o principal instrumento utilizado pelos professores para

redirecionar o processo de ensino aprendizagem ainda € a famosa prova.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo diagnostica. Ensino

fundamental.



ABSTRACT
The assessment has been part of the daily life of people since a long time and is
extremely important in their lives, especially in the educational field for the
elaboration of a sustainable educational practice with regard to the improvement and
elaboration of interventions in the students' difficulties and in the own Teacher
methodology. In this context the evaluation of learning becomes an indispensable
tool in the educational context, especially in the elaboration of an instrument that can
guarantee an inclusive evaluation with rights to a complete analysis of the learner.
The objective of this study is to diagnose the profile of the evaluation of the learning
performed by the teachers of the 6th to 9th grade classes of the Castro Alves and
Humberto de Campos municipal schools located in the municipality of Santana do
Maranhdo - MA. For the purposes of analysis, the qualitative approach was used
through the application of semi-structured questionnaires applied directly to the
teachers studied. We have seen that, despite the fact that the teachers studied are
familiar with the theme of evaluation of learning, many find it difficult to detach from
the traditionally applied practices that make the evaluation an exclusionary and
classificatory practice of the process of teaching learning. It is important to
emphasize that the main instrument used by teachers to redirect the process of

teaching learning is still the famous test.

Keywords: Evaluation of learning, diagnostic evaluation, basic education.



LISTA DE APENDICES

Apéndice A: Questionario de avaliacdo do perfil docente............ccccceeeveeeiieeeennnn.

Apéndice B: Questionério de avaliacdo do perfil da avaliacdo da aprendizagem



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Conceito de avaliacdo apresentado pelos professores pesquisados........ 30
Gréfico 2: Sistemas de avaliacdo adotados pelos professores em sala de aula....... 34
Gréfico 3: Professores que fazem uso de um ou mais sistema de avaliagéo............ 35
Grafico 4. Medida das provas segundo os professores pesquisados.............cccuveen. 36
Grafico 5: Professores pesquisados que afirmam avaliar seus alunos de forma

Individual, dupla OU COILIVAL.........iiiii i e e ee e eaaeeees 37
Gréfico 6: Principais objetivos da avaliacdo apresentados pelos professores
O TSTSY0 [T EST= o [0 1RSSR RPPP 39
Grafico 7: Mecanismo mais utilizados pelos professores para atribuicdo de notas...40
Gréfico 8: Relevancia de opcdes marcadas pelos pesquisados no quesito
mecanismo de a atribuicdo de nota aos alunos...........cccoeeviiiiiiiiiiiiiieeee 41
Grafico 9: Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores...........cccccccecceeeennn. 41
Grafico 10: Relevancia dos Instrumentos utilizados pelos professores no quesito

AVAlIAGEO0 UOS AISCENTES. ... .uuuiiiiiiiiiieiiee e ettt et e e e e e e e s e bteear et e e e eeeaeeeeasaeannes 42



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Perfil dos docentes pesquisados (sexo, nivel de formacao, forma de
acesso a escola, carga horéria semanal, tempo de trabalho na docéncia e escolas
que trabalnam) ... e 27
Tabela 2: Perfil docente (disciplina que lecionam versus area de formacéo,

conteudos efetivamente lecionados no ano e grau de satisfacdo na profissao) ...... 28



SUMARIO

1 INTRODUGAO. ..ottt et en et eneaenee, 13
2 OBUIETIVOS. . e e e e e e s 15
2.1 ODJELIVO GEIal......uiiiiiiiiiiiiiie e e 15
2.2 ODbjetivOs €SPECITICOS...cii it 15
3 JUSTIFICATIV A . e e ee et eeeaaa s 16
4 FUNDAMENTACAO TEORICA. .....oiieeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 17
4.1 Conceito de aValiaCa0.......uuuuurureiiiiiiii e s e et 17
4.2 Classificagc8o da avaliaCa0.........uuuuuuriiiiiiiiiiei e 19
4.3 Tendéncias e Perspectivas da Avaliacdo no Sistema Educacional
BraSil@IT0. .. e 21
4.4 Avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental..............cccc.vevveeee. 22
5 METODOLOGIA. ...t e e e e 24
5.1 Caracterizacdo do objeto de estudo.........ccceevvivviiieiiiiiiin e, 24
5.2  Coleta de DAdOS. .....ccooiiiiiiiiiieeie et 25
5.3  ANAlISE A0S DAUOS.....ciiiiiiiiiee etttk e 25
6 RESULTADOS E DISCUSSOES.......ccovceeeeeeieece e eeete ettt en s 27
6.1 Perfil dOS PeSQUISATOS. ......uuiiiiiiiiii i 27
6.2 Anédlise das Formas e Mecanismos de Avaliacao utilizados.................. 29
7 CONSIDERAGOES FINAIS.......oootiiieeeeee et eenn 44
REFERENCIAS. ...ttt e 46

APENDICES. ..o ettt 48



13
1 INTRODUGCAO

A avaliacdo como processo integrante do ambito do ensino e
aprendizagem, tem valor imprescindivel tanto para alunos, professores e instituicées
escolares, pois deixa de ser um momento final fragmentado e passa a ocorrer de
forma natural e continua, podendo contribuir muito mais para a pratica do professor
e para a aprendizagem do aluno, tendo maiores possibilidades de ser formativa. Na
otica de Oliveira et al. (2015, p. 212-213) a avaliacdo da aprendizagem deve ser um
processo onde ndo somente o resultado final importa, mas sim todo o caminho
percorrido até se chegar ao resultado, pois o caminho € passivel de mudancas, onde
se podem mudar os métodos para alcancar o resultado esperado.

O interesse inicial para a realizacao deste trabalho de pesquisa surgiu a
partir da necessidade de refletir acerca da tematica avaliacdo da aprendizagem e
como esta dinamica estd sendo implantada em sala de aula por professores de
nossas escolas. A avaliacdo é um tema bastante debatido em meio a sociedade em
especial no meio académico sob a necessidade de buscarmos novas concepcodes e
modelos inovadores que possa quebrar as configuragbes arcaicas que
disseminaram e que ainda hoje estdo impregnadas na mente dos noSSOS
professores impedindo-Ihes de buscar alternativas que possa garantir uma avaliagao
inovadora e inclusiva.

A avaliacdo, enquanto tematica inexpressivel do contexto escolar, nos faz
necessario refletir sobre a importancia de adotarmos instrumentos avaliativos
eficazes no ensino aprendizagem dos alunos, sobretudo na ampliacdo e
alargamento do conhecimento como um todo.

O objetivo geral deste trabalho foi investigar e realizar o diagnéstico do
perfil da avaliacdo da aprendizagem executada pelos professores do ensino
fundamental das Escolas Municipais Castro Alves e Humberto de Campos, no
municipio de Santana do Maranhdo através da aplicacdo de questionarios semi
estruturados.

Em uma l6gica ampla apresenta-se uma andlise teorica sobre a avaliacao
da aprendizagem sob a Otica de diversos autores estudiosos desta tematica e em
seguida aborda-se os trés tipos de avaliagdo primordiais no contexto escolar, a
somativa, formativa e a diagnostica, a fim de tracar um perfil dessas praticas nas

referéncias consultadas. Em decorréncia da necessidade de ampliar as concepg¢des
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de avaliacdo reflete-se também nos documentos publicos que servem como base
para estruturacdo e organizacdo da educacao no pais e prosseguindo nesta mesma
secao analisa-se dados relativos a outras pesquisas realizadas com intuito de
investigar quais as concepcoes de avaliacdo que permeiam o cotidiano escolar. Por
fim analisa-se atentamente os resultados obtidos e confrontando sempre com
embasamento tedrico. Nas consideracdes finais, aponta-se a reflexdo acerca do

estudo realizado.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Realizar o diagnostico do perfil da avaliacdo da aprendizagem executada
pelos professores das turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental das Escolas
Municipais Castro Alves e Humberto de Campos localizadas no municipio de

Santana do Maranhdo - MA.

2.2 Objetivos especificos

v Tracar um perfil geral da avaliagdo da aprendizagem nas séries de 6° ao 9°

ano do ensino fundamental através da visao dos professores;

v Identificar os tipos ou formas de avaliacdo aplicadas nas sérias de 6° ao 9°
ano do ensino fundamental das escolas Municipais Castro Alves e Humberto de

Campo, no municipio de Santana do Maranhdo — MA;
v Identificar a forma como os testes sao aplicados em sala de aula;

v' Compreender a visdo dos pesquisados sobre o papel da avaliagdo no
processo de ensino aprendizagem.
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3 JUSTIFICATIVA

Uma vez que a avaliagdo é pratica comum nas comunidades académicas
e escolares e que no contexto escolar ela é discutida como ferramenta essencial
para o desenvolvimento de uma pratica educativa mais eficiente e humanizada, que
traz consigo preocupacdes e questionamentos como pratica educativa e a forma
como esta tem sido realizada é que se pensou em avaliar esse procedimento em
escolas publicas de ensino fundamental da cidade de Santana do Maranhéao.

Este contexto traz-se a importante reflexdo e discursdo acerca da
avaliacdo da aprendizagem e nos mecanismos adotados pelos docentes no
processo avaliativo dos seus discentes. Essa discursdo tem o importante papel de
desenvolver no docente a possibilidade de instrucdo para uma pratica educativa
transformadora que busque enfrentar as dificuldades e criar medidas que permitam
avaliar ndo apenas de forma isolada e classificatoria, mas possibilitar uma avaliacao

gue leve em consideracado todos os aspectos do ensino aprendizagem do discente.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Conceito de avaliagdo

A avaliagdo é uma temética que vem sendo discutida no decorrer da
histéria da humanidade, sobretudo no campo educacional e que € vista de varios
angulos e com diversas reflexdes acerca dos processos que a envolve, diversos
autores dedicam-se ao estudo desta tematica por se tratar da natureza do
conhecimento adquirido e como esses estao sendo absorvidos e julgados em meio a
uma sociedade cada vez mais exigente.

A palavra avaliar vem do latim a+valare, que significa atribuir valor e
mérito ao objeto em estudo; assim, avaliar € atribuir juizo de valor sobre uma acéo
ou uma mateéria. Em se tratando de avaliar o processo de ensino e aprendizagem, o
seu significado tem sido pautado pela l6gica da mensuracao, isto €, associa-se 0
significado de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos
(GONCALVES; LARCHERT, 2012, p. 21).

Segundo Santos e Varela (2007, p. 2) o ato de avaliar implica na coleta,
na analise e na sintese dos dados que configuram o objeto da avaliacdo, acrescido
de uma atribuicdo de valor ou de qualidade, que se processa a partir da comparacao
da configuracdo do objeto avaliado com um determinado padrédo de qualidade
previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. Para Goncgalves e Larchert
(2012, p. 47) no caso da avaliacdo da aprendizagem, este juizo de valor deve,
obrigatoriamente, ser elaborado com um completo conhecimento da aprendizagem
do aluno, do seu modo de aprender. Este conjunto de elementos que compde o
julgamento no ato de avaliar é carregado de compromisso com a pessoa que se esta
avaliando; por isso, avaliar requer um conhecimento amplo do aluno.

De acordo com Gongalves e Larchert (2012, p. 17-22), os conceitos
atribuidos a avaliacdo correspondem as etapas histéricas da educacao. Avaliacdo é
um conceito complexo e acompanha o desenvolvimento da educacdo e suas
mudancas paradigméticas. A partir das décadas de 1980 e 1990, surgem no Brasil
concepcbes mais progressistas da avaliagdo. Essas concepgbes ndo sao
consensuais entre 0s autores sobre a tematica no Brasil, fato este que Luckesi

(2011, p. 62) corrobora afirmando que o ato de avaliar tem como funcéo investigar a
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qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em vista procederem a uma
intervencdo para a melhoria dos resultados, caso seja necessaria. Assim, a
avaliacdo € diagnostica. Como investigacdo sobre o desempenho escolar dos
estudantes, ela gera um conhecimento sobre o seu estado de aprendizagem e,
assim, tanto é importante o que ele aprendeu como o que ele ainda nao aprendeu. O
gue ja apendeu esta bem; mas, o que ndo aprendeu (e necessita de aprender,
porque € essencial) indica a necessidade da intervencdo de reorientacdo até que
aprenda.

Segundo Hoffmann (2001, p. 56) a avaliagdo, enquanto relacéo dialdgica,
vai conceber o conhecimento como apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo
professor, como acao-reflexdo-acédo que se passa na sala de aula em direcdo a um
saber aprimorado, enriquecido, carregado de significados, de compreenséao. Dessa
forma, a avaliagdo passa a exigir do professor uma relacdo epistemoldgica com o
aluno - uma conexao entendida como reflexdo aprofundada a respeito das formas
como se da a compreenséo do educando sobre o objeto do conhecimento.

Para Perrenoud (1998) a avaliacdo da aprendizagem € um processo
mediador na construgdo do curriculo e se encontra intimamente relacionada a
gestao da aprendizagem dos alunos. Perrenoud (1998) afirma que na avaliagdo da
aprendizagem, o professor ndo deve permitir que o0s resultados das provas
periodicas, geralmente de carater classificatorio, sejam supervalorizados em
detrimento de suas observacdes diarias, de carater diagnostico. A avaliacdo é um
processo que deve estar a servi¢o das individualiza¢des da aprendizagem.

Segundo Santos e Varela (2007, p. 2) a avaliacdo da aprendizagem nao
se constitui matéria pronta e acabada e é neste sentido que esta pesquisa foi
desenvolvida com o intuito de conhecer e buscar os subsidios que fundamentem
futuramente o caminho a ser desenvolvido pelo professor durante o processo de
avaliacdo dos educandos. Ao avaliar, o professor deve utilizar técnicas diversas e
instrumentos variados, para que se possa diagnosticar o comeco, o durante e o fim
de todo o processo avaliativo, para que a partir de entdo possa progredir no
processo didatico e retomar o que foi insatisfatério para o processo de
aprendizagem dos educandos.

De acordo com Camargo e Faria (2011, p. 1) as avaliagdes que ocorrem
nas escolas publicas, quase sempre estdo ocorrendo de maneiras tradicionais, ou

seja, com notas, conceitos, contrariando assim as legislagdes vigentes, bem como



19

ao grande numero de autores que se dedicam a esse assunto. A avaliacdo de
acordo com os diversos olhares de estudiosos desta tematica citados anteriormente
sobrepbe a ideia de um processo continuo inacabado que agrega investigacao,
diagnostico e reflexdo no processo que envolve a avaliagdo como instrumento de
vinculacdo inseparavel no ensino aprendizagem. No entanto, as discussdes e
reflexdes acerca do processo avaliativo e sua inerente ligacdo com a natureza
humana tem gerado grandes debates com pontos de vistas diferentes, mas com a

mesma linha de pensamento.

4.2 Classificacéo da avaliagéo

Segundo Chueiri (2008, p. 52) a avaliacdo como pratica escolar ndo é
uma atividade neutra ou meramente técnica, isto €, ndo se da num vazio conceitual,
mas é dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia e de educacéao
traduzida em pratica pedagdgica.

De acordo com a visdo de Gongalves e Larchert (2012, p. 57), a avaliagcao
enquanto concepcdo de educacdo ndo tem uma Unica linha tedrica e pratica que a
sustente, nem um paradigma aceito por todos; o que existe € uma variedade de
formas e maneiras de avaliar. Nesse aspecto Gongalves e Larchert (2012, p. 80)
afirmam que a avaliacdo é um elemento constitutivo de todo processo de ensino
aprendizagem que necessita de criatividade, compromisso e competéncia do
professor para ser justa e democratica e requer a utilizagdo de diversos
instrumentos, critérios, recursos e informacdes.

Diante dos varios conceitos e definicbes atribuidos a avaliagcdo, temos
gue muitos autores atribuem classificacdes as diversas formas de aplicacfes e a
que elas objetivam, de forma a tornar estes conceitos mais objetivos, informativos e
didaticamente compreensiveis. Segundo Gongalves e Larchert (2012, p. 57) a
avaliacdo da aprendizagem se apresenta em geral nas modalidades: Somativa,
Formativa e Diagnostica. Os primeiros a apresentarem essas modalidades foram

Bloom, Hasting e Madaus nos anos 60 e estdo da seguinte forma:

a) Avaliacdo Somativa: De acordo com Chueira (2008, p. 58) avaliagao
somativa apoia-se em uma logica ou em uma concepcao classificatoria de avaliacédo

cuja funcéo, ao final de uma unidade de estudos, semestre ou ano letivo, € a de
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verificar se houve aquisicdo de conhecimento. Santos e Varela (2007, p. 03) explica
gue muitas vezes o sistema educacional tem se apoiado na avaliacdo somativa ou
classificatoria com a pretensédo de verificar aprendizagem ou competéncias atraves
de medidas, de quantificagdes. No entanto, este tipo de avaliacdo pressupde que as
pessoas aprendam do mesmo modo, nos mesmos momentos e tenta evidenciar
competéncias isoladas, ou seja, algumas pessoas que por diversas razdes tém
maiores condicdes de aprender, aprendem mais e melhor, outras com outras
caracteristicas, que ndo respondem tdo bem ao conjunto de disciplinas, aprendem
cada vez menos e sdo muitas vezes excluidos do processo de escolarizacao.
Segundo Luckesi (2011, p. 112) avaliagdo somativa ou classificatéria [...] nédo
encaminha o professor a uma tomada de decisdo para 0 avango, para o crescimento
do aluno, mas leva o professor a um ato de aprovacgao ou reprovacao do discente no
final do periodo ou semestre.

b) Avaliacdo Formativa: Santos e Varela (2007, p. 4) enfatizam que
avaliacao formativa é realizada com o proposito de informar ao professor e ao aluno
sobre o resultado da aprendizagem durante o desenvolvimento das atividades
escolares. Localiza a deficiéncia na organizacdo do ensino aprendizagem, de modo
a possibilitar reformulacbes no mesmo e assegurar o alcance dos obijetivos.
Segundo Grillo e Lima (2010, p. 45) avaliacdo formativa é o ponto de partida, pois,
trata de uma pratica continua, realizada durante os processos de ensinar e de
aprender, objetivando a melhoria da aprendizagem enquanto ela se realiza. Tendo
como foco especifico o processo e ndo apenas o0s seus produtos, configura-se como
orientacdo permanente da aprendizagem, tanto para o professor como para o aluno,
gue assumem, solidariamente, compromissos reciprocos.

De acordo com Gil (2006, p. 247 — 248, Apud Oliveira et al, 2008)
avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagbes acerca do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o0 professor
possa ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige. Suas funcdes sao
as de orientar, apoiar, reforcar e corrigir. No entanto, a avaliagdo formativa passa a
ser um instrumento de colaboragdo no ensino aprendizagem ampliando o
conhecimento e refletindo numa prética avaliativa sem finalidade seletiva, onde se
agrega ao processo de formacdo visando aos docentes e discentes redefinir

prioridades e ajuste de estratégias no processo de ensino aprendizagem.
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c) Avaliacdo Diagndstica: segundo a 6tica de Santos e Varela (2007, p. 4)
a avaliacdo diagndstica é constituida por uma sondagem, projecdo e retrospecc¢ao
da situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que
aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por
objetivo verificar em que medida os conhecimentos anteriores ocorreram e 0 que se
faz necesséario planejar para selecionar dificuldades encontradas. A avaliacdo
diagnoéstica exerce a funcdo de verificar as possibilidades do educando para
prosseguir para a préxima etapa do processo ensino-aprendizagem. Para tal, faz o
diagndstico do momento anterior do aluno, descobrindo causas das “deficiéncias” de
aprendizagem. Pretende relatar as fases da aprendizagem em que o aluno se
encontra com pretensfes de fornecer dados e subsidios para o novo planejamento
de ensino (Gongalves e Larchert, 2012, p. 58). Grillo e Lima (2010, p. 17) destaca
gue avaliacdo diagndstica tem forte impacto tanto para o professor como para o
aluno. E por meio dos resultados da avaliacdo que o aluno toma conhecimento do
estagio em que se encontra sua aprendizagem, do significado do esfor¢o realizado e

do que deixou de realizar e das consequéncias que tais fatos acarretam.

4.3 Tendéncias e perspectivas da Avaliacado no sistema educacional brasileiro

A concepcéo de avaliacdo deve ir além da viséo tradicional que focaliza o
controle externo do aluno mediante notas ou conceitos para ser compreendida como
parte integrante e intrinseca do processo educacional. A avaliagdo, ao ndo se
restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, € compreendida
como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a
intervencao pedagoégica (BRASIL: MEC/SEF, 1997).

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em todas essas dimensodes requer
que esta ocorra sistematicamente durante todo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo somente apds o fechamento de etapas do trabalho, como € o
habitual. Isso possibilita ajustes constantes, num mecanismo de regulacdo do
processo de ensino e aprendizagem, que contribui efetivamente para que a tarefa
educativa tenha sucesso (BRASIL: MEC/SEF, 1997).

A avaliagdo deve ser continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao

longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL: LDB, 1996). A
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avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a
sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para
0 processo de aprendizagem individual ou de todo grupo (BRASIL: MEC/SEF, 1997).

Nesta perspectiva a avaliacdo da aprendizagem é compreendida pelas
entidades publicas que orientam a educagdo no Brasil como um conjunto de
atuacOes onde o docente tem a capacidade de fomentar e refletir sobre sua pratica
pedagdgica na busca de contribuir efetivamente para uma pratica educativa de
sucesso durante todo o periodo regente. Vale ressaltar que a avaliacdo segundo os
documentos oficiais € uma prética continua e que os discentes devem ser avaliados
nao sé por notas ou conceitos, mas em todos os aspectos de desempenho ao longo
do periodo.

Segundo Andrade (2005, p. 2) a concepcdo de avaliagdo proposta pelos
PCNs pretende superar a concepc¢ao tradicional de avaliacdo, compreendendo-a
como parte integrante e intrinseca do processo educacional. E contraposta a
avaliacao tradicional, que é considerada restrita ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno, além disso, a proposta de avaliacgdo dos PCNs pressupde
considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender como o produto
alcancado, pressupfe também que a avaliagcdo se aplique ndo apenas ao aluno,
considerando as expectativas de aprendizagem, mas as condi¢cdes oferecidas para

gue isso ocorra.

4.4 Avaliacao da aprendizagem no ensino fundamental

O desenvolvimento do processo educativo deve ser acompanhado de
uma avaliacdo continua e, sobretudo com reflexdes acerca dos instrumentos
utilizados na mesma, para que possa alcancar a aprendizagem dos educandos com
mais eficacia tendo em vista uma perspectiva critica de suas praticas pedagogicas.

Objetivando auxiliar os professores da Escola Municipal Alfredo Paulino
em Tocantins no que diz respeito a avaliagdo escolar de maneira que eles tivessem
confianca e soubessem como avaliar seu aluno, Gomes (2011, p. 8) concluiu em seu
relatorio cientifico que 80% dos professores estdo em processo de formagédo sobre
como avaliar seus alunos, 10% estdo fazendo avaliacdo continua e 10% ainda

acreditam no processo de avaliar tradicionalmente aplicado.
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Vemos claramente que o processo avaliativo é de extrema complexidade
levando em consideracdo todo o contexto do educando em sala de aula, nesta
perspectiva nossos educadores tem um grande caminho a percorrer em busca de
uma pratica avaliativa inovadora que garanta uma melhor eficacia no ensino
aprendizagem.

Outra pesquisa realizada para investigar quais as concepcdes de
avaliacdo que permeiam o cotidiano escolar, analisar o papel da avaliacdo no dia-a-
dia de uma escola de ensino fundamental, explicitar os diferentes entendimentos
sobre a tematica na visao de diferentes autores, compreender o que 0s professores,
alunos e equipe pedagdgica pensam a respeito da avaliacdo da aprendizagem é que
Camargo (2010, p. 79) mostra em seu trabalho que 26,6% dos professores utilizam
a participacdo em sala de aula como principal método avaliativo, 26,6% aplicam
trabalhos individuais e em grupos, 26,6% utilizam provas objetivas e dissertativas,
13,3% a criacdo e execucdo das tarefas propostas e 6,6% utiliza todos os métodos
gue afirma conhecer. Os resultados obtidos pelo pesquisador demonstram que 0
método avaliativo ainda € pautado em aspectos tradicionalmente conhecidos.

De acordo com Camargo (2010, p. 79), dentre os instrumentos avaliativos
que os professores utilizam para avaliar seus alunos, cada um citou mais de um,
dentre os quais a participacdo das atividades em sala, como leituras de textos,
pesquisas, producdo e interpretacdo de textos; trabalhos individuais e em grupos
realizados em sala ou em casa e provas objetivas e dissertativas que sdo 0s mais
utilizados segundo os professores.

De acordo o trabalha de Camargo (2010, p. 79) quando perguntados
sobre 0 que a nota representa para os professores, 25% dos professores acreditam
ser um processo burocréatico, 12,5% afirmam ser consequéncia do aprendizado,
12,5% disseram ser critério importante na avaliagdo, 12,5% afirmaram que nem
sempre a maior nota representa que o aluno sabe tudo, 12,5% afirmaram gue a nota
tem grande significado para os alunos e pais, 12,5% falaram que € o reflexo da
disciplina que o aluno tem para conquistar melhores objetivos e os outros 12,5%
falaram que a nota € atribuida a partir da producéo do aluno.

Diante de todos os instrumentos utilizados pelos professores no processo
avaliativo dos educandos citados anteriormente, traz-se a reflexdo sobre o processo
avaliativo, como este estd sendo aplicada nas escolas do Brasil. E importante

lembrar a inerente ligacdo da avaliagdo com o0 processo de ensino e aprendizagem,
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onde o docente é o principal articulador de todas as praticas transformadoras que
definirdo melhor éxito nas praticas de ensino, sobretudo na absorcdo do
conhecimento.

Perguntado aos professores “o que é avaliar seus alunos? ” de acordo
com Camargo (2010, p. 77), 25% dos professores disseram que € coletar
informacdes sobre a aprendizagem dos alunos; 25% falaram que é identificar o que
foi aprendido ao longo do processo ensino aprendizagem; 12,5% afirmaram que &
analisar o aluno como um todo; 12,5% afirmaram que é analisar o trabalho do
docente; 12,5% falaram que é para saber se eles entenderam tudo o que foi
explicado e 12,5% afirmaram que avaliar o aluno € injusto. Essa pesquisa demonstra
gue ndo had um consenso entre os pesquisados sobre o papel da avaliacdo no
processo educacional.

As explanacdes feitas por uma parcela dos professores desta pesquisa
mostram que a avaliacao torna-se instrumento de coleta de informacédo sobre os
alunos, sobretudo na absorcdo do conhecimento adquirido. Vale salientar que
muitas dessas praticas avaliativas tém a capacidade tanto de contribuir para as
aprendizagens dos alunos, gerando avancos, estimulando e crescimento cognitivo e
sociais, quanto para impedir 0s avangos necessarios a aprendizagem do sujeito.

Grillo e Lima (2010, p. 23) explana que apesar de muitos e rigorosos
estudos sobre avaliacdo, persistem inquietacdes sobre a pratica avaliativa [...] que
requer questionamentos se tais inquietacfes se devem menos aos estudos tedricos
sobre o tema do que a sua prética, pois a avaliagdo continua sendo ponto

vulneravel, exigindo, consequentemente, maiores reflexdes.

5 METODOLOGIA
5.1 Caracterizacao do objeto de estudo

O presente trabalho foi desenvolvido nas Escolas Municipais Castro Alves
e Humberto de Campos, ambas localizadas na cidade de Santana do Maranhao-MA.
A Escola Castro Alves, foi fundada em 1984 e localiza-se a vinte e dois
quildmetros da sede da cidade na qual funcionam turmas de 1° ao 9° ano do ensino

fundamental, possui quinze professores, duzentos e quarenta e oito alunos, um
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diretor geral e um direitor adjunto, uma supervisora, dois vigias, quatro auxiliares e
duas cozinheiras.

A Escola Humberto de Campos foi fundada em 1989, localiza-se a doze
quildmetros da sede da cidade, na escola funcionam turmas de educacgao infantil ao
9° ano do ensino fundamental, na mesma ha quatorze professores, duzentos e vinte
alunos, um diretor geral e um diretor adjunto, dois vigias, trés auxiliares e uma

cozinheira.

5.2 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através de questionarios semi-
estruturados aplicados diretamente aos professores da Escola Municipal Castro
Alves e da Escola Municipal Humberto de Campos. Os entrevistados responderam a
dois questionarios, o primeiro descrevendo o perfil do docente, através de questdes
tais como: formacédo académica principal e complementar; forma de acesso a escola;
carga horaria semanal; séries que lecionam; turnos que trabalham; tempo de
exercicio da profissdo; numero de escolas que trabalham; conteddos efetivamente
lecionados no ano e o grau de satisfagdo na profissdo (Apéndice A). O segundo
guestionario foi composto por questfes acerca da avaliacdo, tais como: definicdo de
avaliacdo, como a avaliacdo da aprendizagem € tratada em sala de aula, os
métodos avaliativos dos professores para com o0s alunos, como 0s testes sdo
aplicados em sala de aula e quais instrumentos avaliativos os professores usam

para atribuir notas, entre outras questdes (Apéndice B).

5.3 Anélise dos dados

Os dados foram apresentados em tabelas e graficos de forma a facilitar a
sua anadlise. As analises sdo realizadas com base nos dados obtidos bem como a
comparacdo dos mesmos com dados constantes na literatura. Os dados serdo

avaliados pontos a ponto conforme o estabelecido nos objetivos.
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Conforme Campos (2004, p. 611) no universo das pesquisas qualitativas,
a [...] andlise de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado
sobre a totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta, tal fato se deve,
invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtor de tais dados,

Ou seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1 Perfil dos pesquisados

Os dados obtidos foram tratados graficamente e analisados ponto a ponto
de acordo com o0s objetivos previamente estabelecidos. Nesse tdpico apresenta-se a
analises dos resultados obtidos na pesquisa qualitativa e os apreciamos a luz da
literatura com todas as peculiaridades e veracidade dos fatos.

A pesquisa contou com 15 professores das diferentes éareas do
conhecimento que lecionam em turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, 08
professores fazem parte do corpo docente da escola municipal Castro Alves e 07
professores do quadro docente da escola municipal Humberto de Campos, para isso
foram aplicados dois questionarios para o0s professores que prontamente se
propuseram a respondé-los. No primeiro questionario foram contempladas questdes
gue descrevem o perfil dos docentes pesquisados (Tabelas 1 e 2).

Tabela 1: Perfil dos docentes pesquisados (sexo, nivel de formacdo, forma de

acesso a escola, carga horaria semanal, tempo de trabalho na docéncia e escolas
gue trabalham)

PERFIL DOCENTE

" ~ FORMA DE ACESSO A
SEXO NIVEL DE FORMACAO ESCOLA
Masculino | Feminino Graduacéao Po6s-graduacao Efetivo Contrato
03 12 12 03 08 07
CARGA HORARIA
TEMPO DE TRABALHO
SEMANAL
20 h 25h 40 h <1 ano la2anos | 3a5anos | 6 a9anos | >10 anos
08 03 04 01 03 02 02 07
NUMERO DE ESCOLAS QUE TRABALHA
Uma escola Duas escolas Em 3 ou mais escolas

04 08 03
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Tabela 2: Perfil docente (disciplina que lecionam X area de formacao, conteddos
efetivamente lecionados no ano e grau de satisfacao na profisséo)

DISCIPLINA QUE LECIONAM E AREA DE FORMACAO

Atuacao na area especifica de Formacgéo Atuacado na area nao especifica de formagéo
14 01
CONTEUDOS EFETIVAMENTE LECIONADOS NO ANO
Menos de 40% Entre 40% e 60% Entre 60% e 80% Entre 80% e 100%
- 06 07 02

GRAU DE SATISFACAO NA PROFISSAO

Excelente Muito bom Bom Regular Péssimo
ASPECTOS

(81 — 100%) (61 -80%) | (41-60%) | (21-40%) | (1-20%)
Disponibilidade de 01 03
recursos
Formagé&o continuada 02 03
Gestéo escolar 01 03
Formacéo anterior do 01
aluno
Disciplina lecionada 01

Série lecionada

Disciplina do aluno

Participacao dos pais

Dos 15 professores pesquisados, 12 sdo mulheres e 3 homens,
demonstrando ainda uma predominancia do sexo feminino no exercicio da profisséo
docente nas séries do ensino fundamental. Destes, 12 possuem formac¢do em nivel
superior com trés deles possuindo pos-graduacédo, o que ndo é 0 mais comum na
maioria das escolas da zona rural do pais. Bof et al (2006, p. 35) constatou em sua
pesquisa (Inep) que a escolaridade dos professores da zona rural revela uma
condicédo de extrema caréncia, os docentes que atuam no ensino fundamental de 12
a 42 série, apenas 9% apresenta formagao superior enquanto na zona urbana esse
contingente representa 38% dos docentes. No ensino fundamental de 52 a 82 série
56,8% dos professores atuam apenas com o ensino médio completo e 42,4% com
curso superior completo realidades que andam na contramao da zona urbana onde
o indice de professores que atuam com o ensino médio completo ndo passa dos
20,7% e com curso superior atinge os 79,1%. Diante do perfil levantado dos

pesquisados a Tabela 1 da pagina 26 demonstra que a grande maioria dos
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professores tem formacéo adequada nas areas de atuacdo e experiéncia de sala de
aula. No entanto € necesséario enfatizar que a maioria, 11 docentes atuam em duas
ou mais escolas, tornando assim professores sobrecarregados e indispostos ao
aperfeicoamento profissional. Os resultados obtidos demonstram ainda que cerca de
50% dos pesquisados possuem estabilidade no sistema de emprego, ao passo que
a outra metade possui contrato temporario.

Referente a oferta de cursos de aperfeicoamento € notério pelos nimeros
obtidos, onde 90% dos pesquisados disseram ser regular ou péssima essa oferta, a
contrariedade entre os professores sobre a formagdo continuada oferecida pela
Secretaria de Educacdo do Municipio, neste sentido reflete-se a auséncia do poder
publico municipal em oferecer formacgéo continuada para seus professores em prol
de estabelecer uma pratica inovadora e inclusiva. Em contraponto analisa-se que
cerca de 90% dos professores pesquisados disseram estar bem ou muito bem
satisfeitos com a disciplina que leciona (Tabela 2, p. 27).

Em meio as dificuldades no exercicio da profissdo, a maioria dos
pesquisados relataram falta de recursos educacionais, a deficiente formacéo anterior
dos alunos, o indisciplinamento dos alunos e a falta de participacdo dos pais como
os fatores mais prejudiciais ao desenvolvimento de uma prética educativa capaz de
garantir um aprendizado eficiente. Fazendo parte de uma sociedade que se
transforma com velocidade extrema e que impOe constantes mudancas e
adaptacdes, os professores se sentem insatisfeitos ao ndo dar conta das exigéncias
que lhes séo feitas no campo profissional, seja pela sobrecarga de trabalho, pela
dificuldade de apoio dos pais dos alunos, pelo sentimento de inutilidade em relacéo
ao trabalho que realizam, pela concorréncia com outros meios de transmissao de
informacéo e cultura e, certamente, pelos baixos salarios (UNESCO, 2004, p. 32).

Vimos pelos resultados que 35% dos pesquisados s6 conseguem lecionar
até 60% de todo o conteudo planejado e 45% consegue lecionar até 80%,
demonstrando que ainda ha percal¢cos e barreiras a serem enfrentados na busca de

um ensino que consiga alcancar o planejamento outrora realizado.

6.2 Analise das formas e mecanismos de avaliacéo utilizados

O segundo questionério traz questdes de cunho estruturado acerca da

avaliacao da aprendizagem, para isso utilizaremos as siglas P1 para professor 1; P2
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para professor 2, e assim por diante para a identificagdo dos mesmos e preservagao
de suas identidades. No primeiro momento analisam-se as definicbes de avaliacdo
segundo os professores pesquisados, vale ressaltar que esta questdo € de cunho
objetivo em que os pesquisados poderiam marcar até duas entre as seis alternativas
disponiveis.

Com base nos dados obtidos e observados no Gréafico 1 da pagina 30
(questdo 1, questionario 2) que 53,57% dos entrevistados definiram avaliagcdo com
uma préatica de investigacdo do docente, cujo sentido € intervir na busca dos
melhores resultados no processo de ensino aprendizagem dos educandos. Neste
sentido a avaliacdo realca o elo primordial entre o ensino aprendizagem dos
educandos e as praticas pedagogicas adotadas pelos professores na estruturacéo e
éxito em sala de aula. Porém 7,14% acredita que a avaliagdo é um instrumento
usado para atribuicdo de valor como nota aos alunos. Nesta perspectiva a avaliagao
para a minoria dos docentes torna-se restrita a aplicacdo de conceitos e valores
guantitativos ao aluno, ndo observando a prética pedagodgica do docente em analisar
a metodologia adotada em sala de aula.

Dessa forma para a maioria dos professores a avaliagdo torna —se um
processo continuo e investigativo sob a necessidades de intervengfes pedagodgicas

com proposito de alcancar éxitos no ensino aprendizagem do educando.

Grafico 1: Conceito de avaliacdo apresentado pelos professores pesquisados de
acordo com o proposto no questionario 2, questao 1 (Apéndice B)

o O
-A1 B) 'C1|:|'D1[[[[[[|'E1'F
60
53,57
=X PELEEERE
50 - [ESRECER
PELEEERE
[ESRECER
PELEEERE
— [ESRECER
40 PELEEERE
[ESRECER
PELEEERE
- [ESRECER
30 PELEEERE
[ESRECER
PELEEERE
[ESRECER
20 - PELEEERE
[ESRECER
10 ,7 1 14 %\\93 PELEEERE
Tt
10 7:14 PELEEERE
e [ESRECER
e PELEEERE
\\\ SR




31

A Questdo 02 pergunta objetivamente o que é avaliagdo na perspectiva
dos pesquisados, nesta 33,3% dos entrevistados disseram que a avaliagcdo da
aprendizagem € um instrumento usado pelo professor para medir o desempenho
dos alunos com relacdo aos conteudos trabalhados em sala de aula. O professor P3
afirmou que avaliagdo é o acompanhamento do desempenho e evolu¢cdo do aluno
no processo do conhecimento, visando melhor desenvolvimento no processo ensino-
aprendizagem, ja o professor P5 disse que avaliar € uma forma de comprovar se o
conteudo foi repassado e adquirido pelo educando com eficiéncia. Cerca de 6,7%
dos pesquisados acreditam que a avaliacdo da aprendizagem consista em conhecer
o grau de conhecimento que o aluno desenvolveu durante a pratica de ensino
adquirido em cada disciplina e o levantamento de informacdes sobre a
aprendizagem dos alunos, resposta essa que foi formulada pelo professor P4, que
disse: “Avaliacdo da aprendizagem € compreender o grau de conhecimento que o
aluno desenvolve durante a pratica de ensino e aprendizagem adquirida em cada
disciplina” e o professor P12 disse que a “Avaliacdo da aprendizagem é um conjunto
de acles, organizadas com finalidade de obter informagcdes sobre o que o aluno
aprendeu, de que forma e em quais condi¢des”.

Observa-se dessa forma que as respostas dos pesquisados apresentam
carater objetivo, simplista e resumido do conceito de avaliacdo aliando este conceito
ao aspecto da medida, o que pode refletir na aplicacéo e efetividade da mesma.

Verifica-se pela Questdo 03 que trata da importancia da avaliacdo que
para a maioria dos professores entrevistados, cerca de 40%, a avaliacdo €
importante, pois, torna-se uma pratica de investigacdo do professor, cujo sentido é
intervir na busca dos melhores resultados no processo de aprendizagem dos alunos.
Neste sentido o professor P14 disse que a avaliacdo da aprendizagem € importante
para identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, determinar se 0s
objetivos propostos foram ou ndo atingidos e aperfeicoar o processo ensino-
aprendizagem; o professor P9 disse que € uma pratica de investigacao do professor,
cujo sentido é intervir na busca dos melhores resultados no processo de
aprendizagem dos alunos; para o professor P8 é a partir dessa avaliacdo que se da
seguimento as aulas procurando melhorar onde for necessario.

A minoria dos professores (6,7%) destaca que a avaliagdo € uma importante
ferramenta usada para a atribuicdo de notas e avaliar desempenho quantitativo dos

alunos ao longo do processo ensino aprendizagem.
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Nesta questdo, analisa-se que grande parte dos professores acreditam
gue a avaliacao é importante, pois, torna-se um processo continuo, essencial para o
ensino e aprendizagem do educando sob, a necessidade de investigar e intervi no
processo de ensino e aprendizagem dos discentes na busca dos melhores
resultados, dessa forma a avaliagdo cumpre funcbes pedagdgico-didaticas no
ambito educativo.

Em resposta a Questao 04 que trata do significado dos termos Avaliar e
Examinar no que se refere ao processo de ensino aprendizagem do aluno, a maioria
dos professores (86,7%) tem discernimento claro quanto a diferenca dos termos,
quanto a isso P1 disse: “... avaliar € o alicerce para a continuagdo do conhecimento,
enguanto examinar ¢ uma forma de medir o conhecimento do aluno, deixando—o
limitado”. P9 disse “..avaliar € determinar os conhecimentos, o rendimento,
gualidade ou quantidade. Examinar é submeter a um exame para comprovar seus
conhecimentos”. P12 disse “...avaliar consiste em ajudar o aluno no seu todo,
examinar é classificatorio e excludente” e P13 disse “A avaliagao vem no decorrer do
tempo, enquanto os exames podem vir em tempo determinado para testar a
capacidade do mesmo”.

Em contraponto a isso 13,3% dos pesquisados acreditam que o termo
avaliar e examinar no contexto da educacéo traz consigo a mesma finalidade. P15
disse que ambos tém a mesma finalidade que é a de tentar verificar o0 desempenho
dos alunos de forma tanto qualitativa quanto quantitativa e P8 afirmou que no
processo da aprendizagem ambas tém a mesma finalidade, averiguar o nivel de
conhecimento do aluno. Nota-se pelas respostas que ao mesmo tempo que 0sS
pesquisados ndo conseguem diferenciar os termos, eles limitam a funcdo da
avaliagdo no processo de ensino aprendizagem.

Déa-se grande importancia a essa questdo especialmente esperando que
0s pesquisados pudessem colocar-se a pensar e questionar-se sobre seu papel no
processo de avaliacdo e numa tentativa de poderem diferenciar os dois termos em
aspectos qualitativos e quantitativos.

Em uma andlise tradicional de educacdo o professor torna-se Uunico
responsavel em provar que o aluno aprendeu os conteldos ensinados por ele,
nessa perspectiva de educagdo muitos de nossos professores ainda confundem os

conceitos de avaliar com examinar. Pode-se em contrapartida afirmar que examinar
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torna-se um recurso utilizado nas etapas da pratica avaliativa ndo exclusivamente,
mas como instrumento auxiliador no processo de avaliacao.

Pela Questao 05 verifica-se que 60% dos professores afirmaram que a
avaliacdo diagnostica é feita no inicio do ano letivo para conhecer os alunos
verificando os conhecimentos prévios sobre os contelidos a serem estudados. Sobre
esta P4 afirma que avaliacdo diagndstica “E o ato de perceber o conhecimento
adquirido e experiéncia que o aluno traz consigo”. P1 diz que “Seria uma sondagem
prévia a respeito do que o aluno sabe ou deveria saber, uma espécie de checape
para detectarmos avangos e necessidades do nosso publico alvo” e P14 diz que “E a
avaliacdo feita no inicio do ano letivo para conhecer os alunos e verificar os
conhecimentos prévios sobre os conteudos a serem trabalhados”. (P14).

Em contrapartida 6,7%, acreditam que a avaliacdo é somente para obter
informacdes sobre os alunos, conforme a afirmacdo de P12 na sua colocacdo “E
aguela primeira, que fornece ao educador informacgdes sobre o educando”.

Nesta questéo conclui-se que para a maioria dos professores a avaliacado
diagnéstica € um de instrumento que buscar o levantamento de informacdes acerca
dos conhecimentos prévios dos discentes no processo de ensino e aprendizagem.
Em concordancia com este tipo de avaliagdo o professor torna-se 0 processo
avaliativo transparente na tomada de decisdo na sua pratica pedagodgica logo de
inicio para possiveis correcbes de aprendizagem dos educandos gerando
necessidades de julgar técnicas e instrumentos que possam garantir que o0 ensino e
aprendizagem acontega com éxito.

Observa-se no Grafico 2 da pagina 34, referente a questdo 6
(questionario 2) que dentre os sistemas de avaliacdo adotados em sala de aula
pelos professores para avaliar seus alunos a avaliagdo somativa € a mais utilizada
segundo os professores, cerca de 55,56%; 29,63% utilizam a avaliagdo diagndstica
e a minoria dos professores utiliza a avaliagao formativa 14,81%.

Analisa-se por meio desta questdo que a maioria dos professores ainda
dispdem de um sistema de avaliacdo que agrega uma légica classificatoria dotada
de valores acerca da medi¢cdo de conhecimentos adquiridos pelos os alunos, desta
forma a avaliagdo torna-se um processo restrita uma pratica baseadas muitas vezes
em provas e exames sob a penalidade de aprovacdo ou aprovacdo do discente no

final de cada semestre ou periodo.
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Grafico 2: Sistemas de avaliacdo adotados pelos professores em sala de aula de
acordo com o proposto no questionario 2, questao 6 (Apéndice B)
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A questao a seguir surgiu da segunda analise da questdo 6, onde iremos
focalizar no Gréfico 3 da pagina 35, a dinamica envolvendo os sistemas de
avaliacdo usados pelos professores em sala de aula dando énfases a introducéo de
um ou mais sistemas de avaliacdo. Nesta perspectiva, 40% dos entrevistados
utilizam mais de um sistema de avaliagdo, dos quais 26,65% utilizam duas formas
de avaliacdo e 13,33% utilizam trés. Por outro lado, 60% dos professores usam
somente um sistema de avaliacao.

Nesta perspectiva os discursos da maioria dos professores divergem do
verdadeiro sentido de avaliar como um todo. A avaliacdo, segundo a visdo da
maioria dos professores pesquisados, torna-se restrita a um sé sistema, que por sua
vez é insuficiente para agregar valores que os levem a uma pratica pedagogica
capaz de vencer os desafios encontrados no ensino aprendizagem. A avaliacao
como todo deve estar a servico do conhecimento tornando ferramenta essencial
para uma boa prética pedagogica do professor em prol de restabelecer o equilibrio

nos conflitos encontrados no processo de ensino aprendizagem.
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Grafico 3: Mostra a porcentagem dos professores que fazem uso de um ou mais
sistema de avaliacéo referente a analise da questao 6, do 2° questionario (Apéndice
B)
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Em resposta a Questdo 07, pode ser observada que 86,67% dos
professores sdo a favor da aplicacdo da prova, no entanto alguns argumentam que
ndo utiliza a prova como Unico meio avaliativo, pois assim prejudicaria 0 nosso
aluno, conforme disse o professor P1. O professor P8 afirmou que é através das
provas que o professor consegue saber se 0 aluno compreendeu ou ndao o contetdo
estudado visto que nem todo aluno tem a facilidade de expor seu entendimento para
toda classe, e o P8 complementa essa questdo afirmando que a prova é uma
maneira de identificar se o aluno assimilou o conteudo por meio da ferramenta
aplicada.

No outro extremo 13,33% se declararam contra a aplicacado da prova. P7
disse que a prova sé deixa o aluno preocupado em responder questbes imposta
para ele o que néo significa que ele ndo tenha aprendido o conteudo e P6 diz ndo
ser favoravel a aplicacdo de provas, pois acredita que os alunos ndo estdo
preparados para fazer qualquer prova.

De acordo com os dados levantado nesta questdo conclui-se que para a
maioria dos pesquisados a prova ainda € o principal instrumento usado no processo
avaliativo dos discentes, embora alguns afirmarem que usam outros instrumentos
avaliativos, a maioria dos professores ainda faz parte de uma cultura
ultraconservadora que supervaloriza a aplicacdo de provas no ensino aprendizagem

como instrumento avaliativo.
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Conforme mostrado no Grafico 4 da péagina 36 relacionado a questao 8
(questionario 2) tem-se que 35,48% dos professores acreditam que as provas
medem o nivel de aprendizado do aluno em relacdo ao contetdo estudado; 19,35%
afirmaram que as provas medem o0s conhecimentos prévios dos alunos e a
capacidade de raciocinio logico dos discentes, 12,9% acreditam que as provas
medem a capacidade do aluno em elaborar respostas e 6,45% dos professores
acredita que as provas medem o nivel de aprendizado do aluno de modo geral e
conhecimentos do cotidiano que o cercam.

Em decorréncia dos resultados apresentados nesta questdo é importante
salientar que uma boa parte dos professores pesquisados acreditam que as provas
medem o nivel de conhecimento do aluno em relacdo ao conteudo estudado, mas
em contra partida € importante destacar que as provas ndo podem ser um dado
concreto sobre conhecimento e sim sobre o0 momento, pois, a mesma ndo é capaz
de relacionar o conhecimento adquirido em sala de aula com cotidiano externo
vividos diariamente pelos os discentes que muitas vezes sdo situacdes extremas
como cansaco do dia a dia, estresse entre outros problemas emocionais que néo

deixam o aluno concentrar-se perante uma prova e apresentar um bom resultado.

Grafico 4: Medida das provas segundo os professores pesquisados proposto no
guestionario 2, questdo 8 (Apéndice B)

(- A, B, N-c, [I-p, &J-€, B&A-F
40 C
=
30 -
204 19,35 19,35

150 S 12,9 B
SRS SRS

10 - Sl SRRRSSS m
Sh 6,45 R o

2 SRR i,

§ [ECCCRRRS T,
[CCRCRRS Tt
B

SRRRSNSS %

5 -

De acordo com o Grafico 5 da pagina 37, analisamos sobre a forma
como a avaliagdo deve ser aplicada em sala de aula, se de forma individual; em
dupla ou de forma coletiva (Questao 9, Questionario 2). 83,33% dos professores

afirmaram que a avaliacdo deve ser individual, conforme explicita P1, P12 e P14
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respectivamente em suas falas: “Por que s6 assim sabemos o nivel de
aprendizagem da turma em particular’; “Dessa forma o docente conseguira verificar
0s progressos, as dificuldades que ocorrem no processo ensino aprendizagem,”
“Para se verificar o nivel de aprendizado em relacdo aos contetdos, bem como
raciocinio logico é necessaria que seja individual”’. 11,1% afirmam que a avaliacao
deva ser aplicada de forma coletiva e 5,56% acredita que avaliacdo deve ser em
dupla. O professor P10 enfatiza sobre a importancia das trés formas de aplicacéo
das avaliacbes quando afirma que as trés tornam-se essencials no processo
educativo tendo elas as suas peculiaridades.

Neste contexto, a maioria dos professores avaliam seus alunos de forma
individual com o intuito de agrega um processo individual a fim de analisar a
individualizacédo de cada discente respeitando assim a capacidade de aprendizagem

e 0 desenvolvimento cognitivo pessoal de cada aluno.

Gréfico 5: Professores pesquisados que afirmam avaliar seus alunos de forma
individual, dupla ou coletiva referente ao questionario 2, questao 9 (Apéndice B)
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Ainda sobre a forma como a avaliacdo deva ser aplicada, a Questao 10
pergunta sobre a utilizagdo de material de consulta durante a realizagdo das
avaliacdes. Em resposta a essa questdo 53,33% dos professores responderam que
as provas devem ser feitas sem consulta a qualquer material, conforme afirma P14
dizendo que “Se permitir consulta a avaliacdo deixa de ter sua principal
caracteristica” e P15 quando afirma que “N&o, pois o aluno deve explorar conteudos
estudados de forma a lembrar dos mesmos através de aulas aplicadas dentro de

sala de aula”.
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Ja 40% dos professores sao favoraveis a provas pesquisadas. P7 diz que
as avaliagcbes devem explorar diferentes habilidades e entender os diversos rituais
de aprendizagens dos alunos e P9 diz que o uso de material bibliografico para
consulta serve para aumentar o grau de conhecimento dos alunos.

Nesta questdo, a prova € tratada pela maioria dos professores como
Unica e exclusivamente meio de acreditacdo do conhecimento adquirido pelos os
discentes no processo de ensino e aprendizagem sob a 6tica de elucidar a pratica
educativa do docente quanto sujeito transformador da realidade do aluno.

Verifica-se na Questdo 11 que a maioria dos pesquisados 52,38% séo
favoraveis as provas dissertativas, enquanto 47,62% opta pelas provas objetivas. E
importante ressaltar que nesta questao alguns professores usam as duas opc¢des de
provas. P5 afirma utilizar as provas subjetivas, pois nesta “... o aluno tem a liberdade
de demonstrar a sua individualidade, dominio da profundidade do conteudo,
podendo integra e exprimir as proprias ideias e expressar sua compreensao”. P1 diz
‘gque € o0 meio mais pratico de sabermos se 0 aluno esta observando o que esta
sendo ensinado a ele”. P13 afirma utilizar as duas formas (objetivas e subjetivas) e
argumenta que a “prova objetiva faz com que o aluno pense antes de responder”,
mas ressalta, que a “...subjetiva explora mais, tanto a leitura como a escrita”. P8
afirma ser contra as provas objetivas, pois afirma, que “... as provas objetivas déo ao
aluno a opgéo de apenas chutar as respostas”, no entanto, afirma utilizar a prova
subjetiva, pois para ele “as subjetivas o aluno precisa ter assimilado o conteudo”.
Usando outra dtica P6 diz que as provas “Objetivas [...] € uma maneira pelo qual ha
mais tempo para o aluno identificar-se”.

Esta questao, traz consigo, uma reflexdo acerca das provas objetivas e
dissertativa, que por sua vez, mostra que a maioria dos professores pesquisados
sdo a favor das provas dissertativa, sob alegacdo de obter informagdes mais
concretas acerca dos conhecimentos adquiridos pelos os alunos durante o processo
de ensino e aprendizagem. Por sua vez, ndo existe uma recomendacdo mais
apropriada para aplicacdo de provas objetivas ou dissertativa, existe uma analise
criticas por parte do docente sobre as questdes a se propor para aguele momento

em razao de seus objetivos.
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Em conformidade com Gréafico 6 da pagina 39 (questao 12, questionario
2) analisa-se sobre o principal objetivo da avaliacdo, pelo qual ver-se que 33,33%
dos professores afirmaram que o principal objetivo da avaliacéo ¢é avaliar.

P8 diz que é “... a partir do resultado obtido com a avaliagdo eu posso
direcionar a minha forma de ensino. Se o resultado for satisfatorio, deve continuar se
ndo, devo mudar minha metodologia de ensino”. P9 e P13 afirma que avaliar “E
saber se o0 aprendizado do aluno aconteceu de fato”. J& minoria 3,7% destaca que o
principal objetivo da avaliagdo e somar e formar.

Neste contexto, a avaliacdo, € uma pratica indispensavel dentro do
processo de ensino e aprendizagem, onde a maior parte dos entrevistados
acreditam que o principal objetivo da avaliacdo é avaliar, que por sua vez, este
processo de avaliar vem agregando informacgfes de como o ensino estar ocorrendo,
sob a necessidade de fazer intervencdes na pratica pedagdgica do professor
durante o processo de ensino, para poder entdo, alcancar os objetivos propostos
para aquela etapa do processo educativo. A avaliacdo é um processo continuo,
reflexivo, investigativo e interventivo, sob a necessidade de atribuicdo de juizo de
valor acerca do conhecimento adquirido pelo os discentes e como esses estédo
sendo repassado, para tal, esse processo de avaliacdo deve contar com uma série
instrumentos avaliativos que possa garantir uma boa analise dos resultados em prol
de uma educacéao de qualidade.

Gréafico 6: Principais objetivos da avaliacdo apresentados pelos professores
pesquisados de acordo com o proposto no questionario 2, questao 12 (Apéndice B)
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Dentre os mecanismos utilizados pelos professores para atribuicdo de
notas aos alunos, observa-se no Grafico 7, (questao 13, questionério 2) que 20,63%
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dos professores pesquisados destaca que o mecanismo mais utilizado para atribuir
notas sdo as provas, e a minoria 1,59% usam o seminario para atribuicdo de nota
aos alunos. Em resposta a essa questéo verifica-se que os professores diversificam
0s instrumentos usados para a atribuicdo de nota como veremos a seguir no Grafico
8.

Grafico 7: Mecanismo mais utilizados pelos professores para atribuicdo de notas
proposto no questionario 2, questdo 13 (Apéndice B)
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Dando sequéncia a andlise da questdo 13 vemos pelo Gréafico 8 da
pagina 41, que 26,6% dos entrevistados utilizam quatro instrumentos de atribuicao
de nota aos alunos, 13,33% utilizam apenas um instrumento como requisito para a
atribuicdo de nota e a minoria 6,67% utilizam apenas dois instrumentos para a
atribuicdo de nota.

Neste sentido, o professor deve seguir ndo somente um instrumento de
avaliacdo, mas varios que possam fornecer informagdes do ensino aprendizagem
dos educandos, para que 0 mesmo possa intervir na pratica pedagodgica para um
melhor resultado alcancando assim o0s objetivos propostos. Dessa forma, a

avaliacdo toma sentido quando agimos sobre objetivos e estes sdo alcancados.
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Grafico 8: Relevancia de opcdes marcadas pelos pesquisados no quesito
mecanismo de a atribuicdo de nota aos alunos da questdo anterior referente ao
questionério 2, mostra a (Apéndice B)
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Segundo proposto na questdo 14 e analisada no Grafico 9 da pagina 41
deste trabalho vemos que 20,97% dos entrevistados utilizam como principal
instrumento avaliativo a prova escrita, 17,74% utiliza trabalho individual e apenas
1,61% dos professores pesquisados utiliza a prova oral como principal instrumento
de avaliacdo em sala de aula. Diante dessa realidade convém afirmar que a prova

escrita ainda é o principal instrumento de avaliacdo dos professores.

Gréafico 9: Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores, proposto no
guestionario 2, questao 14 (Apéndice B)
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Com o resultado apresentado no Grafico 10 da pagina 42, analisou-se,
em decorréncia da questdo anterior, a dindmica envolvida no quesito instrumentos
avaliativos praticados pelos professores em sala de aula onde 33,33% dos
entrevistados utilizam quatro instrumentos avaliativo para avaliar seus alunos.
Enquanto 13,33% utiliza apenas um instrumento avaliativo. Neste contexto €
importante ressaltar que a grande maioria dos professores entrevistados adotam
mais de quatro instrumentos avaliativos. Contudo, é importancia destacar esta
diversificacdo dos instrumentos avaliativos feita pelos os professores entrevistados,
isso retrata, a busca do aperfeicoamento da prética educativa de forma justa e nitida

ao alcance dos objetivos propostos pelo o docente.

Gréfico 10: Grafico referente ao questionario 2, mostra a relevancia dos
Instrumentos utilizados pelos professores no quesito avaliagdo dos discentes da
guestao anterior (Apéndice B)
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Quando perguntados sobre a necessidade de realizacdo de reflexdo
sobre a pratica avaliativa no ensino aprendizagem (Questdo 15) verifica-se pela
grande maioria (100%) dos professores pesquisados considera importante conhecer
mais a respeito da avaliacdo da aprendizagem.

Neste sentido os professores reconhecem a necessidades de buscar mais
conhecimento acerca da avaliacdo, tema este, que é de grande importancia para
tornar a pratica educativa consistente e solidada para vencer os desafios
encontrados em sala de aula, pois € através das nossas acdes e reflexdes que

inovamos as nossas metodologias abrimos caminhos para o conhecimento humano.
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Ao serem questionados sobre a leitura de livros, artigos, revistas sobre a
tematica avaliacdo (Questdo 16) foi constatado que 93,3% dos professores
pesquisados afirmaram ja estarem familiarizados com a tematica avaliagdo por meio
de leituras em artigos, revistas e em outras fontes de informagdes. Ainda
discorrendo da temética avaliagdo, analisa-se na questao 19 quando perguntados da
importancia de conhecer mais a respeito da avaliacdo da aprendizagem 100% do
pesquisados admitiram que € muito importante estender mais seu conhecimento
acerca da avaliagéo.

Na perspectiva de educador, o professor passa a ser um objeto de
transformacdo da sociedade, que, no entanto, s6 é valida quando o mesmo tem
censo critico do meio que o cerca, tornando assim a pratica educativa inovadora e
transparente. E importante ressaltar, que a grande maioria dos professores
pesquisados estdo familiarizados com a tematica avaliacdo, mas na questdo 19
demonstram que a necessidade de buscar leituras complementares que enriqguegcam
seus conhecimentos acerca da avaliacdo da aprendizagem e, que os auxiliem no
processo ensino aprendizagem. Silva (2013, p. 3) ressalta, que da leitura de autores
gue abordam esta teméatica, destaca-se a importancia de uma reflexdo em relacéao
as avaliacbes e sua importancia no processo diagnéstico da relagdo ensino —
aprendizagem.

Para a Questéo 18 que tem por fim verificar se as concepc¢des avaliativas
sdo discutidas nas reunibes pedagdgicas da escola, vimos que 46,7% dos
professores nunca participaram de nenhum treinamento a respeito do processo
avaliativo, no entanto, na questdao 20, uma grande parte dos professores 93,3%,
gostariam de ter um treinamento sobre a avaliacdo da aprendizagem com intuito de
adquirir uma pratica inovadora e consequentemente inovacdes nos instrumentos
avaliativos que os mesmos utilizam. Contudo, na questdo 17 é lamentavel que
26,7% dos professores afirmam que as concepcdes de avaliagbes ndo sao
discutidas nas reunides pedagdgicas da escola.

Segundo Silva (2013, p. 8) alguns sistemas de ensino estao interessados
apenas nos percentuais de aprovagado ou reprovacado do total dos educandos. No
entanto, propde-se que o essencial seja a contemplacéo da aprendizagem por parte
dos educandos, no sentido de auxiliar para com seu desenvolvimento, avangos e
progressos, pois a atribuicdo de notas se traduz apenas numa formalidade de

registro.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi tracar um perfil geral da avaliacado da
aprendizagem adotados em sala de aula pelos professores de duas escolas
municipais de Santana do Maranh&o, a avaliagdo como elo primordial de ligagéo
entre o ensino aprendizagem e a adocdo de praticas educativas eficazes na
construcdo do conhecimento. Resultado implica em uma reflexdo critica, sobretudo
como esta sendo elaborada e aplicada dentro da sala de aula. Em conformidade
com a legalidade deste trabalho esta reflexdo parte da colaboracéo de diferentes
autores estudiosos desta tematica, assim como, o entendimento dos professores
acerca da tematica avaliacdo da aprendizagem e seus respectivos instrumentos
avaliativos.

Constatou-se, ao longo do trabalho, o quanto € importante discutir e
refletir sobre avaliacdo e ver quao grande significado a mesma tem dentro do
sistema de ensino, para a melhoria do ensino aprendizagem. Pois, sabemos que a
avaliacdo € o ponto de apoio para a intervencdo e tomada de deciséo sobre o que
fazer para superar os obstaculos que impede a aprendizagem dos alunos. Dessa
forma compreendemos que a avaliagéo deve estar centrada nos seus reais objetivos
a serem alcancados.

A partir desse estudo verificou-se que o quadro de professores é formado
por maioria do sexo feminino, e todos os professores tém nivel superior. E relevante
enfatizar que, apesar das dificuldades encontradas no dia-a-dia como a falta de
recursos pedagogicos, alunos indisciplinados, formacdo anterior do aluno
comprometida, a falta de participacdo dos pais e a falta de oferta de formacéao
continuada por parte da secretaria municipal de educacdo, os professores
apresentam-se satisfeito com a disciplina de atuacao.

Entretanto, com relacdo a tematica discutida, € importante destacar que
apesar dos professores mostrarem-se familiarizados com a tematica avaliacao,
ainda mostram tracos de uma apropriacdo do sistema tradicional, onde para a
maioria a avaliagcdo tem como objetivo principal medir o desempenho dos alunos
acerca dos conteudos estudados, e maioria dos professores apropriam-se da
avaliacdo somativa para fazer as suas analise do andamento do processo de ensino

aprendizagem dos discentes.
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Com base nos dados levantados, observa — se que os professores das
escolas pesquisadas, ainda tém a avaliacdo como meio classificatério, mas é
importante destacar que diante de toda a complexidade que a avaliacdo traz a
mente dos professores a maioria utiliza quatro instrumentos avaliativos, iSSo nos
traduz que aos poucos a avaliagdo ganha seu verdadeiro sentido.

No entanto, € necessario que haja investimento na formacéo continuada
dos professores e uma reflexdo mais aprofundada acerca da avaliagdo no intuito de
modificar a postura dos docentes dentro de sala de aula e estabelecer um elo de
ligacdo entre a avaliacdo e o processo educacional, trazendo a avaliagdo como
componente indispensavel na integracdo de boas praticas educativas de todo o
processo educativo, dessa forma conseguiremos alcancar os objetivos atrelado em
uma boa prética de ensino e, consequentemente contribuindo para uma educacgao

de qualidade e justa para com os discente e com a sociedade
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PERFIL DOCENTE

1. | ESCOLA SIGLA
Masculino
2. | DOCENTE SEXO
Feminino
2.1 | Formacdo académica principal
» Formacéao académica
~ | complementar
2.3 | Forma de acesso na escola Efetivo Contrato
2.4 | Carga horaria semanal 20 horas 25 horas 40 horas
25 | Seéries que leciona 6° ano 7° ano 8°ano 9° ano
Turno (s) que trabalha Matutino \espertino Noturno
Disciplina Carga Horaria Semanal
1
Disciplinas lecionadas 2
26
3
4
5
3. TEMPO QUE LECIONA
31 Ha menos de 1 Delaz De 3 a5 anos De 6 a9 anos Acima de 10 anos
ano anos

ESCOLAS QUE TRABALHA
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4.1 Apenas em uma escola Em 2 escolas. Em 3 escolas
5. ENSINO APREENDIZAGEM
') i 0 0,
- Conte_udo efetivamente Meglos de Entreo 40% e Entre0 60% e Mais de 80%
lecionado no ano 40% 60% 80%

GRAU DE SATISFACAO NA | Excelente | Mutobom | Bom requiar | T | JUSTIFICATIVAS E COMENTARIOS

6. | PROFISSAO (21-40%)
(81-100%) | (61-80%) | (41-60%) (1-20%)

Disponibilidade de
6.1 | recursos

Formacéo continuada
6.2

Gestao escolar
6.3

Formacéo anterior do
6.4 | aluno
6.5 | Disciplina lecionada
6.6 | Série lecionada

Disciplina do aluno
6.7
6.8 | Participacao dos pais
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APENDICE B

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PERFIL DA AVALIACAO DA

APRENDIZAGEM

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A. E um instrumento que mede o grau de conhecimentos dos alunos.

B. E a avaliacio continua e cumulativa do desempenho do aluno.

C. E um instrumento que avalia com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Marque duas D. E uma ferramenta que preconiza o desempenho dos alunos ao
Proposicoes que Iy longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.
1. { definem Avaliacédo da - _ T
aprendizagem. E. E um instrumento para atribuir juizo de valor como nota aos
alunos.

F. E uma prética de investigag&o do professor, cujo sentido é intervir
na busca dos melhores resultados no processo de aprendizagem
dos alunos.

Resposta:
Mas afinal, o que ¢
, avaliacdo da
" | aprendizagem?
Resposta:

Qual a importancia da
avaliacdo da aprendizagem
para 0 processo de
ensino/aprendizagem?

Com relagcdo a Avaliacdo da aprendizagem, as palavras “Avaliar e Examinar” tem o mesmo

significado?

41

Justifique sua resposta:

O que vocé entende por “
Avaliacdo Diagndstica?

Resposta:

Sistema de avaliacdo adotado em sua sala de aula

6.1

A. Diagnostica

B. Formativa C. Somativa




o1

O professor deve aplicar provas?

Justifique sua resposta:

Sim N&o
7.1
. O que as provas medem?
61 A. Nivel de aprendizado do aluno em relagé@o ao contetdo.
- B. Nivel de aprendizagem do aluno de modo geral.
63 C. Nivel de conhecimento do aluno do cotidiano que o cerca.
64 D. Conhecimentos prévios do aluno.
65 E. Capacidade do aluno em elaborar respostas.
- F. Raciocinio légico.
Outros:
8.7
o Como a avaliacdo deve ser aplicada?
o1 A. Individual B. Coletiva C. Dupla
Justifique sua resposta:
9.2
As provas devem aplicadas com consulta a material bibliogréafico (livros, cadernos, apostilas,
10. computador etc)?
Justifiqgue sua resposta:
Sim N&o
10.1
1 Os itens da prova devem ser....
Justifique sua resposta:
Objetivas . .
111 Dissertativas
1 Qual o principal objetivo da avaliagdo?
121 A. Diagnosticar B. Formar C. Somar D. Avaliar

E. Cumprir a carga horéria F. Preencher o diario

G. Aprovar/Reprovar o aluno
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Justifique sua resposta:

12.2
13 Quais mecanismos vocé mais utiliza para atribuir notas?
A s C. Disciplina Comportamento
A. Frequéncia as aulas B. Provas P ( P )
13.1 estudada
D. Desempenho no conteudo E. Participacao nas L
F. Seminarios
132 estudado aulas
G. Trabalhos
S H. Amostra cultural I. Trabalhos em grupos
13.3 individuais
Justifique sua resposta:
v Dos instrumentos avaliativos qual (ais) vocé mais utiliza?
B. Trabalho C. Trabalhoem .
A. Trabalho em grupo L D. Pesquisa
14.1 grup individual dupla q
142 E. Prova escrita F. Seminérios G. Prova com consulta H. Prova oral
143 I. Atividades do livro J. Atividades extras
5 Vocé jarealizou alguma reflexdo sobre a pratica avaliativa no ensino aprendizagem?
Sim N&o
15.1
16 Vocé jaleu livro, artigo, revista sobre a tematica avaliagdo?
Sim N&o
16.1
. As Concepcdes avaliativas sdo discutidas nas reunides pedagdgicas da escola?
Sim Nao
17.1
18 Vocé ja participou de algum treinamento a respeito de processos avaliativos?
Sim N&o
18.1
10 Vocé considera importante conhecer mais a respeito da avaliacdo da aprendizagem?
Sim N&o
19.1
20 Vocé gostaria de realizar um treinamento sobre a avaliacdo da aprendizagem?

20.1

Sim

N&ao
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