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RESUMO

Esta pesquisa discorre sobre a problematica do processo de ensino aprendizagem
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Aldeia Morro Branco indigena em uma
escola da Aldeia Morro Branco, situada no municipio de Grajau-MA. Seu obijetivo
central entender como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem nas aldeias a
partir da percepcao dos professores. A Educacao Indigena é uma acao politico-
educacional fundamental para a manutengdo da cultura indigena brasileira,
constituindo-se um processo de transmissdo dos conhecimentos ancestrais
construidos pelas populagdes indigenas. A Educacao Escolar Indigena diz respeito a
acOes educativas formais, através de um processo educacional pautado pela
interculturalidade e pelo bilinguismo. Do ponto de vista metodoldgico, a investigacéo
se fundamentou como uma pesquisa qualitativa. Constatou-se que ainda ha muito a
ser feito para que o processo de uma educacao emancipadora na Aldeia Morro
Branco, o qual retrata a realidade de muitas aldeias do pais, alcance os principios
fundamentais para uma Educacgéo Indigena capaz de atender as necessidades de
valorizacao e preservacao dos povos e da cultura indigena.

Palavras-chave: Educacao Indigena. Aldeia Morro Branco. Grajau- MA.



ABSTRACT

This research deals with the problem of the process of teaching learning in the Early
Years of Elementary School in Aldeia Morro Branco, indigenous to a school in Aldeia
Morro Branco, located in the municipality of Grajau - MA. Its central objective is to
understand how the process of teaching and learning in the villages occurs from the
perception of teachers. Indigenous Education is a fundamental political-educational
action for the maintenance of the Brazilian indigenous culture, constituting a process
of transmission of ancestral knowledge built Indigenous School Education refers to
formal educational actions through an educational process based on interculturality
and bilingualism. From the methodological point of view, the research was based as a
qualitative research. It was noted that there is still much to be done so that the process
of an emancipatory education in Aldeia Morro Branco, which portrays the reality of
many villages in the country, reaches The fundamental principles for an Indigenous
Education capable of meeting the needs of valorization and preservation of indigenous
peoples and culture.

Keywords: Indigenous Education. Final Years. Aldeia Morro Branco. Grajau-MA.



Grafico 1:

Grafico 2:

Grafico 3:

Grafico 4:

Grafico 5:

Grafico 6:

Grafico 7:

LISTA DE GRAFICOS

Formacao dos professores entrevistados............ueeeeeeeeeieeeiiiiiiiinnnes
Tempo de atuaga@o Na €AUCAGAD.........uuvrrreeriieriieeeeee e eeee e

Processo de alfabetizagcdo na escola indigena...........cccccceeeeiiiinneen.
Estratégias pedagogicas utilizadas na pratica educacional
DIHINQUE. ... e

Auxilio da proposta pedagdgica na valorizagao da cultura do povo
indigena Tentehar..........cooo e

Existéncia de materiais pedagdgicos apropriados para a educacao
DIHINQUE. ... e
Participagdo em curso de formagédo continuada em educagéo
T Lo = - U PRSP

24

25

26



SUMARIO

TINTRODUGAO ... e s s s s s e 10
2 EDUCACAO INDIGENA X EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA ......................... 12
2.1 Caracteristicas da EscolaIndigena ...............cccoooiiiiiiii e 13
3 HISTORICIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL E NO
MARANHAO: Alguns apontamentos .............ccccccvoveveveverereeerereeeseeseeesesesesnneneeen, 15
3.1 Educacao escolar indigena no Maranhao: primeiros apontamentos............. 18
4 EDUCACAO INDIGENA NA ALDEIA MORRO BRANCO NA CIDADE DE
GRAUAU/IMA ... en st n st n e 20
4.1 Metodologia ........ooooiiii e 20
4.2 Caracterizacao do campo, dos sujeitos e dos instrumentos da pesquisa ..20
4.3 Analise e Discussao dos dados ............cccoeoooiiiiiiiiiic e 21
CONSIDERAGOES FINAIS ........oovovieieieeeeeeeeeee et n s 28
REFERENCIAS..........cooiiiiiiecteieecte ettt 29

APENDICE



10

1 INTRODUCAO

A educacao escolar Indigena no Brasil tem uma histéria marcada pela
imposicao de um modelo, cujo objetivo era colonizar, integrar e civilizar os povos
indigenas, desde os primérdios da colonizacao.

A partir da promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, os povos
indigenas conquistaram o direito a uma educacdo especifica e diferenciada,
possibilitando a autoafirmagéo e autodeterminacdo étnica, a valorizagao das linguas
e das culturas e a recuperacao de suas memorias historicas.

Contudo, através de movimentos de afirmacédo étnica, outro modelo de
educacgao escolar surgiu no cendrio nacional, a escola dos povos indigenas. Os
professores indigenas assumem seus processos proprios de escolarizagdo, com
anuéncia de suas comunidades, promovendo o respeito a diversidade cultural, o
reconhecimento das identidades étnicas, manutencao das linguas maternas e direito
as suas manifestacdes culturais, visando uma a pratica escolar voltada ao respeito a
diversidade étnico-racial dos povos indigenas.

Portanto, a reflexao sobre a educacgao escolar indigena, se faz necessario,
principalmente, por considerar que aos professores se atribui a maior
responsabilidade no processo de efetivacdo do processo ensino e aprendizagem,
mesmo reconhecendo as multiplas relacbes que envolvem este processo,
principalmente quando se trata de uma escola especifica e diferente, que envolve
situacdes tipicamente peculiares.

Neste sentido, o interesse pela tematica deu-se a partir do convivio direto
com indigenas, pelo dialogo e discussdes sobre a questado indigena, especificamente
educacao escolar indigena, despertando-me a necessidade de realizar o estudo sobre
a educacao escolar indigena. Nesta perspectiva, o presente trabalho aborda o tema
“EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: O processo ensino e aprendizagem nos
anos finais (62 ao 92 ano) do Ensino Fundamental na Aldeia Morro Branco.

Para tanto, elaborou-se o seguinte problema; O processo ensino e
aprendizagem nos anos finais (6° ao 9% ano) vém contribuindo para construcéo de
uma educacao especifica, diferenciada e de qualidade?

Nesse sentido, a pesquisa buscou analisar como ocorre 0 processo ensino
e aprendizagem nos anos finais (6° ao 9° ano) e ainda, verificar a concepgao dos

professores acerca do processo de educacdo escolar indigena, identificar as
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dificuldades dos professores no processo ensino e aprendizagem, conhecer as
metodologias e os recursos utilizados em sala de aula, entender como se da a
formacao dos professores Tentehar que atuam no CEl Raimundo Lopes e investigar
se a escola possui Projeto Politico Pedagogico construido com a participagéao de toda
comunidade e quais as propostas para efetivacao de uma educacgao escolar indigena
de qualidade.

A pesquisa de campo foi fundamentada na abordagem qualitativa, pois
para entender os acontecimentos mediante a realidade, como afirma Teixeira (2003)
“na pesquisa qualitativa, o social é visto como mundo de significados possiveis de
investigacao dos atores sociais e suas praticas”. Para a coleta de dados sera utilizado
0 questiondrio semiestruturado e observagéo do cotidiano escolar.

A pesquisa se deu em uma escola da Aldeia Morro Branco, localizada no
municipio de Grajau/MA, onde os sujeitos de pesquisa foram quatro professores que
lecionam na Uunica escola da aldeia, através da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas.

Dada a importancia do assunto em questéo, essa discussao sera tratada
em dois momentos, além da introducdo e das consideragdes finais. No primeiro
momento realizou-se uma abordagem sobre Educacéao Indigena e Educacao Escolar
Indigena, incluindo a historicidade da Educacdo Escolar Indigena no Brasil e no
Maranhao, através da qual discorre sobre processo de implantagdo e mudancas
ocorridas no cendrio nacional e estadual, e ainda, aborda as caracteristicas da Escola
Indigena. O segundo momento fara uma breve caracterizagcdo do povo indigena
Tentehar, bem como, da comunidade indigena Morro Branco e a sua relagdo com a
escola, e ainda, discorrerda sobre a formacao dos professores Tentehar, o Projeto
Politico Pedagédgico e a préatica docente.

Para desenvolvermos este estudo realizamos pesquisa bibliografica para
levantamento da literatura em questdo, que na logica de Gil (2010), estas sao
elaboradas com base em material j& publicado. Nossas reflexdes sédo respaldadas em
contribuicées de Teixeira (2003), Brasil (2005), Luciano (2006), Cavalcanti (2002),
dentre outros nomes ligados a educagéao escolar indigena.
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2 EDUCACAO INDIGENA X EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A Educagédo Indigena diz respeito a transmissdo dos conhecimentos
construidos pelos povos indigenas, conhecimentos estes, que estio relacionados aos
saberes dos antepassados e transmitidos entre as geracoes.

Para Luciano (2006, p. 129) “a educacéo indigena refere-se aos processos
préprios de transmissao e producédo dos conhecimentos dos povos indigenas". Essa
produgédo tem como base os saberes dos antepassados e estes sdo transmitidos as
geracdes mais novas.

Para os povos indigenas o ato de educar deve estar em conformidade com
a vida dos povos indigenas, pois 0 mesmo nao se restringe a um Unico espaco, a um
momento predeterminado, a um unico membro da comunidade, educam-se no dia a
dia, na familia e na comunidade e de acordo com seus valores, crencas e costumes.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), “a comunidade indigena possui sua sabedoria para ser comunicada,
transmitida e distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da educacéo
tradicional dos povos indigenas” (BRASIL, 2005, p. 23).

Os mais velhos sempre tiveram um papel fundamental na transmissao dos
conhecimentos aos mais jovens, sao eles os responsaveis pelo relato das historias
antigas, das restricbes de comportamento, das concep¢des do mundo, a pratica da
lingua materna, entre outras manifestagdes de conhecimento.

As praticas de socializacdo da comunidade indigena, em diversificados
momentos, por meio de diferentes agentes e ao longo de toda a vida sdo educacionais
por natureza, ocorrem atraveés da oralidade e tem estratégia prépria. Para Maher
(2006) a escola é:

[...] todo o espago fisico da comunidade [...]. Na Educagéo Indigena, ndo
existe a figura do “professor”. Sao varios os professores da crianga. A mae
ensina; ela é professora. O pai € professor, o velho é professor, o tio é
professor, o irmao mais velho é professor... e todo mundo € aluno. N&o ha,
como em nossa sociedade um unico “detentor do saber” autorizado por uma
instituicdo para educar as criangas e os jovens (MAHER, 2006, p. 18).

Em Freire (2004) vemos que a quando a escola foi implantada em area
indigena, as linguas, a tradicdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos da sala de aula.

Assim, a funcao da escola agora implantada era fazer com que estudantes

indigenas desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
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Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucéo de uma politica que
contribuiu para a extincao de mais de mil linguas.

Se a Educacao Escolar Indigena significa processos educativos que
ocorrem no espago escolar, Luciano (2006, p. 129) assevera que, “a educagao escolar
indigena diz respeito aos processos de transmissao e producao dos conhecimentos
nao indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma instituicao propria dos povos
colonizadores”.

A educacéo escolar indigena refere-se a educacgao apropriada pelos povos
indigenas para fortalecer seus projetos socioculturais e possibilitar o acesso a novos
conhecimentos, necessarias ao desenvolvimento da capacidade de responder as
demandas geradas a partir do contato com a sociedade envolvente.

Desse modo o RCNEI, afirma a necessidade poés-contato dos povos
indigenas, em assumir progressivamente a escola em seu movimento pela
autodeterminagao.

E um dos lugares onde a relagdo dos conhecimentos préprios e os
conhecimentos das demais culturas deve se articular, constituindo uma
possibilidade de informacdo e divulgacdo para a sociedade nacional de

saberes e valores importantes até entdo desconhecidos desta. (BRASIL, 2005,
P. 24)

Diante da necessidade do mundo globalizado, a educacao escolar, quando
apropriada e direcionada pelos préprios indigenas ao atendimento as suas
necessidades atuais, torna-se um instrumento de fortalecimento cultural e identitario

e um importante canal de conquista da cidadania plena.

2.1 Caracteristicas da Escola Indigena

Aos processos educativos préprios das comunidades indigenas veio
somar-se a experiéncia escolar, com diversas maneiras e modalidades assumidas ao
longo do contato entre indigenas e nao indigenas. A escola tem sido assumida pelos
indigenas de forma progressiva em seu movimento pela autodeterminacgao. Conforme

o RCNEI a escola:

E um dos lugares onde a relagdo entre os conhecimentos proprios e 0s
conhecimentos das demais culturas deve se articular, constituindo uma
possibilidade de informacao e divulgacdo para a sociedade nacional de
saberes e valores importantes até entdo desconhecidos desta. (BRASIL,
2005, p. 24)
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A nova escola indigena sé sera realmente concretizada com a participacao
direta dos principais interessados — o0s povos indigenas. A participacdo da
comunidade indigena no processo pedagogico da escola, na definicdo dos objetivos,
dos conteudos curriculares e no exercicio das praticas pedagogicas, assume papel
essencial para a consolidagdo de uma educagéo especifica e diferenciada.

Nessa perspectiva, a escola indigena se fundamenta em caracteristicas
que lhe sao peculiares: Comunitaria, por ser concedida pela comunidade indigena, de
acordo com seus projetos, concepcdes e principios; intercultural, por reconhecer a
diversidade cultural e linguistica, estimulando o respeito entre individuos de
identidades étnico-raciais distintas; Bilingue/Multilingue, pela utilizacdo de mais de
uma lingua no processo de ensino-aprendizagem, através da utilizagao da(s) lingua(s)
dos seus ancestrais com carater identitario e Especifica e diferenciada, por ser
concebida e planejada levando em consideracdo as especificidades de cada
populacao indigena) (BRASIL, 2005).

Conforme a Resolucdo CNE/CEB n® 05/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na Educacao Basica, a
Educacao Escolar Indigena deve ser um espaco de construgdo de relagdes inter-
étnica, através da manutencao da pluralidade cultural, bem como dos elementos
basicos que norteiam o funcionamento da escola indigena: Centralidade do territério
para o bem viver das comunidades, a importancia das linguas indigenas, a
organizagao especifica da escola e a exclusividade dos professores oriundos de suas
respectivas comunidades.

Quanto a organizagédo da escola indigena, considera-se imprescindivel a
participacdo da comunidade nas deliberacbes que envolvem organizacdo e gestao
escolar, suas estruturas sociais e praticas rotineiras, suas formas préprias de
producdo de conhecimento e materiais didaticos de acordo com o contexto social e
cultural de cada povo e a edificacdo de escolas que sigam os padrées que as
comunidades usudrias estabelecerem.

Evidencia-se ainda que:

Artigo 72 A organizagéo das escolas indigenas e das atividades consideradas
letivas podem assumir variadas formas, como séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos com tempos e
espacos especificos, grupos nao seriados, com base na idade, na

competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagéao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
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§ 12 Em todos os niveis e modalidades da Educagao Escolar Indigena devem
ser garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, contando
preferencialmente com professores e gestores das escolas indigenas,
membros da respectiva comunidade indigena.

§ 2° Os saberes e praticas indigenas devem ancorar 0 acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de conhecer,
investigar e sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a
historia indigena.

§ 32 A Educacao Escolar Indigena deve contribuir para o projeto societario e
para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando acgbes
voltadas a manutencao e preservagao de seus territérios e dos recursos neles
existentes.

§ 4° A Educacao Escolar Indigena sera acompanhada pelos sistemas de
ensino, por meio da pratica constante de producao e publicagdo de materiais
didaticos diferenciados, na lingua indigena, em portugués e bilingue,
elaborado pelos professores indigenas em articulagdo com os estudantes
indigenas, para todas as areas de conhecimento (BRASIL, 2012, p. 04).

Compreende-se que apesar dos esforcos, a Educacao Escolar Indigena
nao consegue ser eficaz no que concerne a um processo de ensino e aprendizagem
diferenciado Nesse sentido, para que a escola indigena contemple as caracteristicas
norteadoras das praticas educativas, torna-se fundamental que os professores
pertencam as comunidades envolvidas no processo escolar, e que essas praticas
sejam frutos das discussdes e decisdes das proprias comunidades indigenas, a fim
de garantir aos povos indigenas uma educacao escolar diferenciada e que respeite
seus saberes e perspectivas, através do bilinguismo/multilinguismo, da
interculturalidade e de outros aspectos que promovem a valorizacdo das multiplas

etnias que compdem os povos indigenas.

3 HISTORICIDADE DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA ‘NO’ BRASIL E NO
MARANHAO: Alguns apontamentos

Os projetos escolares para as populagdes indigenas se iniciam com a
chegada dos colonizadores ao territorio brasileiro. A submisséao politica e cultural dos
povos indigenas, a invasao de suas terras e a destruicdo de suas riquezas, sao frutos
de préticas de controle politico e racial.

As atividades escolares desenvolvidas pelos missionarios, que foram os
primeiros incumbidos desta tarefa, eram sistematizadas e planejadas com obstinagao
e rigidez. A inser¢do da escola entre os povos indigenas resulta da imposicao do

contato Interétnico.
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Conforme Luciano (2006, p. 150), “no Brasil desde o século XVI, a oferta
de programas de educacgao escolar as comunidades indigenas esteve pautada pela
catequizacgao, civilizagao e integracao forgada dos indios a sociedade nacional’.

Em 1910, os assuntos indigenas, e em especial a educagao escolar
indigena, passaram a ser atribuicdes do Servico de Protecédo ao indio (SPI). Nesse
novo quadro juridico-administrativo, surgem pouco a pouco as escolas indigenas
mantidas pelo governo federal.

A Constituicao de 1934 foi a primeira que atribuiu poderes exclusivos da
Uni&o para legislar sobre assuntos indigenas, consolidando um quadro administrativo
da educacéao escolar indigena, que so vai ser significativamente alterado em 1991.

Luciano (2006, p. 151), ressalta que “as escolas do SPI caracterizavam-se
fundamentalmente por apresentarem curriculos e regimentos idénticos aos das
escolas rurais, incorporando rudimentos de alfabetizacdo em portugués, além de
atividades profissionalizantes”. Periodo marcado pela negagao a diferenga cultural e
pelo assimilacionismo étnico.

A partir de 1970, mudancgas significativas ocorrem no cendrio da questéao
indigena. O movimento indigena no Brasil comec¢a a tomar forma, a partir das
mobilizacdes de alguns setores da populacéo brasileira para a criacao de entidades
de apoio e colaboracao aos povos indigenas. Varias comunidades e povos indigenas
superam o processo de dominacao e perda de populacao, e passam a se reorganizar
e fazer frente as a¢des assimilacionistas e integracionistas do Estado brasileiro.

O tratamento oficial da tematica indigena passa por uma significativa
mudanca com a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988. Pela Constituicao
Federal (CF) é garantida as comunidades indigenas a possibilidade de se manterem
enquanto grupos étnicos diferenciados, cabendo ao Estado legislar visando a
protecao das suas linguas, crencas, valores e tradicdes. Para Luciano (2006):

Somente em 1988, com a nova constituicdo Federal, a tendéncia a
dominagéo, com a finalidade de integrar e homogeneizar a cultural indigena
€ substituida nas relagdes entre o Estado e os povos nativos, pela tendéncia
do reconhecimento e da manutencdo do pluralismo cultural étnico.
(LUCIANO, 2006, p. 153).
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O Artigo 210 da Constituicao Federal assegura as comunidades indigenas,
no Ensino Fundamental e Regular, o uso de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem e garante a pratica do ensino bilingue em suas escolas.

Nesse contexto, as escolas indigenas ndo sao mais vistas sob o viés
integracionista, mas, como um instrumento de manutencéao, valorizagao e de resgate
das identidades étnicas dos povos indigenas.

O Decreto Presidencial, n® 26/1991, retirou da Fundacado Nacional dos
indios (FUNAI) a exclusividade do gerenciamento da educagao indigena e atribui ao
MEC (Ministério da Educacéao e Cultura), a competéncia para integrar a educacao
escolar indigena aos sistemas de ensino regular, coordenando as acoes referentes
aquelas escolas em todos os niveis e modalidades de ensino, e aos estados e
municipios a sua execugao.

Ainda em 1991, o MEC criou a Coordenacao Geral de Apoio as Escolas
Indigenas (CGAEI), para coordenar, acompanhar e avaliar as acdes pedagdgicas da
educacao escolar indigena no pais, e em 1992, o Comité Nacional de Educagao
Escolar Indigena, para garantir a participacdo da sociedade civil indigena e néo
indigena nas definicées da politica de educacao escolar indigena.

Em 1996, foi sancionada a Lei n? 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que pela primeira vez, dispbe especificamente sobre a
questdo educacional indigena nos artigos 78 e 79, em que determina que o
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas e, estabelece que as
responsabilidades originais da Unido também dizem respeito ao processo
educacional.

Em 1998, o MEC elaborou o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), em resposta oficial as praticas alternativas e modelos
proprios de escolas indigenas a fim de consolidar a proposta da escola indigena
especifica e diferenciada, no plano didatico-pedagdgico e na formacao do professor
indigena, como instrumento da discusséo e reflexdo dessa nova escola indigena.

O gerenciamento da Educacao Escolar Indigena passa a ser definido pelo
Parecer n? 14/1999, do Conselho Nacional de Educagao (CNE) e do Conselho de
Educagédo Basica (CEB), que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Escolar Indigena e pela Resolugdo CNE/CEB n® 03/1999, que fixa as

Diretrizes Nacionais para o funcionamento das Escolas Indigenas. Resolucao esta,
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substituida pela Resolucdo CNE/CEB n® 05/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacéo Bésica.

A partir da cronologia apresentada acima, vemos que fora nos anos 90 que
uma nova concepg¢ao de educacao escolar indigena no pais surge, esta decorrente
de uma nova postura do Estado brasileiro frente aos povos indigenas. Deixou de ser
educacao para o indio a partir da perspectiva do Estado, para ser a expressao dos
interesses de cada povo.

Cada povo tem direito a formulacdo prépria do seu curriculo escolar, o que
pode fazer da escola expressao dos projetos de futuro destas sociedades,
em sua especificidade, dentro da sociedade brasileira. Isso € o mesmo que
dizer que a escola se transforma ou pode se transformar em instrumento dos
povos indigenas na formulacdo de suas estratégias de sobrevivéncia e de
luta politica (OLIVEIRA, 2002, p. 05).

Em tese, a comunidade indigena participaria da elaborag¢éo de um curriculo
e de praticas escolares de acordo com suas especificidades, contemplando os mais
diversos aspectos.

Com as mudancgas ocorridas no plano administrativo, iniciada com o
Decreto Presidencial n® 26/91, que retira a exclusividade do atendimento educacional
da FUNAI e repassa ao MEC a coordenacao das acdes de educacdo dos povos
indigenas e este, por sua vez, determina aos estados e municipios a execu¢ao dessas

acoes.

3.1 Educacao escolar indigena no Maranhao: primeiros apontamentos

A Secretaria de Estado da Educacdao do Maranhdo (SEDUC) inicia em
1992, um trabalho junto as comunidades indigenas, no sentido de possibilitar a
implantacdo de um ensino nas aldeias, respeitando 0s novos principios da
especificidade e da interculturalidade, ou seja, fundamentado na realidade
sociolinglistico de cada etnia.

No ano de 1993 a 1995, o Estado do Maranhao, através da SEDUC,
realizou alguns seminarios e foruns com participacdo dos 6rgaos envolvidos com a
tematica educacional indigena, com liderancas indigenas e dirigentes municipais para,
num esforco conjunto, cumprir estratégias de enfrentamento das principais
necessidades apontadas nessa area, envolvendo professores indigenas,

representantes municipais e técnicos dos o6rgaos diretamente envolvidos com a
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educacao escolar indigena. “Para melhor compreender a situagao real da educagao
escolar indigena no Estado, a SEDUC, realizou algumas visitas as aldeias onde pode
levantar dados quantitativos e qualitativos para a tomada de decisdes e providéncias”
(DUTRA, 2005, p.18).

Em 1996, foi realizada a primeira etapa do curso especifico para
professores indigenas, sendo que em 1997, as experiéncias da segunda etapa,
forneceram dados para uma reflexdo e concepg¢ao que gerou a Proposta de Curso de
Magistério Indigena, apresentada formalmente em 1998, com objetivo habilitar
professores indigenas para o exercicio do magistério especifico a realidade indigena
e respeitando a diversidade étnica do Estado.

No final do ano 2002, concluiu-se a 10% e ultima etapa do Curso do
Magistério Indigena, formando 146 (cento e quarenta e seis) professores para atuar
nas escolas indigenas.

E preciso, portanto, investimento na formagao e qualificacdo dos indigenas
em todos os niveis e modalidades. Dai a importancia e a necessidade da continuidade
do Curso do Magistério Indigena, respeitando as diferencas étnicas de cada povo.

Dentro da perspectiva de atender os novos principios apontados nas
Diretrizes Nacionais de Educacao (LDB), a SEDUC, elaborou em 1997, as Diretrizes
para a Politica Estadual de Educacao Indigena. Nesse documento estabelecem-se os
principios norteadores para garantir a efetivacdo de uma escola indigena especifica e
diferenciada no Maranhao “A escola indigena devera ter um curriculo bilingue,
intercultural, especifico e diferenciado, e ainda, deverd contribuir com a
autodeterminacdo de cada sociedade indigena e propiciara a interculturalidade do
saber tradicional com os conhecimentos universais acumulados” (MARANHAO, 1997,
p. 18).

Hoje o Estado do Maranhdo, conta com 283 escolas, 954 professores,
aproximadamente 15 mil alunos (CEEI/UREI,' 2013), que s&o atendidos pela SEDUC
através da Supervisao de Educacao Indigena em parceria com as Unidades Regionais
de Educacéao, em Grajau, as escolas indigenas sao vinculadas a unidade Regional de
Barra do Corda.

A escola indigena é uma experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve
ser tratada pelas agéncias governamentais de maneira a assegurar as sociedades

' Coordenacao de Educacdo Escolar Indigena/Unidade Regional de Educacgao de Imperatriz
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indigenas uma educacao diferenciada, respeitando seu universo cultural. Do ponto de
vista legal estdo consolidados os principios da interculturalidade, bilingtismo,
especificidade e diferenciacéo.

Diante disso, a atuagao pedagogica na Educagéao Escolar Indigena precisa
ser de forma especifica e diferenciada, visto a importancia de se garantir a diversidade

cultural, bem como a manutencao das tradi¢cdes indigenas.

4 EDUCACAO INDIGENA NA ALDEIA MORRO BRANCO NA CIDADE DE
GRAJAU/MA

4.1 Metodologia

Do ponto de vista metodoldgico trata-se de uma pesquisa qualitativa por
pressupor uma analise da realidade capaz de admitir a possibilidade de diferentes
perspectivas, revelando as complementaridades das interpretacées dos discursos e
das proporg¢des verificados.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&do pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 1994, pp. 21-22).

Minayo, Deslandes& Gomes (2012), concluem afirmando que toda
“pesquisa é a atividade basica da ciéncia na sua indagagao e construgao da realidade
[...] embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agao”. Isto &,
para os autores qualquer problema de investigacdo parte de um problema da vida

pratica capaz de gerar inquietacoes sobre a realidade
4.2 Caracterizacao do campo, dos sujeitos e dos instrumentos da pesquisa

A aldeia Morro Branco, onde habitam povos indigenas da etnia
Tentehar,situa-se no perimetro urbano cidade de Grajau-MA. Na Unica escola da
aldeia, sédo ofertados o Ensino Fundamental Menor (turnos matutino e vespertino) e
Maior (turno noturno).

A escola possui 04 salas de aula e durante o turno noturno ha 06

professores (03 indigenas e 03 ndo-indigenas) e 01 interlocutor. Assim como acontece
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nas escolas da cidade onde também os indios estudam, o processo de ensino e
aprendizagem na comunidade Morro Branco, € parecido e as disciplinas sdo as
mesmas das escolas da cidade de Grajad.

Os livros utilizados sao doados pelo Ministério da Educagéao, sem nenhuma
consulta prévia aos indigenas, e os materiais didaticos utilizados ndo contextualizam
com a realidade da escola e da aldeia.

Para a coleta de dados foram entrevistados 04 (quatro) professores — 02
indigenas e 02 n&o-indigenas - que por questdes éticas serao denominados de P1,
P2, P3 e P4. O critério de escolha destes profissionais se deu por fazerem parte do
quadro de professores da escola pesquisada, além de terem mostrado interesse em
responder a entrevista semiestruturada(Apéndice). Conforme por Gil (2002, p. 115), a
“entrevista € a técnica de coleta de dados em que o investigador se apresenta frente
ao entrevistado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obter os dados que
interessam a uma investigagao”.Sendo assim, houve a preocupagao de preparar um
roteiro de entrevistas ndo-extenso (08 perguntas), tendo em vista os objetivos

especificos da pesquisa, e a caracteristica da abordagem de pesquisa qualitativa.

4.3 Analise e Discussao dos dados

Em um primeiro momento, buscou-se compreender a formacdo dos
professores entrevistados, no sentido de refletir sobre como esta formagéo contribui
para uma pratica pedagdgica voltada para a valorizagdo dos povos indigenas dentro
do ambiente escolar.

Grafico 1- Formacao dos professores entrevistados

Qual sua formacao?

m Pedagogia m Magistério Qutras licenciaturas

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo (2017).
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Dos 04 profissionais entrevistados, 50% (P1 e P2) sdo formados em
Pedagogia, 25% (P3) tem por formacédo o Magistério e 25% (P4) tem por formacao
em licenciatura Historia, destacando que todos os professores estavam tecnicamente
aptos para o exercicio da docéncia. Entretanto, é importante perceber a relevancia de
um professor ter formacao especifica para atuar na Educacéo Indigena, algo que
geralmente ndo ocorre, uma vez que ha falta de espacos educacionais para oferecer
tal formagéo e, por outro lado, também ha falta de interesse politico por esse tipo de
educacao.

Para isso seria fundamental uma articulacao entre os poderes publicos, as
escolas indigenas e a prépria sociedade, pois de acordo com Pinho (2007, p.144),
“[...] uma proposta efetiva de formacao de professores exige uma agao conjunta entre
o governo federal, estadual e municipal e os profissionais da educacéo para que sejam
implantadas politicas concretas de profissionalizagédo e valorizagado docente”.

Outro ponto a ser destacado é o fato de nenhum dos entrevistados ser
formado em Letras. Isso levanta o questionamento sobre como os educadores
dominam as habilidades para alfabetizar e letrar seus alunos em duas linguas, tendo

em vista a complexidade gramatical dessas linguas.

Grafico 2 - Tempo de atuacao na Educacao

Ha quanto tempo vocé atua na Educacao?

mDe 01 a04 anos mDe 05a 10 anos

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017)

De acordo com a pergunta acima, 50% dos professores atuam na
Educacéo Indigena, de 01 a 04 anos (P1 e P2) e 50% atuam de 05 a 10 anos (P3 e
P4). Observa-se entdo que os professores possuem certa experiéncia em sala de

aula, embora nao possuam nenhuma formacao voltada para a alfabetizacao indigena.
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As perguntas que se seguem tiveram um cunho subjetivo e objetivo, e como
tal foram analisadas sob uma perspectiva qualitativa/quantitativa. Dessa forma,

indagou-se sobre como se dava o processo de aprendizagem na escola indigena:

Grafico 3 - Processo de alfabetizacao na escola indigena

Como se da o processo de aprendizagem na escola indigena?

m Ocorre na lingua materna para o ensino da Lingua Portuguesa
m Ocorre apenas para o ensino na Lingua Materna

E baseado em diferentes métodos de alfabetizagao
m Qutros

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017).

Um total de 50% dos entrevistados (P1e P2) destacou que utiliza a lingua
materna para o ensino da lingua portuguesa, sendo que por serem indigenas, estes
professores lecionam a partir da lingua materna ( Tentehar), nao precisando de um
interlocutor.

Os demais entrevistados corroboram com a ideia de que nao existe um
método geral para a alfabetizag&o bilingue, sendo utilizados recursos como musicas,
cartazes ilustrados, rodas de leitura, a fim de auxiliar no processo de aquisicao da
leitura e escrita na lingua portuguesa. Neste caso, ha a intervengao do interlocutor
indigena, pois estes professores ndao dominam a lingua materna.

Diante disso, percebe-se que o0 ensino da lingua portuguesa para 0s povos
indigenas deve estar pautado em “[...] uma educagéao para a negociagao cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades” (CANDAU, 2008, p. 23).

Concordando com isso, Albuquerque (1999, p. 33) reforca que “[...] como
as sociedades sao dinamicas e diferentes sdo os niveis e tipos de contatos
estabelecidos entre indios e ndo-indios, faz-se necessario analisar os problemas que

advém desses contatos”.
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Dessa maneira, sugere-se o repensar sobre as estratégias metodolégicas
gue envolvem a alfabetizagéo bilingue, pois é notéria a emergéncia para a formulacao
de uma nova visdo sobre a Educacdo Indigena, no sentido de ver a sociedade
indigena como um grupo de individuos diferenciados, com costumes e modos préprios
de aprendizado. Dentro desse contexto, é importante a problematizagdo sobre como
a atuacao destes profissionais respeita e compreende o modo préprio de viver e
aprender destas populagdes.

A questao abaixo buscou compreender como sdo planejadas as estratégias
pedagdgicas dentro dos processos de alfabetizacao bilingue.

Grafico 4 - Estratégias pedagogicas utilizadas na pratica educacional bilingue

Quais as estratégias realizadas pela equipe pedagdgica no processo de
alfabetizacao que auxiliam na pratica educacional bilingue?

m Trabalhamos a partir de livros na lingua materna, sendo mais facil a compreensao do aluno
m S3o realizadas oficinas para a elaboragéo de materiais ludicos e didaticos especificos,

contextualizados com a realidade da aldeia
As estratégias utilizadas nao levam em consideracdo os costumes e as tradicdes da aldeia

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017).

As respostas de 50% dos entrevistados (P1 e P3) demonstram que a
equipe pedagdgica vem desenvolvendo atividades voltadas para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem, com a adocao de novas estratégias de intervencao docente,
evidenciando que a escola deve atuar na garantia do desenvolvimento da educacgéo
indigena.

De acordo com as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar
Indigena, a escola deve buscar meios para o desenvolvimento “[...] da autonomia
socioeconémica e cultural de cada povo, contextualizada na recuperagdo de sua
memb©ria histérica, na reafirmacao de sua identidade étnica, no estudo e valorizacao
da propria lingua e da proépria ciéncia — sintetizada em seus etno-conhecimentos”
(BRASIL, 1993, p. 12).
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Todavia, os P2 e P4 levantam importantes reflexdes a partir do que
responderam, por dar a entender que as estratégias nao sao gerais e funcionam de
forma diferenciada em cada turma, além disso, concebe-se também que ao trabalhar
os conteudos “do branco” a escola negligenciaria a rotina da aldeia, seus costumes e
tradicOes sao esquecidos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, indagou-se de forma mais expiicita sobre como a proposta
pedagdgica da escola atuava na valorizagao das especificidades sociais e culturais

presentes na Aldeia Morro Branco:

Grafico 5 - Auxilio da proposta pedagdgica na valorizacao da cultura do povo
indigena Tentehar

De que forma a proposta pedagogica da sua escola auxilia no
desenvolvimento dos seus alunos respeitando as tradicoes e costumes
dos povos indigenas Tentehar?

m A proposta leva em consideragao os costumes e as tradicdes dos povos indigenas,
ressaltando a importancia da valorizagao da cultura desses povos

m A proposta pedagdgica da escola privilegia o ensino tradicional, “do branco”, excluindo
a realidade da aldeia do processo pedagogico
A proposta pedagdgica agrega a educacao tradicional e a educacgao indigena

25%

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017).

De acordo com metade dos entrevistados (P1 e P2) a proposta pedagdgica
valoriza o ensino “do branco” ndo levando em consideracéo a realidade da aldeia no
processo pedagdgico. Um dos fatores que contribuem para isso, de acordo com 0s
entrevistados, € o quadro consideravel de professores nao-indios, que mesmo
participando de capacitacdes parta atuar na Educacéao Indigena, deixam que a forma
como foram ensinados influencie no processo de alfabetiza¢do dos alunos indigenas.

Dessa forma, a fala de Soares (1994, p. 69) demonstra a complexidade

dessa questao, pois:

O problema que hoje se coloca para a escola, em relagao a linguagem, € o
de definir o que pode ela fazer, diante do conflito linguistico que nela se criou,
pela diferenca existente entre a linguagem das camadas populares, as quais
conquistam, cada vez mais, o direito de escolarizacéo, e a linguagem que é
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instrumento e objeto dessa escola, que é a linguagem das classes
dominantes.
Ja para os professores P3 e P4, ha uma grande preocupac¢ao em respeitar
0s costumes e preservar a lingua indigena.
Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
preceitua que:
[...] a nova proposta de escola, cujo objetivo é fortalecer a luta pela
autodeterminacdo dos povos indigenas e de outros povos, dentro dos
principios da pluralidade cultural, muda essa l6gica de avaliagédo. Ela deixa
de ser um instrumento de negacdo e exclusdo para ser um instrumento
positivo de apoio, incentivo e afirmacéo dos novos projetos educativos das
diversas sociedades. Desta forma, busca-se melhor garantir os objetivos da
escola naquele lugar, para aquelas pessoas, reintegrando as a¢des do ensino

as de aprendizagem, evitando suas descontinuidades e rupturas Brasil (1998,
p. 70).

Dessa forma, considera-se que através da utilizacdo de um professor-
monitor bilingue na escola haveria um auxiliador nas praticas pedagogicas dos
docentes nao-indigenas e também atuaria como responsavel pelo fortalecimento da
lingua materna, segundo os respectivos entrevistados.

Sendo assim, na questdo abaixo, inquire sobre os desafios e as
caracteristicas da alfabetizacdo bilingue, com vistas a desvelar os problemas que
estes professores enfrentam em seu dia-a-dia.

A partir dessa constatacdo, indagou-se em seguida, sobre a existéncia de

materiais pedagdgicos que auxiliariam nesta educagédo emancipadora.

Grafico 6 — Existéncia de materiais pedagogicos apropriados para a educacao
bilingiie

Existem materiais pedagogicos apropriados para a educacao bilingue?

® Sim, sao disponibilizados materiais apropriados para a alfabetizacao bilingue

m Nao, quando ha necessidade os professores é que elaboram esses materiais
Depende, ha materiais ludicos apropriados, mas nao ha livros

m Qutros

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017).
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O fato dos entrevistados denunciarem a falta de material pedagdgico
especifico para a educacédo bilingle reforca o carater excludente da educagéo dos
povos indigenas, na qual os livros didaticos e paradidaticos e os materiais
pedagogicos disponibilizados sdo os mesmos da escola tradicional, contrariando o
Inciso 6 do Artigo 3° da Resolugdo n°3 de 10 de novembro de 1999, que fixa as
Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas (BRASIL, 1999).

O referido inciso diz que o a escola indigena deve usar materiais didaticos
pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo,
fazendo com que haja a necessidade dos professores improvisarem cartilhas,
alfabetos moveis, jogos ludicos de referéncias indigenas, para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem.

Com relacao a formacdo continuada dos professores na area da
alfabetizacao educacéao indigena, foi formulada a pergunta abaixo:

Grafico 7 — Participacao em curso de formacao continuada em educacao
indigena
Vocé participa ou ja participou de alguma capacitacdo ou oficina
pedagdgica relacionada a educac¢ao indigena?

uSim mNao Talvez m Qutros

Fonte: PINHEIRO, C.R. Pesquisa de campo(2017).

Todos os entrevistados afirmaram que ja participaram de alguma
capacitacao voltada para a educacao indigena e isso € um fator extremamente
positivo, pois pode contribuir para que alguns povos indigenas percebam a relevancia
de um conhecimento que dialogue com a realidade local. Isso contribuiria ndo apenas
para a valorizacao da lingua materna, mas também para evitar a sua prépria extingcao
em detrimento da lingua oficial.
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Além disso, através das capacitacbes ha uma analise mais critica sobre a
atuacao destes profissionais a fim de pensar um processo de construgdo do
conhecimento que englobe a comunidade local, provocando o debate sobre a adog¢ao
de estratégias voltadas para a melhoria da qualidade do ensino ofertado,
problematizando como a lingua indigena se constitui como instrumento de resisténcia

e apropriacao étnica advinda de uma tradicéao oralizada.
5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da realizagcdo deste trabalho, foi possivel perceber alguns
aspectos relevantes envolvendo o processo de ensino e aprendizagem nos anos finais
do Ensino Fundamental na escola da Aldeia Morro Branco.

Compreende-se que os professores entrevistados buscam, apesar da
imposigao dos conteudos, utilizar-se dos mais variados recursos para a valorizagao
da cultura indigena na educacéo indigena, partindo de métodos diversos e que se cuja
utilizacdo se da a partir das percepc¢des de cada professor, ou seja, ndo € resultado
de um projeto escolar e sim de agdes voluntarias e individuais do docente.

Nesse sentido, também pode-se destacar a problematica da formacao
docente, pois nenhum dos professores participantes da pesquisa, sdo formados em
cursos interculturais especificos para trabalhar com os alunos indigenas, mas que
conseguem desenvolver de maneira bilinglie o processo pedagdgico.

Os professores nao-indigenas sdo acompanhados por um interlocutor, que
auxilia durante as aulas. Diante disso, destaca-se que para que a educacao escolar
seja realmente especifica e diferenciada, é necessario que os profissionais que atuam
nas escolas pertencam as comunidades envolvidas no processo escolar, deve-se
incentivar a formacao do magistério indigena.

E importante ressaltar que os espacos da aprendizagem na escola indigena
nao se limitam a sala de aula. Deve contar com as experiéncias dos indigenas e de
suas comunidades, como: contar histérias, rocar o caminho, plantar, pescar, cacar,
dancgar, cantar. Essas ag¢des possibilitam uma aprendizagem bastante significativa.
Para tanto, as metodologias devem ser diversificadas, pensar, planejar, organizar as
aulas e o calendario escolar, muitas vezes, juntamente com a comunidade e outros

profissionais da educacao.
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Constata-se, que ainda ha muito a ser feito para que o processo de
escolarizacdo da comunidade indigena Morro Branco alcance os principios
estabelecidos como fundamentais para uma educacao especifica e diferenciada que
atenda de fato as necessidades e 0s anseios da comunidade escolar.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO CARLO UBBIALI. Os indios do Maranhdo. O Maranhdo dos indios.
Sao Luis: Instituto EKOS, 2004.

BRASIL. Constituicdo Federal. Brasilia-DF: Senado, 1988.

. Ministério da Educacao. Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéao
Escolar Indigena. In: Cadernos Educacao Basica, Série Institucional. v. 2, n. 13,
1993.

. Ministério da Educacao e Desporto. Secretaria de Educacao Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.Brasilia: MEC/SEF,
1998.

. Resolugao CNE/CEB n® 3, de 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 1999.

. Ministério da Educacao. Parametros em acao — Educacao Escolar
Indigena: Brasilia-DF: MEC/SEF, 2002.

.Ministério da Educacao, Referencial Nacional para as Escolas Indigenas.
2. Ed. Brasilia-DF: MEC/SECAD, 2005.

. Ministério da Educacao. Referenciais para Formacao de Professores
Indigenas: Brasilia-DF: SECA/MEC, 2005.

, Resolucao CNE/CEB, n2 05, de 22 de dezembro de 2012. Define as
diretrizes Nacionais para a Educacgao Escolar Indigena na Educacéao Basica.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf>. Acesso em: 18 dez.2014.

CANDAU, V. M. Multiculturalismo e educacéo: desafios para a pratica pedagogica.
In: MOREIRA, A. F. CANDAU, V. M. (Org.). Multiculturalismo, diferencas
culturais e praticas pedagodgicas. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 2008.

COELHO, Elizabete Maria Bezerra (Org.). Estado multicultural e politicas
indigenistas. Sao Luis-MA: EDUFMA, CNPq, 2008.

CAVALCANTI, Luciola Inés Pessoa. Formacao de professores na perspectivado
Movimento dos Professores Indigenas da Amazénia. Manaus: UFAM, 2002.
(Artigo)

DUTRA. Gildete Elias. Aldeia Tentehar Urbana de Imperatriz. Imperatriz: UEMA,
2005. (Artigo — Pés Graduacao).



30

FERREIRA, Marivania Leonor Furtado. A Trajetdria da Educacao Escolar
Indigena no Plano Legal. Séo Luis-MA: GDH, 2000.

FREIRE, José Ribamar Bessa. Trajet6ria de muitas perdas e poucos ganhos. In:
Educacao Escolar Indigena em Terra Brasilis- tempo de novo descobrimento. Rio
de Janeiro: Ibase, 2004. p. 11-31.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa.4 ed. Sedo Paulo: Atlas,
2008.

GOMES, Mércio Pereira. O indio na Histéria. O povo Tenetehara em busca de
Liberdade. Petrdpolis: Voses, 2002.

GRUPIONE, Luis DonisetBenzi (Org). Educacao escolar indigena. As Leis e a
Educacao Escolar Indigena. 2. ed. Brasilia-DF: MEC/SECAD, 2005.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio Brasileiro: O que vocé precisa saber sobre
os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD/LACED/MUSEU DO
INDIO, 2006.

. Territérios Etnoeducacionais: um novo paradigma na politica
educacional. In: PIMENTA, José. SMILJANIC, Maria Inés (orgs). Etnologia Indigena
e Indigenismo. Brasilia: Positiva, 2012.

. Fundamentos da Educacao Escolar Indigena. Manaus: UFAM: s/d.

MAHER, T.H. Formacéo de professores indigenas: uma discusséao introdutoria. In:
GRUPIONI, L.D. (org.). Formacao de professores indigenas: representando
trajetorias. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

MARANHAO. Diretrizes para a Politica de Educacao Escolar Indigena. Sao Luis-
MA: SEDUC, 1997.

MINAYO, M.C. de S. [et.al] (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 22
ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

OLIVEIRA, Gilvan Muller. indios urbanos no Brasil. Florianépolis: USFC/IPOL,
20009.

PINHO, M. J. de. Politicas de formacao de professores:intencao e realidade.
Goiania: Canone Editorial, 2007.

SILVA, Aracy Lopes da Silva; GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (Org.). A tematica
indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia:
MEC/MARI/UNESCO, 1995.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica,
1994.

SCANDIUZZI, Pedro Paulo, Educagao Indigena X educacgao escolar indigena: uma
relacdo etnocida em uma pesquisa ethomatematica. Sao Paulo: Editora UNESP,
20009.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa.
Belém: UNAMA, 2003.



31

APENDICE - ROTEIRO DE PERGUNTAS

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: O processo de ensino e
aprendizagem nos anos finais (6° ao 9% ano) do Ensino Fundamental na Aldeia Morro
Branco.

Curso: Licenciatura em Ciéncias Humanas com Habilitagdo em Geografia
Pesquisadora: Cristiane Rodrigues Pinheiro

Orientador:Prof. Me. Francisco Lima Mota

Instituicao:Universidade Federal do Maranhao (UFMA)

Identificacao:

1. Qual sua formacao?
2. Ha quanto tempo vocé atua na Educacéo (Indigena)?
3. Como se da o processo de aprendizagem na escola indigena?

4. Quais as estratégias realizadas pela equipe pedagdgica no processo de
alfabetizacao que auxiliam na pratica educacional bilingte?

5. De que forma a proposta pedagogica da sua escola auxilia no desenvolvimento
dos seus alunos respeitando as tradicbes e costumes dos povos indigenas
Tentehar?

6. Quais as principais caracteristicas e desafios da educacao bilingtie?

7. Existem materiais pedagdgicos apropriados para a educacao bilingtie?

8. Vocé participa ou ja participou de alguma capacitacdo ou oficina pedagdgica
relacionada a educagéao indigena?



