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RESUMO

Nao € de hoje que o nosso pais apresenta dificuldades para alfabetizar nossas criangas. Pensar
sobre alfabetizacdo € pensar em um tema de relevancia nacional haja vista que a alfabetizacio
¢ uma fase extremamente importante na trajetoria escolar de qualquer aluno. Foi por refletir
sobre a relevancia deste tema que se pensou em problematizar nesta pesquisa a atual politica
nacional para alfabetizacdo que hoje se configura no programa de formacdo continuada para
professores alfabetizadores das escolas publicas de nosso pais denominado Pacto Nacional
pela alfabetizacdo na Idade Certa ( PNAIC). Atuando como orientadora de estudo deste
programa desde 2013 pretendeu-se nesta pesquisa repensar o PNAIC objetivando analisar os
saberes enfocados neste programa, o impacto destes saberes na pratica docente dos
professores alfabetadores e também o papel do coordenador pedagdgico neste processo de
alfabetizacdo. Optou-se pela linha pesquisa dentro dos pardmetros das metodologias pés-
criticas tendo como fio condutor a Arqueologia do Saber de Michael Foucault. A pesquisa é
qualitativa e como fonte de pesquisa valeu-se da arqueologia dos documentos oficias do
PNAIC, como Resolugdes, Portarias do MEC, cadernos de estudo do programa, pesquisa
bibliografica em autores como Foucault ( 2014, 1995) Mortatti (2000, 2006 e 2010),
Cavalcante (2015), Vaz (2007), Soares ( 2003, 2009) e Morais ( 2006) e também da pesquisa
de campo cujos dados foram colhidos através de questiondrios estruturados entregues a uma
amostra de dez professores alfabetizadores que participaram das formagdes continuadas do
PNAIC e cinco diretores de escolas.Com esta pesquisa constatou-se, dentre outras coisas, que
o impacto das formacdes do PNAIC foi positivo para a formagao pedagdgica e para a pratica
docente dos professores alfabetizadores de Governador Luiz Rocha, bem como foi possivel
constarar-se que estes saberes vivenciados no PNAIC poderiam ser melhor aproveitados pelos
professores alfabetizadores se os coordenadores pedagdgicos tivessem tido sua participagdo

garantida pelo governo nas formacdes promovidas pelo programa.

Palavras Chave: PNAIC. Saberes. Pratica Docente. Coordenador Pedagégico



ABSTRACT

It is not today that our country has difficulties in literacy for our children. To think about
literacy is to think about a topic of national relevance, given that literacy is an extremely
important phase in the schooling of any student. It was for reflecting on the relevance of this
topic that we thought to problematize in this research the current national policy for literacy
that today is configured in the program of continuing education for literacy teachers of public
schools in our country called National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC) . Acting as
a study guide for this program since 2013, the aim of this research was to rethink the PNAIC
aiming to analyze the knowledge focused on this program, the impact of these knowledge on
the teaching practice of teachers and also the role of the pedagogical coordinator in this
process of literacy. We chose the line of research within the parameters of the post-critical
methodologies, having as its guiding thread the Archeology of Knowledge by Michael
Foucault. The research is qualitative and as a source of research, the archeology of PNAIC
official documents, such as Resolutions, MEC Directives, study books of the program,
bibliographic research in authors such as Foucault (2014, 1995) Mortatti (2000, 2006 and
2010), and Cavalcante (2015), Vaz (2007), Soares (2003, 2009) and Morais (2006), as well as
field research whose data were collected through structured questionnaires delivered to a
sample of ten literacy teachers who participated in the formations PNAIC and five school
principals.With this research, it was noted, among other things, that the impact of the PNAIC
formations was positive for the pedagogical training and for the teaching practice of the
educator teachers of Governador Luiz Rocha, as well as it was possible It should be stated that
these knowledge acquired in the PNAIC could be better used by the literacy teachers if the
pedagogical coordinators had their participation guaranteed by the government in the
formations promoted by the program.

Key Words: PNAIC. You know. Teaching Practice. Pedagogical Coordinator
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INTRODUCAO

E notéria a dificuldade que o nosso pais tem de alfabetizar. Isto ndo é um fato
isolado, pois um pais em que vai mal a alfabetizacdo reflete uma educagio que ainda precisa
de muitos ajustes. Reflete um pais que precisa melhorar e investir mais em politicas publicas
de alfabetizacdo voltadas especialmente para as séries iniciais do ensino fundamental, onde se
encontra a principal fase da alfabetiza¢ao de um individuo.

Quando falamos aqui em alfabetiza¢do nao estamos falando apenas em saber ler e
escrever; estamos falando de um sentido mais amplo para a alfabetizagdo. Novos parametros
conceituais para a alfabetizacdo tém afirmado que estar alfabetizado ndo € apenas saber ler e
escrever, mas ¢ também saber interagir (entendendo e produzindo) com textos que circulam
socialmente. Neste primeiro sentido, apenas saber ler e escrever, as pesquisas apontam que 0O
analfabetismo tem caido ultimamente em nosso pais, no entanto se concebermos alfabetizacao
no sentido mais amplo, observando as pesquisas percebemos que o nosso pais ainda deixa
muito a desejar no quesito alfabetizacdo. Observemos uma pesquisa produzida pelo Instituto
Paulo Montenegro e a organizacdo ndo governamental A¢do Educativa publicada napagina do

jornal Gazeta do Povo:

Segundo dados do Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf) 2011-2012, pesquisa
produzida pelo Instituto Paulo Montenegro e a organiza¢do nao governamental A¢ao
Educativa, o porcentual da populagdo que consegue desenvolver atividades mais
complexas, como interpretar textos longos, comparar informacdes e interpretar
tabelas, mapas e graficos, se manteve no ano passado com o0s mesmos 26%
registrados em 2001. (SIMAS, 2012).

Esta pesquisa atesta que estamos estagnados no que diz respeito a um processo de
alfabetizacdo mais amplo que € justamente o que exige as novas demandas sociais para o
processo de alfabetizacdo: que o aluno termine o seu processo de alfabetizacao sabendo, além
de ler e escrever, interpretar, produzir textos, ler mapas, interpretar tabelas, etc.

E neste cendrio de grandes discussdes em torno dos novos paradigmas de
alfabetizacdo que o governo federal langa, dentro do seu pacote de politicas publicas para a
alfabetizacdo, o programa de formacdo continuada, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) no ano de 2013. O programa € lancado com a inten¢do de cumprir a
meta do governo de alfabetizar no sentido amplo todos os alunos até o final do terceiro ano do

ensino fundamental.
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Atuando como Orientadora de Estudo deste programa desse o seu langamento em
2013 e como coordenadora pedagdgica das escolas municipais de Governador Luiz Rocha,
propds-se pesquisa repensar o PNAIC com o objetivo de analisar os saberes e a prética
docente na perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e qual o papel do
coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizacdo, bem como refletir de forma critica
sobre os impactos dos saberes vivenciados nas formagdes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa sobre a pratica docente dos professores alfabetizadores das
escolas municipais de Governador Luiz Rocha.

Venho desempenhando a funcdo de orientadora de estudos do PNAIC desde o seu
lancamento em 2013 e este fato nos proporcionou conhecer bem os aspectos gerais do
programa. Mas o fato de conhecé-lo bem néo significa que ndo poderiamos lancar um olhar
mais acurado sobre o mesmo, pois “fazer aparecer o que estd perto, o que € tdo imediato, o
que estd tdo intimamente ligado a nds mesmos que exatamente por isso nao percebemos”
(FOUCAULT, 2014b, p.42-43) é o papel ndo sé da filosofia, mas de todo pesquisador que se
aventura a elaborar seus trabalhos baseados nas teorias pds-criticas.

Diante disto no Capitulo I apresentamos o caminho tedrico-metodolégigo pelo
qual percorreu nossa pesquisa, mostrando também nossa opcdao pela linha tedrica das
pesquisas pds-criticas em educagao utilizando como fio condutor de nossa pesquisa a obra de
Foucault (2014) “A arqueologia do Saber”.

Para analisarmos os fatos presentes, ¢ bom que conhecamos os fatos passados
para percebermos os reflexos destes fatos passados sobre o presente. Assim, no capitulo II,
faremos uma retrospectiva de como tem se dado o processo de alfabetizacdao no Brasil desde a
educacdo jesuitica até as atuais discussdes que giram em torno do letramento em
alfabetizacdo. Autores como Cavalcante (2015) e Vaz (2007) nos ajudaram a entender como
se deu o processo de alfabetizagdo no periodo da educacdo jesuitica e durante a reforma
pombalina. Mortatti (2000, 2006 e 2010) nos ofereceram preciosas informagdes sobre a
grande disputa dos métodos de alfabetizacdo do periodo republicano. Ja os autores Morais
(2006) e especialmente Soares (2003, 2009) nos ajudam a discorrer o processo de letramento
em alfabetizacdo dos dias atuais.

No capitulo III “Caracterizando o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa” nos utilizando da arqueologia dos documentos oficiais que regem o PNAIC faremos
uma caracterizacdo geral do funcionamento do programa. Onde constatamos, dentre outras
coisas, que a figura do coordenador pedagégico no PNAIC nao tem o destaque que mereceria

ter pela importancia do seu papel junto a escola e especialmente na formacao continuada dos
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professores. Discutiu-se neste capitulo, inclusive nos utilizando de dados da nossa pesquisa de
campo que se o coordenador pedagdgico tivesse sua participacdo garantida pelo programa de
integrar a equipe dos cursistas juntamente com os professores alfabetizadores, os saberes
vivenciados no PNAIC poderiam ser melhor aproveitados na prética docente dos professores
alfabetizadores.

Ainda no capitulo III que fazemos uma breve explanacdo sobre como o PNAIC
concebe o processo de alfabetizacdo, onde verificando os seus cadernos de estudos fica claro
que a visdo de alfabetizacdo que o programa defende estd pautada nos pressupostos tedrico-
metodolégicos do letramento, em que a principal defensora € Magda Soares. Observamos que
o PNAIC, seguindo a tendéncia atual que Magda Soares (2003) chama de “desmetodizagdo”
da alfabetizacdo nao defende nenhum método de alfabetizacdo em si, mas recomenda que a
alfabetizacdo ocorra no contexto do letramento, ou seja, que as praticas de leitura e escrita e
ensino das demais disciplinas ganhem um significado social.

Finalmente no capitulo IV intitulado “Os saberes enfatizados no PNAIC e o
impacto destes saberes na prdtica docente dos professores de Governador Luiz Rocha”
apresentamos uma analise dos principais saberes enfatizados no PNAIC fazendo um paralelo
entre estes saberes e o impacto causado por eles na formacdo pedagdgica dos professores,
bem como na sua pritica docente e também na aprendizagem dos alunos das escolas
municipais de Governador Luiz Rocha. Aqui também retomamos a importancia do papel do
coordenador pedagdgico para o processo de alfabetizacgao.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais da pesquisa em que conclui-se que
o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade certa apresar dos atrasos nas entregas
do material, atrasos no cumprimento dos prazos para iniciar as formacgdes e demais
inconvenientes, constitui em uma importante politica de educagdo em nosso pais para o
segmento da alfabetizacdo por causar um impacto positivo na formacgdo pedagdgica dos
professores bem como por proporcionar uma melhoria na prética decente de tais professores,

inclusive os professores alfabetizadores de Governador Luiz Rocha-MA.
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CAPITULO I - CAMINHOS TEORICO —- METODOLOGICO

1.1 Percurso tedrico-metodolégico

Fazemos nossas as palavras de Gatti quando a mesma afirma que “nao ¢ facil
caracterizar os caminhos da elaboracdo das pesquisas no campo educacional pela variedade
tematica, diversidade dos problemas” (GATTI, 2012, p.22). De fato, muitos sdo os problemas
enfrentados pela escola e, em consequéncia, diversas linhas de investigacdo podem ser vidveis
na investigacdo de um problema. Mas acreditamos que, para melhor atender aos objetivos
desta pesquisa, percorreremos os caminhos da pesquisa qualitativa, embora algumas
informacdes ou dados colhidos durante a pesquisa possam ser traduzidos em ndmeros e
representados estatisticamente na pesquisa em questao.

A escolha pela pesquisa qualitativa em detrimento da pesquisa quantitativa deve-
se ao fato de tratar-se de sujeitos, entes envolvidos no processo de alfabetizacdo,
especialmente os professores e coordenador pedagdgico. Sabemos que no trato com sujeitos

nem tudo pode ser quantificado:

Enquanto estudos qualitativos geralmente podem seguir com rigor um plano
previamente estabelecido (baseado em hipdteses claramente indicadas e varidveis
que sdo objeto de definicio operacional), a pesquisa qualitativa costuma ser
direcionada, ao longo de seu desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou
medir eventos e, geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para andlise de
dados: seu foco de interesse € amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da
adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situag@o objeto de estudo.
(NEVES, 1996, p. 1)

Nao queremos nesta pesquisa postular verdades universais e inquestiondveis. Nem
tdo pouco desejamos validar hipdteses previamente estabelecidas. Para isso precisariamos
escolher um paradigma tedrico-metodolégico que nao nos prendesse a um caminho, método
fixo de pesquisa. Encontramos entdo, nas metodologias de pesquisa pds-criticas, os
fundamentos cabiveis ao tipo de pesquisa que desejamos desenvolver ao trabalharmos com
este tema. As metodologias pos-criticas nos deixam mais livres para discorrer sobre o objeto
de nossa pesquisa, “afinal, as teorias pds-criticas nao possuem um método recomendado para
realizarmos nossas investigagdes” (PARAISO, 2012, p.24).

Nem sempre aquilo que queremos ressaltar em uma pesquisa pode ser descrito

dentro de um método especifico de pesquisa. Isto ndo significa que os pesquisadores que
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desejam desenvolver sua pesquisa embasados nas teorias pds-criticas ndo estejam livres do
rigor cientifico de que toda pesquisa exige.“E possivel pesquisar em educagdo sem um
método previamente definido a seguir” (PARAISO, 2012, p.25) basta que o pesquisador
observe certas premissas e pressupostos organizados por alguns tedricos para orientar o
trabalho de quem deseja trilhar o caminho das teorias pos-criticas. Estas premissas e
pressupostos, tanto orientam o trabalho, quanto justificam a escolha pelos paradigmas das
teorias pds-criticas, sem, contudo termos que ficar “presos” a tais premissas € pressupostos.

Vejamos quais sao estas premissas € pressupostos:

QUADRO 1 - Dez Premissas e Pressupostos para os Estudos P6s-Criticos em educagao

1° | Vive-se mudangas significativas na educacdo porque mudaram as condi¢des sociais, as
relagdes culturais, as racionalidades.

2° | Educa-se e pesquisa-se em um tempo diferente, tempo que denomina-se de “pds-
moderno” porque produz uma descontinuidade com muitas das “crias, criagdes e
criaturas” da modernidade com as quais ainda lutamos: o sujeito racional, as causas
unicas e universais, as metanarrativas, a linearidade histdrica, a no¢do de progresso, a
visdo realista de conhecimento.

3° | As teorias, os conceitos e as categorias que podem explicar as mudancas na vida, na
educacgdo e nas relagdes estabelecidas sdo outros.

4° | A verdade ¢ uma inveng¢do, uma criacdo. Nao existe a “verdade”, mas, sim, “regimes de
verdade”, isto ¢, discursos que funcionam na sociedade como verdadeiros
(FOUCAULT, 2000). Esse pressuposto — faz-nos pesquisar levando em consideragcdao
que todos os discursos, incluindo aqueles que sao objetos de nossa andlise e o proprio
discurso que construimos como resultados de nossas investigagdes, sdo parte de uma
luta para construir as proprias versdes de verdade.

5° | O discurso tem uma func¢do produtiva naquilo que diz. Esse pressuposto, apreendido
dos trabalhos de Foucault, que entende que os discursos “sdo praticas que formam
sistematicamente os objetos que fala” (FOUCAULT, 1995, p. 56). Consideramos que a
“realidade” se constrdi dentro de tramas discursivas que nossa pesquisa precisa mostrar.
Buscamos, entdo, estratégias de descricdo e andlise que nos possibilitem trabalhar o
proprio discurso para mostrar os enunciados e as relacdes que o discurso coloca em
funcionamento. Perseguimos e mostramos suas tramas e suas relacdes histdricas.
Analisamos as relacdes de poder que impulsionaram a producdo do discurso que
estamos investigando, € mostramos com quais outros discursos ele se articula e com
quais ele polemiza ou entra em conflito.

6° | O sujeito é um efeito das linguagens, dos discursos, das representacdes, das
enunciacdes, dos modos de subjetivacdo, dos modos de enderegcamentos, das relacdes
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de saber-poder. [...] Michel Foucault foi um dos pensadores de importancia central na
problematizacdo do sujeito. Em de aceitar a no¢do de que o sujeito estd dado, de que o
sujeito ja existe e precisa ser formado ou corrigido. Foucault dedicou-se a estudar ndo
apenas como se deu a construg@o dessa nogao de sujeito, mas mostrar de quais maneiras
nos constituimos como sujeitos. Foucault concebeu o sujeito, entdo, como um artificio
da linguagem, uma producdo discursiva, um efeito das relacdes de poder-saber. O
sujeito passa a ser, entdo, aquilo que se diz dele.

70

Compreende-se de que nas escolas, em diferentes instituicdes e espagos, nos curriculos
e nos mais diferentes artefatos estdo presentes relagdes de poder de diferentes tipos — de
classe, género, sexualidade, idade, raca, etnia, geracdo e cultura. [...] Essas relacdes de
poder precisam ser mapeadas, descritas, desconstruidas e analisadas, pois muitas dessas
normalizagdes e regulagdes acabam por produzir hierarquizacdes e desigualdades.

80

Os raciocinios que sdo operados na educagdo, nos diferentes artefatos e espacos da vida
social, sdo generalizadas e permanentemente reguladas no sentido de garantir
distin¢des, diferenciacdes e demarcagdes entre homens e mulheres.

90

Considera-se os diferentes espagos educativos investigados tanto como territério de
producdo das relacdes desiguais, como espaco de resisténcia e luta para desnaturalizar
tais discursos.

10°

Considerar que nas investigacoes a diferenca € o que vem primeiro e € ela que deve-se
fazer proliferar nas pesquisas. [...] Busca-se exaltar a diferenca e a multiplicidade em
vez de da identidade e da diversidade

FONTE: PARAISO, 2012, p. 26-32

Como podemos observar no quadro acima, trabalhar com vertentes tedricas pos-

criticas, exige bastante versatilidade por parte do pesquisador, no ato de pesquisar, estudar,

ler, abrir a mente para o novo, enfim, reinventar-se. Para mostrar a versatilidade das teorias

pOs- criticas, Paraiso (2012) também elencou um conjunto de trajetdrias e procedimentos ou

estratégias descritivo-analiticas que a nosso ver, certamente todos os adeptos das teorias pos-

criticas trilham estes passos. Podemos resumir estes trajetos e procedimentos no quadro a

baixo:
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QUADRO 2 — Dez Trajetdrias e Procedimentos ou Estratégias descritivo-analiticas das

teorias pos-criticas

1-Articular e “bricolar”-Fazer articulacdes de saberes e as bricolagens metodoldgicas

¢ fundamental nas pesquisas pds-criticas que realizamos. Procedemos em nossas
metodologias de modo a cavar/produzir/fabricar a articulagdo de saberes e a bricolagem
de metodologias porque ndo temos um método a adotar. A bricolagem é um momento
de total desterritorializag¢do, que exige a invengdo de outros € novos territdrios.

2-Ler-Buscamos ler demoradamente- Lemos demoradamente para sabermos o que ja
foi produzido sobre nosso objeto de pesquisa, para nos juntarmos € nos separarmos de
ideias, perspectivas, temas e significados.

3-Montar, desmontar e remontar o ja dito-Lemos com muita paciéncia os “ditos e
escritos” sobre o nosso objeto para conhecer, mapear, mostrar o que ja foi dito,
pesquisado, significado, escrito, publicado, divulgado sobre o objeto que escolhemos

para investigar. Montamos um discurso, um mapa sobre o ja dito sobre nosso objeto.
Para montar esse mapa, desmontamos os ditos e escritos resumindo, sintetizando,
separando os argumentos, as teses, os significados que vamos interrogar, questionar,
desconstruir, ressignificar. Por fim, remontamos, de modo diferente, tudo que foi
desmontado.

4-Compor, decompor e recompor- Lemos também, demoradamente, a teoriza¢do que

escolhemos para realizar nossa pesquisa. Mergulhamos no pensamento escolhido e
separamos conceitos, ferramentas tedricas e significados que nos sdo uteis para
operamos sobre nosso material.

S-Perguntar, interrogar-Quando ja temos as informagdes, os materiais, 0s textos ou
discursos que vamos analisar, ndo perguntamos “o que ¢ isso?”. Inspiradas em muito do
que aprendemos dos trabalhos de Michel Foucault perguntamos: “como isso funciona?”
“O que posso fazer com isso?” (CORAZZA; TADEU, 2203, p.16).

6-Descrever- Descrevemos muito, minuciosamente, detalhadamente. Sim, a descri¢ao
¢ extremamente importante em nossos modos de pesquisar, porque € por meio dela que
estabelecemos relagcdes dos textos, dos discursos, dos enunciados em suas multiplas
ramificacoes.

7-Analisar as relacoes de poder- Fazemos a andlise descritiva das relagdes de poder

envolvidas nas produgdes dos saberes inspirando-nos em estratégias analiticas da
genealogia: terminologia nietzschiana utilizada por Foucault para falar de um método
de investigacdo que busca analisar a constituicdo de um saber histdrico das lutas e a
utilizacdo desse saber nas téticas atuais (FOUCAULT, 2000).

8-Multiplicar- Multiplicar os sentidos de todos os textos, discursos, linguagens,
artefatos que investigamos € outro procedimento importante em nossas pesquisas.
Multiplicamos em nossas andlises os significados daquilo que lemos na luta para
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mostrar a nao fixidez do significado. Assim, contra a pratica de destacar um ponto de
vista, buscamos multiplicar os olhos e olhares. Contra a pritica de mostrar uma
perspectiva, pluralizamos as perspectivas e ampliamos os sentidos dos textos.

9-Poetizar- Poetizar na pesquisa em educacdo e em curriculo significa produzir,
fabricar, inventar, criar sentidos novos, inéditos. Significa, durante todo o trabalho de
pesquisa, agucar os sentidos para ver, sentir, escutar, falar e escrever de modo distinto.

10-Estar_a_espreita- Aprendemos de Gilles Deleuze (2002) que para ocorrer uma

inspiracao € necessario muito preparo e, sobretudo, estar permanentemente a espreita”
de uma idéia. Isso porque a inspiracdo, a conexao que possibilita aprender, pode vir de
qualquer lugar e em qualquer momento.

FONTE: PARAISO, 2012, p. 32-41

Problematizamos e repensamos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa sob a luz da teoria do filosofo pds-critico Michel Foucault, mais especificamente
baseado em sua obra “A arqueologia do saber”, uma vez que mergulhamos nos documentos
oficiais e cadernos de estudos que regem este programa. Ou seja, precisaremos, dentre outros
trajetos, montar, desmontar e remontar o ja dito. Utilizamos-nos da arqueologia para analisar

os discursos sustentados pelo ideario filosofico e pedagogico do PNAIC uma vez que:
A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacdes, as imagens, 0s
temas, as obsessdes que se ocultam ou se manifestam nos discursos; mas os proprios
discursos, enquanto praticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o discurso como
documento, como signo de alguma coisa, como elemento que deveria ser
transparente, mas cuja opacidade importuna € preciso atravessar frequentemente
para reencontrar, enfim, af onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela
se dirige ao discurso em seu volume préprio, na qualidade de monumento. Nio se

trata de uma disciplina interpretativa: ndo busca um “outro” discurso mais oculto.
Recusa-se a ser “alegérica”. (FOUCAULT, 2014, p. 169)

1.2 Construcio do objeto de estudo e objetivos de pesquisa

Desde ano 2013, ano de seu lancamento,trabalho com a formagdo continuada de
professores oferecida pelo governo federal via Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa. Durante este tempo, muitas foram as experiéncias e aprendizagens, mas
também muitas foram e sdo as inquietacdes sobre diversas questdes relacionadas ao proprio
programa, ao aprendizado e aplicag¢do deste aprendizado dos professores alfabetizadores sob

nossa responsabilidade e tantas outras inquietacoes.
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H4 trés anos a frente deste programa poderia me levar a pensar que ja estou
bastante familiarizada com tudo o que diz respeito ao mesmo e que nao hd nada novo a se
pensar, porém as teorias pds-criticas nos instigam justamente a lancar um olhar diferenciado
sobre o que nos é familiar, pois as vezes de tanto estar familiarizado com algo, alguns
detalhes podem-nos passar despercebido. O fato de estar familiarizado ao tema, ndo significa
que ndo poderei discorrer sobre ele de forma critica, construtiva e multiplicadora. “Fazer
aparecer o que estd perto, o que € tdo imediato, o que estd tdo intimamente ligado a nds
mesmos que exatamente por isso nao percebemos” (FOUCAULT, 2014b, p.42-43) € o papel
ndo s6 da filosofia, mas de todo pesquisador que se aventura a elaborar seus trabalhos
baseados nas teorias pds-criticas.

Impulsionada por estas inquietacdes e pelo desejo de lancar um olhar mais
rigoroso sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é que delimitamos o tema
da nossa pesquisa para os saberes e a pratica docente no Pacto e também sobre o papel do
coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizagao.

Portanto, os nossos objetivos foram: Analisar os saberes e a pritica docente na
perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e qual o papel do
coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizacdao, bem como refletir de forma critica
sobre os impactos dos saberes vivenciados nas formagdes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa sobre a pratica docente dos professores alfabetizadores das

escolas municipais de Governador Luiz Rocha.

1.3 Lécus da pesquisa

Algumas escolas municipais de Governador Luiz Rocha, a saber:

e Unidade Integrada Anténio Geniel-NotreDame
e Unidade Integrada Francisco EdmilsonPereira
e Centro de Ensino LuisCheivan

e Unidade Integrada Santos Dumont
1.4 sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professores alfabetizadores (aqueles que atuam
em turmas de 1° ao 3° ano do ensino fundamental e turmas multisseriadas) e diretores das

referidas escolas municipais.
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1.5 Procedimentos e instrumentos de pesquisa

A pesquisa teve carater exploratorio. E por ter cardter exploratorio, combinamos
para o estudo deste tema, a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de
campo tendo como fio condutor a arqueologia de Foucault.

Alguns autores e documentos oficiais nos forneceram subsidios tedricos que nos
ajudaram nos estudos das questdes que giram em torno desta pesquisa. Para descrever o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa buscar informagdes em documentos oficiais, tais
como: Manuais do Pacto (Brasil, 2012, 2013, 2014); Portaria n° 87 de 4 de julho de 2012;
Portaria 1.458 de 14 de dezembro de 2012, Medida provisdria n° 586 de 8 de novembro de
2012; Resolugao n° 10, de 4 de dezembro de 2015.

Para tracarmos um perfil histérico sobre a alfabetizacdo no Brasil, nos valeremos
de autores como Cavalcante (2015), Mortatti (2000), Mortatti (2006), Morais (2006), Soares
(2003), Soares (2004), Soares (2010).

Para a reflexdo sobre os saberes destacados no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa, tais como dindmica do processo de alfabetizar letrando, a importancia do
aprendizado e sistematizacdo do sistema de escrita alfabética, etc, buscar apoio nos cadernos
que sistematizam toda a base tedrica-pratica do programa, a saber os cadernos produzidos
para as formacOes nas areas de Linguagem (2012) Matematica (2013) e Natureza,
Interdisciplinaridade (2014). E também em autores Morais (2012), Russo (2012),
Franchi(2012), Bizzotto, Aoeirae Porto(2010), Soares(2003, 2004) tratam de alguns temas
enfocados nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no que diz
respeito ao processo de alfabetizagdo, dentre outros autores.

E para tratarmos do papel do coordenador pedagdgico neste processo de
alfabetizacdo, e como ¢é considerado pelas politicas educacionais vigentes para a
alfabetizacdo, buscar referencial teérico em autores como Aquino e Aranda (2014), Placco,
Sousa e Almeida(2012), Amaral(2015), Zen (2012) além dos documentos oficiais do
programa.

Os instrumentos de coleta de dados foram a pesquisa em documentos € o
questiondrio, por consideramos estes métodos de coleta de dados apropriados a linha de
investigacdo que pretendiamos desenvolver. Os questiondrios, foram no formato estruturado e
semi-aberto.

Pesquisamos documentos oficiais que regulam toda a dindmica de funcionamento

do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, sites oficiais do MEC, como INEP, para
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busca de dados. Questiondrios foram distribuidos para uma amostra de 10(dez) professores
alfabetizadores, que participaram das formagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa e cinco diretores de escolas.

Questiondrios iguais foram entregues aos dez professores alfabetizadores para que
os mesmos o respondessem de forma individual. Com a aplicacdo destes questiondrios
pretendemos investigar, dentre outras questdes, como os professores alfabetizadores avaliam
o PNAIC de forma geral, qual o impacto deste curso de formagdo continuada na formagao
pedagdgica e também na pritica docente dos professores alfabetizadores que dele
participaram.

Um questiondrio direcionado aos diretores das escolas também foi distribuido
para que pudéssemos ter uma nocdo da visdo do diretor sobre o impacto das formacoes
continuadas oferecidas pelo PNAIC na pratica docente dos professores, na aprendizagem dos
alunos, dentre outras questoes.

A nossa experiéncia como coordenadora do ciclo de alfabetiza¢do e também como
orientadora de estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa poderdao também

poderdo ser de grande valia no estudo de questdes relevantes desta pesquisa.
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CAPiTULO IT-O PERCURSO DA ALFABETIZACAO NO BRASIL: DA EDUCACAO
JESUITICA AO LETRAMENTO

As tematizacOes sobre alfabetizacdo trazidas pelo programa de formacio
continuada do governo federal Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
giram em torno de pressupostos tedricos-metodoldgicos que fornecem subsidios para uma
pratica de ensino em que se objetiva o letramento nas diferentes dreas do conhecimento:
leitura, escrita, alfabetizacdo matematica, geografia, ci€ncias, artes, historia.

Os termos “alfabetizacdo”, “letramento”, alfabetizar letrando” sdo amplamente
discutidos hoje, ndo apenas nos fasciculos do PNAIC, mas no meio académico, nas formagdes
continuadas para professores e entre diversos tedricos que problematizam o processo de
alfabetizacao no Brasil.

Até chegar-se aos debates que existem hoje em torno de tais termos e de outros
aspectos correlatos a alfabetizacdo, o ensino da leitura e da escrita, o que chamamos de
alfabetizacdo passou por um percurso que come¢a com a educacdo jesuita até as atuais

discussodes e politicas publicas voltadas para esta fase na educagdo dos individuos.
2.1-Educacao jesuitica: o ensino das primeiras letras.

No ano de 1549 com a missdo de catequizar os indios, chegam os primeiros
padres jesuitas nas terras brasileiras, colonia recentemente conquistadas por Portugal. Assim
que chegaram na coldnia os jesuitas, sob comando do Padre Manoel da Nobrega
estabeleceram logo uma escola, tendo em vista que para catequizar os indios, os jesuitas
perceberam que primeiramente tinham que ensind-los a ler e a escrever, especialmente na
lingua portuguesa. A primeira escola fora edificada em salvador.

Em um primeiro momento, no primeiro século dos jesuitas, a educacdo ofertada
pelos jesuitas voltava-se para os indios, ficando de fora os escravos, e também as mulheres.
Surge entdo no Brasil as primeiras nuances da alfabetizagdo com o nome de “ Ensino das
Primeiras Letras”. Vemos claramente neste periodo que a escola estd a servico da igreja.

Segundo Cavalcante:

Nesse sentido, o objetivo da alfabetizagdo dos jesuitas era catequizar os indios e
promover o processo de aculturagdo dos mesmos, incutindo sobre estes a cultura
européia e a religido crista. Estes tiveram o monopdlio da educacgdo colonial durante
210 anos, difundindo a fé entre os pagaos através da alfabetizacdo.
(CAVALCANTE, 2015, p.4)
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Em um segundo momento, anos mais tarde com a expansao do territério colonial,
os jesuitas estendem o ensino das primeiras letras aos colonos, especialmente aos filhos dos
senhores de engenhos. Surge, entdo dois tipos de escolas, para dois tipos de classes: A escola
de ler e escrever para os menos favorecidos e os colégios para os mais favorecidos. A visdao
clara da instauracdo de uma escola para os menos favorecidos e para a elite fica evidente no

esclarecimento trazido por Cavalcante:

A escola de ler e escrever limita-se a ensinar aos meninos boas maneiras e a técnica
da leitura e da escrita. O colégio era o semindrio e ensinava-se principalmente
Moral, Filosofia e Linguas Classicas. Depois, podia-se estudar Teologia, Direito ou
Medicina na Universidade de Coimbra, dirigida pelos jesuitas. (CAVALCANTE,
2015, p.4)

Através de aulas ministradas de forma rigidas, que incluiam, por vezes até
castigos fisicos, como o uso da secular palmatoria (utilizada até algumas décadas nas nossas
escolas), os jesuitas ensinavam as criangas a ler e escrever, a contar e também a cantar. E
assim sendo, foram os jesuitas os desbravadores da alfabetizacdo no Brasil e mantiveram o
monopdlio da educagdo por um periodo de 210 anos até que foram expulsos da coldnia pelo
Marqués de Pombal em 1759 havendo uma paralisacdo dos Colégios e das escolas

elementares ou escolas de ler e escrever.

2.2-Reforma pombalina: as aulas régias

A educagdo da colonia que era financiada e promovida pelos jesuitas, com a
expulsdo dos mesmos pelo primeiro ministro do rei de Portugal Dom Jose I, o Marqués de
Pombal, a educacdo da colonia deixa a tutela da igreja e passa a ser responsabilidade do
estado, ou seja, a escola, agora passa a servir ao estado.

A fim de preencher a enorme lacuna na educacdo da coldnia deixada pela extin¢ao
da escola elementar e dos colégios dos jesuitas, a reforma pombalina instituiu a criacdo das
aulas régias. As aulas régias, denominadas de Estudos menores, incluiam o ensino das
primeiras letras (ler, escrever e contar), aulas de grego, gramdtica latina e filosofia. Os
estudos maiores eram os estudos oferecidos nas universidades para aqueles que concluissem
os Estudos Menores e tivessem condi¢des para custear os gastos com tal educagao.

E mais uma vez constatamos a elitizacdo da educacdo no Brasil pelo cariter
excludente da reforma pombalina, pois as aulas régias, ministradas sob a forma de disciplinas,

ndo contemplava todos os locais da colonia de forma igualitiria. Em algumas regides mais
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desenvolvidas sob o ponto de vista econdmico, como o territério do atual estado de sdo Paulo,
por exemplo, havia a ministracdo de todas as disciplinas: primeiras letras, grego, gramatica
latina e filosofia. “Se favoreciam determinadas regides em detrimento de outras, em funcdo de
serem ou ndo podlos de exploracao econdmica ou por servirem de moradia para elite colonial”
(VAZ, 2007, p.9). Além deste aspecto, a maioria dos alunos bastaria apenas o ensino das
primeiras letras tendo em vista que a grande maioria ndo ingressava nos Estudos Maiores.

O Ensino das primeiras letras era ministrado pelos chamados mestres e as outras
disciplinas eram ministradas pelos chamados professores. Foi criado um imposto para custeio
das aulas régias,mas tanto mestres como professores eram,ambos mal remunerados e com
péssimas condicdes de trabalho, razdes pela qual muitos abandonaram o oficio. Com isto
constatamos que a desvaloriza¢do do magistério € um fato historico.

As aulas régias na reforma pombalina eram ministradas nas casas dos mestres e
professores, uma vez que ndo havia edificios proprios para tal fim. Somente no ano de 1870, é
que foram destinados os primeiros edificios escolares com o fim de funcionarem como
escolas publica. E foi este modelo de educacao que marcou a educagdo no Brasil, o que inclui
logicamente a alfabetiza¢do do periodo da reforma pombalina de 1759 até 1834 (O que inclui

todo o primeiro reinado).

2.3-Alfabetizacao na repiublica- a disputa dos métodos de alfabetizacao

O ensino das primeiras letras, os estudos maiores no Brasil nunca receberam a
devida atencdo das autoridades durante o periodo imperial. Porém, durante a republica,
movidos pelos ideais de modernidade republicanos e com a urgente necessidade de um
numero maior de pessoas que soubessem ao menos saber ler e escrever, a educacdo ganha
destaque. O ensino passa a ser institucionalizado e a educagao passa a ser concebida como um

direito de todos. Mortatti, (2006) define bem o acabamos de mencionar:

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escreve se tornou instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/ esclarecimento e imperativo da modernizacio e
desenvolvimento social. A leitura e a escrita- que ate entdo eram praticas culturais
cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao
assistemdtica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneira menos
informal, mais ainda precéria, nas poucas “ escolas” do Império “ aulas régias “-
tornaram-se fundamentos da escola obrigatdria ,leiga e gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensindveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado
sistemdtico e intencional, demandando para isso, a preparacdo de profissionais
especializados. ( MORTATTI, 2006, p.3)
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O ensino das primeiras letras, no inicio do periodo republicano e até meados do
século XX era nomeado de instru¢do primdria. “Apenas no final da década de 1910, que o
termo ‘alfabetizacdo’ comecgou a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da
escrita” (MORTATTI, 2006, p. 8). Porém, o termo mais comumente utilizado é instrucao
primaria. O termo alfabetizac@o passa a ganhar mais destaque quando o termo instrucao passa
a fazer referéncia a todo o processo de Alfabetizacdo como explica Cavalcante (2015, p.4): O
termo instrucdo inicialmente era utilizado para designar o ensino de primeiras letras e,
posteriormente, no século XX, designava todo o processo de escolarizagdo, o que evidencia
uma mudanca no sentido da terminologia.

A institucionaliza¢do e universalizacdo do ensino impulsionaram um ensino da
leitura e da escrita sistematizado, estruturado em métodos. Neste cendrio ganha destaque os
métodos de alfabetizacio, que se concretizam nas cartilhas usadas para ensinar a ler e escrever
conforme reza cada método. O foco da alfabetizacdo, sistematizada nos métodos e
concretizados nas cartilhas, tem como foco o ensino, justamente porque os defensores dos
métodos acreditavam que o sucesso da alfabetizacao estd no ensino através dos métodos, tanto
que, posteriormente, as cartilhas passaram a incluir manuais para os professores. A partir de
entdo, a alfabetizacdo no Brasil, passa a ser marcada por uma longa disputa entre os métodos
de alfabetizacdo. Vejamos aqui, ainda que de forma resumida, os principais métodos e como

estes métodos se configuravam nas cartilhas de alfabetizacdo.

2.3.1-Métodos de Marcha Sintética

Inicialmente, os métodos mais usados nesta época sdo os métodos de marcha
sintética, ou seja, métodos de ensino que partem do ensino da leitura da “parte” para o todo.
Os métodos sintéticos sdo chamados de tradicionais, mecanicos justamente por iniciar o
ensino da leitura pela letra, em seguida as silabas e s6 depois as palavras. Os métodos
tradicionais classificam-se em: soletracdo ou alfabético porque parte dos nomes das letras;
fonico porque parte do ensino das letras e sons correspondentes a cada letra e o0 método da
silabacao porque parte do ensino dos sons das silabas.

Como ja afirmamos, o ensino através destes métodos se concretizava nas
cartilhas. No Brasil, as primeiras cartilhas foram produzidas no final do século XIX como

explica Mortatti:
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As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIXsobretudo por
professores fluminenses e paulistas a partir de sua experiéncia didética, baseava-se
nos métodos de mancha sintética ( de soletra¢do, fonico e de silabagdo)e circulam
em varias provincias/ estado do pais e por muitas décadas. ( MORTATTI,2006, p.5)

Cabe ressaltar que nos métodos de mancha sintética os alunos ndo tinham contato
com textos. Depois de passar pelo estudo das letras, silabas e seus respectivos sons, os alunos
estudam palavras com as letras e estruturas sildbicas estudadas anteriormente. Em seguida os
alunos estudam um conjunto de palavras formando frases isoladas. A critica que se faz, é que
estas frases isoladas ndo formam um texto, sendo chamadas de “pseudotextos”’. E neste caso
os alunos também ndo eram incentivados a produzir textos uma vez que a escrita baseava-se
basicamente na caligrafia com foco em cdpias e ditados com o objetivo de aperfeicoar o

tracado das letras. Vejamos um exemplo de cartilha de marcha sintética:

FIGURA 1-Modelo de Cartilha de Marcha Sintética

2% licao
vave vi vi vu
ve vavo vu Vi
vo vi va vé vu
val viu vou

VOCABULOS

vo-vda-ve avd 0-vo
vi-vovd-ouvi-i-va
iu-vavi-vi-avi-u-va
EXERCICIOS

vo-vé viu a a-ve
aa-vevi-ve € vo-a
eu vi a vi-i-va
vi-va a vovo
v0-vO V€ 0 0-VO

Pédgina da Cartilha da Infancia, de T.A.B.
Galhardo. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
189? p. 11. Fonte: Centro de Referéncia para
Pesquisa Histérica em Educacio
(UnespMarilia) , apud, MORTATTI, 2000,
p-43.

FONTE:www.plataformadoletramento.org.br

'Pseudotextos como a propria raiz da palavra sugere, sio falsos textos, chamados assim por serem artificiais ou
seja formados com frases sem nexo e sem contexto, vazios de significado, produzidos apenas para ensinar a ler
como no exemplo de exercicios da cartilha de marcha sintética citado aqui. Este tipo de textos sdo bastante
freqiientes nos métodos de marcha sintética.
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2.3.2-Métodos de Marcha Analitica ou Métodos Globais

O que marca o inicio da difusdo e uso dos métodos de marcha analitica ou globais
¢ a reforma publica na educagdo pela qual passou o estado de Sao Paulo a partir de 1890. Com
a reorganizagdo da Escola Normal de Sdo Paulo, foi criado em 1896 uma escola Modelo
Anexa em que funcionavam classes de Jardim de Infancia. Nas classes de Jardim de Infancia,
era aplicado o método analitico, portanto os alunos da Escola Normal executavam nestas
classes atividades préticas baseadas em tais métodos.

Nesta época sob influencia da teoria da Gestalt® e da pedagogia norte- americana
surge uma nova concep¢do de crianga de carater ‘“biopsicofisiologico” (MORTATTI,
2006,p.7). Isto significa dizer que a crian¢a tem uma forma de apreensdo sincrética do mundo,
ou seja, a crianca percebe primeiramente o todo para depois perceber as partes.

E assim, fundamentados nas teorias de Declory e Claparéde, e para embasar um
ensino que atendesse as necessidades dessa nova concepc¢do de crianga, € que os métodos
analiticos, em contraposi¢ao ao método sintético, partem do “todo” para as “partes”. Como

bem esclarece Mortatti:

De acordo com esse método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo
“todo” para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas. No
entanto,diferentes se foram tornando os modos de processuagdo do método,
dependendo do que seus defensores consideravam o “ todo”: a palavra, ou a
sentenca, ou a “historieta”. (MORTATTI, 2006, p.7).

No estado de Sao Paulo o método analitico passa a ser de ensino obrigatorio desde
a publicacdo de um documento chamado Instruccdes praticas para o ensino da leitura pelo
método analytico- modelo de ligdes. Nesse documento priorizava-se a “historieta” (conjunto
de frases relacionadas entre si por meio de nexos l6gicos ), como nucleo de sentido e ponto de
partida para o ensino da leitura( MORTATTI, 2006, p.7)

A partir de entdo os métodos analitico, ou globais se concretizavam nas cartilhas,
produzidas naquela época, como por exemplo, a Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto que

baseado na historieta, associa o ensino da leitura ao ensino de “Licdes das Coisas”. Na

*Chamada de teoria da forma, estuda como os seres humanos percebem as coisas. A psicologia da Gestalt enfoca
as leis mentais - os principios que determinam a maneira como percebemos as coisas. Defende que o ser humano
ndo tem uma visdo isolada das coisas, mas que a sua percepcdo parte do “todo” para as partes”.



32

verdade estas cartilhas, apesar de serem analiticas continham um misto de métodos e seus

textos continuam sendo “pseudotextos”. Cabe aqui a explicacdo de Mortatti:

Apartir dos anos de 1930, aproximadamente, as cartilhas passam a se basear em
métodos mistos ou ecléticos (analitico- sintético e vice-versa), especialmente em
decorréncia da disseminacdo e da repercussdo dos testes ABC, de Lourengo Filho,
cuja finalidade era medir o nivel de maturidade necessario ao aprendizado da leitura
e da escrita, visando a maior rapidez e eficiéncia na alfabetizagdao.(MORTATTI,
2000, p.45).

Vejamos alguns exemplos de cartilhas deste periodo também pesquisados por
Mortatti :

FIGURA 2-Modelo de Cartilha de Marcha Analitica

Vejo uma bonita vaca.
A vaca € a violeta.
Violeta é do vovo.

Vovod bebe leite da vaca

vaca velo ovo

ma
1 Como o macaco é feio!
cava v€jo novo A laranja ¢ de Lili. Ele comeu a comida de Amélia,
. Lulu jogou a laranja de Lili. Amélia ficou amuada.
cavalo vadio povo & btazia caln ne 1hda
. P
cavava vida vovo : e e e
bala lobo lua mau mia como
1 1 cala 1odo alugo mala fome mola
couve vivo vila i — el s ite e
11 fila logo liga ema gomo amigo
llVa VOa VlVl cola loja ligo uma médo comigo
., . T i e fuma roda muda
vidva voava viola o = 5 tama melado  mala
la le I Io Tu ma me mi . mo mu
S T PR 08 BN v e
va vé Vi VO Vu ) L s i 2

l — 16 — — 17 —

va ve vu Vo Vi

Vv V v

FONTE: www.jundiaiaqui.com.br

Pagina da cartilha Caminho suave, de
Branca A. de Lima, 8a ed., Sdo Paulo: [ed.
da autora],1954, p. 23 Fonte: Centro de
Referéncia para a Pesquisa Histdrica em
Educagdo (UnespMarilia), Apud
MORTATTI, 2000, p.46.

Cabe ressaltar que o método analitico, no Brasil, teve seu berco em Sao Paulo,
mas foi difundido para outros estados. A partir de entdo, estes dois métodos ( sintéticos e
analitica) passam a co-existir no ensino da alfabetizacdo no pais e trava-se entdo uma longa

batalha entre seus defensores.
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2.4-Construtivismo e Psicogénese da Lingua Escrita- desmetodizacio da alfabetizacio

Na década de 80 os métodos de alfabetizacdo, as cartilhas e os testes de prontidao
passam a ser duramente criticados em virtude da revolucdo conceitual para a educacgdo
proporcionada pelo construtivismo. As idéias construtivistas para alfabetizacdo no Brasil
foram discutidas pela Psicogénese da lingua escrita da pesquisadora argentina Emilia Ferreira

e demais colaboradores. Segundo Cavalcante:

Esta teoria considera alfabetizacdo como um processo de aquisi¢do da lingua escrita,
entendida como objeto de conhecimento. A escrita é concebida como um sistema de
representacao e sua aquisicdo remete a formacao de conceitos sobre a representacao
da lingua escrita pela crianca, sujeito que interage com o objeto do conhecimento,
denominado como agente cognoscente. ( CAVALCANTE,2015, p.8)

O construtivismo ganhou destaque tal no cendrio da educacdo brasileira, em
especial nas salas de alfabetizacdo com os estudos da psicogénese da Lingua escrita, que
quase todo educador dizia-se ser construtivista, mesmo ndo sabendo bem o que seria de fato
construtivismo e apresentando uma pratica tradicional. Documentos oficiais como os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) continham em suas orientacdes tendéncias
construtivistas. Diversos materiais e até mesmo cartilhas com métodos tradicionais passam a
ter o nome construtivismo estampado em suas capas.

De fato o construtivismo e os estudos da psicogénese da lingua escrita, trouxeram
um avango ao menos no campo conceitual, pois o foco das discussdes deixou de ser “ o

(13

ensino” (métodos de alfabetizagdo) e ganhou foco “ o aprender” (como o aluno- sujeito
cognoscente, aprende). A psicogénese da escrita defende que o sucesso da alfabetizacdo nao
estd na aplicagdo dos métodos em si, os métodos nao produzem aprendizagem. Por isso, nesta
época houve o que se denominou de desmetodizacdo da alfabetizagdo.

Quando afirmamos que a revolu¢do do construtivismo e psicogénese da escrita
tiveram mais reflexo no campo conceitual do que na pratica, estamos ponderando o fato de
que o construtivismo nao foi bem entendido, pois 0 mesmo nao € um método de ensino e as

informacdes no campo da leitura e da escrita trazidos pelo psicogénese da lingua escrita,

apesar de terem sido, e ainda o sao, de grande valia, os educadores ndo souberam exatamente
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como “didatizar’

tais informacdes e como utilizd-las em suas aulas nas classes de
alfabetizacdo.

Devido ao fracasso na alfabetizagdo no Brasil, que ndo se acentuou, mas sO se
perpetuou nas décadas dos discursos maximos do construtivismo, € que muitos educadores e
até tedricos culpam o construtivismo por este fracasso e métodos tradicionais de alfabetizacao
como o método fonico, por exemplo, ganham destaque no cendrio da Alfabetizacdo no Brasil.

E hoje, o que seria construtivismo? Morais defende que o que chamamos hoje de “

construtivismo”, na verdade sao “ construtivismos”. Nas palavras do autor:

Qualquer exame menos refinado indica que, por trds dessa etiqueta, se amalgamam
varias teorias de aprendizagem e desenvolvimento humanos, com principios
explicativos muitas vezes conciliaveis ( cf. Coll,1996). Se dentro do “ guarda-
chuva” construtivista tendemos a colocar matrizes tedricas como piagetiana ¢ a
vigotskiana, cabe arranjar lugar, ali também, para a teoria de aprendizagem
significativa de Ausbel, para as teorias baseadas no modelo de processamento de
informagao para todos os modelos pds-piagetianos e pds-vigotskianos que surgiram
dos anos 70 para ca. Como “ elo unificador” das varias teorias mencionadas,
terfamos um principio geral, segundo o qual o individuo ndo aprende somente por
acumular informagdes que lhe sdo dadas prontas, mas por reorganizd-las em sua
mente.( MORAIS,2006,p.4)

2.5-Alfabetizacio e letramento, letramento e alfabetizacdo ou alfabetizar letrando?

Os discursos em torno do letramento ndo sdo posteriores ao nascimento das
discussdes do construtivismo no Brasil. Alids, o proprio Morais (2006) enquadra o letramento
dentro do “ guarda-chuvas” dos construtivismos. Concomitantemente aos discursos em torno
do construtivismo, psicogéneses da lingua escrita também na década de 80 surgem diversas
discussdes em torno dos altos indices de analfabetismo funcional no pais. Analfabeto
funcional é aquele que mesmo sabendo ler e escrever ndo compreende, ndo interpreta € nem
produz textos.

Buscando-se solucdo para o analfabetismo funcional sdo promovidas discussoes
voltadas para a necessidade de um processo de alfabetizacdo que n@o ensinasse apenas a ler e
escrever, mas que deste processo resultasse individuos capazes de lidar com os textos do
cotidiano. Assim surge a palavra letramento em oposi¢do a palavra analfabetismo. Alguns

pensadores chegaram a usar a palavra “alfabetismo™, mas a palavra letramento foi

3~ . e e L. . . A . . .
Didatizar aqui significa transpor para a pritica docente os preceitos da Psicogénese da Lingua Escrita, ensinar
de acordo com tais preceitos.
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preponderante. Soares (2004) nos lembra que o surgimento da palavra letramento, para fazer

referencia as praticas sociais de leitura e escrita, ndo ¢ um fendmeno peculiar do nosso pais:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em sociedades
distanciadas tanto geograficamente quanto socioeconomicamente e culturalmente, a
necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita. Assim € em meados dos anos de 1980 que se
dd, simultaneamente, a invencdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na
Francga,daliteraci, em Portugal, para nomear fendmenos distintos daquele
denominado alfabetizacao, althabétisation. ( SOARES, 2009,p.6)

Assim como ocorreu com O construtivismo, houve e talvez ainda ha muita
confusdo na cabeca dos educadores sobre o que seja letramento. Muitos educadores ainda
confundem os conceitos de alfabetizacdo e letramento talvez porque no Brasil esses conceitos
se mesclam. Seria entdo a alfabetizagdo um processo dissociado ou anterior ao letramento?

Etimologicamente alfabetizacdo consiste no aprendizado do alfabeto. De modo
simples poderiamos dizer que alfabetizar seria ensinar a ler e escrever. Letramento na
traducdo do inglés literacy pode muito bem significar condi¢do de ser letrado. Poderiamos
afirmar que ser letrado € saber fazer uso social da lingua ( interagir com diferentes textos de
uso social: bula de remédio, receita culindria, bilhetes,biografia,quadrinhos, contos,etc).

Em um sentido mais amplo para alfabetiza¢do, hd uma tendéncia em questionar se
um individuo que sabe ler e escrever, mas nio corresponde bem as demandas,do uso social da
lingua, estd realmente alfabetizado. E justamente neste ponto que no Brasil, os conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam e se confundem. Neste sentido, alfabetizar nio seria
apenas ensinar a ler e escrever.

Soares (2003) apesar de dar conceitos distintos para alfabetizacdo e letramento, a

autora afirma que devem ser processos indissocidveis e simultaneos:

Essas duas aprendizagens- aprender a técnica, o cédigo (decodificar,usar o
papel,usar o lapis etc).- ( alfabetizacido) e aprender também a usar isso nas praticas
sociais ( letramento),as mais variadas que exigem o uso de tal técnica- constituem
dois processos distintos, € um ndo esta antes do outros. S3o processos simultineos e
interdependentes... ( SOARES, 2003,p.16, grifo nosso)

A mesma autora ainda acrescenta:

Que significa isto? Significa que a alfabetizagdo, aprendizagem da técnica, dominio
do cédigo convencional da leitura e da escrita e das relagdes fonema/ grafema, do
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uso dos instrumentos com os quais se escreve, nao é pré-requisito para o letramento.
( SOARES,2003,p.16)

Diversos estudiosos das tematicas de alfabetizacdo no Brasil, inclusive os autores
dos cadernos produzidos para o Programa de Formacgdo Continuada Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na idade Certa (PNAIC) defendem que o processo de alfabetizacdo devem
acontecer no contexto do letramento. Ou seja, defendem o * alfabetizar letrando”.

Nas palavras de Cavalcante:

A alfabetizacdo dissociada do letramento ndo atende as exigéncias sociais em
relacdo ao ler e escrever, pois na contemporaneidade hd uma diversidade textual
muito ampla. Assim o professor terd que trabalhar para que os alunos adquiram
habilidades para atender as demandas atuais da leitura e escrita. (CAVALCANTE,
2015, p.3)

No letramento o professor € incentivado a trabalhar com textos reais, de
circulagdo social com os alunos. Vejamos um trecho da entrevista de Magda Soares (2013)
para o Programa Salto para o futuro e publicado no blog Espaco Educar com o objetivo de
mostrar um exemplo pritico de um planejamento de pritica docente em que € possivel

alfabetizar letrando:

FIGURA 3-Exemplo de atividade com promove Alfabetizacdo e Letramento

"Ao invés de vocé buscar "A Eva
viu a uva', vamos buscar uma
frase que estd no livro,
contextualizada para a crianga,
aquela palavra central. Vamos
pegar o LOBO da histéria da
Chapeuzinho Vermelho, e
trabalhar o LOBO: escrever
LOBO no quadro, trabalhar
fonologicamente a palavra lobo, e
dividir as silabas — "o LO, se eu
trocar o Opor A vai ser o qué?"
"Vai ser LA". E uma atividade
liidica, em que as criangas se
divertem muito. Nos temos provas
disso aqui neste municipio (Lagoa ;
Santa), como as criangas gostam A :

dessa articulagdo: de pegar o ¢¢W - = &’
LOBO da historia e transformd-lo = I § gl&O' o
em uma palavra a ser analisada."
(Magda Soares, 2013)

FONTE: www.espacoeducar.net
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CAPITULO III-CARACTERIZACAO DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA- PNAIC

3.1. A arqueologia dos documentos norteadores e reguladores

Utilizando-nos da teorizagdo pds-critica em Foucault buscaremos a arqueologia
dos documentos oficiais que regem o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa para
explicitarmos como o mesmo funciona.

O programa de formacdo continuada denominado Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa integra as politicas de educacdo para alfabetizacdo no Brasil na
tentativa de atender a uma das metas do Decreto n° 6.094, de 24 de Abril de 2007 expressa no
Art 2°, II que ¢ “ alfabetizar as criangas até, no maximo,os oito anos de idade, aferindo os
resultados por exame periddico especifico”. Este decreto prevé um compromisso a ser
firmado entre Unido, Estados e Municipios denominados Plano de Metas Todos pela
Educacao.

Metas para serem alcangadas precisam de estratégias, politicas voltadas para tal
fim. E assim, apenas cinco anos depois de lancado o compromisso Plano de Metas Todos pela
educagdo é que o governo institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da idade Certa com o
objetivo maior expresso em seu documento regulador, a Portaria n° 867, de 4 de julho de

2012, Art. 1°

Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pelo qual o
Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de
educacdo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ao
final do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico
especifico...( BRASIL,2012).

O objetivo maior do Pacto, como ja foi mencionado, é alfabetizar as criangas até
ao final do 3° ano do ensino fundamental, porem € importante observarmos que outros
objetivos correlatos a este objetivo maior fazem parte do conjunto de a¢des do pacto. Tais

objetivos estdo expressos no Art.5° da Portaria 867, de 4 de Julho de 2012:

II - reduzir a distor¢@o idade-série na Educacio Bésica;

I1I - melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores alfabetizadores;
V - construir propostas para a definicio dos direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino fundamental (
BRASIL, 2012)

Para alcancar tais objetivos, o governo entende que € preciso investir na formacao
continuada do professor alfabetizador. A gestdo académica e pedagdgica do curso de
formacdo continuada foi confiada pelo governo as Instituicdes de Ensino Superior (IES) de
cada estado. Esta parceria com as universidades é a configuracio do processo de
descentralizacdo da politica educacional brasileira como resultado de uma reforma pelo qual
vem passando o Estado conforme nos aponta os estudos de Mortatti. Segundo a autora este
tipo de parceria entre governo e universidade, especialmente as universidades estaduais,
cumpre uma agenda dos governos eleitos firmada ainda na década de 80 com o fim da
ditadura militar. Esta parceria também foi firmada em admbito federal conforme nos aponta

Mortatti:

Este tipo de parceria ampliou-se a partir de entdo, tendo-se solidificado também em
ambito federal na década de 1990, como ocorreu, por exemplo, no processo de
elaboragdo dos PCN’se de tantas outras iniciativas, das quais participaram e
participam diretamente docentes e pesquisadores vinculados a universidades
publicas,de forma individual ou por meio de convénios institucionais de assessoria
ou consultoria. (MORTATTI, 2010, p.336).

A Portaria 6.094, de 04 de julho de 2012, dentre outras diretrizes, aponta 0s €1X0s
nos quais se apdia o PNAIC e também estabelece as incumbéncias de cada ente federado
envolvido neste pacto a saber, o MEC, os estados, Distrito Federal e os municipios. Confere
também as atribuicdes das IES.

Outro importante documento € a Portaria n°® 1458 de 14 de Dezembro de 2012 a
qual define categorias e parametros para a concessdo de bolsas de estudo e pesquisa a serem
pagas com recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

No Art. 4° é manifesto quem sao os atores cujas fungdes sdo contempladas com estas bolsas:

I - coordenador-geral da IES;

II - coordenador-adjunto junto a IES;

IIT - supervisor junto a IES;

IV - formador junto a IES;

V - coordenador das a¢des do Pacto nos estados, Distrito Federal e municipios;
VI - orientador de estudo; e

VII - professor alfabetizador

( BRASIL,2012)
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A referida portaria também esclarece os critérios de selecio de profissionais para o
desempenho de cada uma das funcdes acima citadas bem como os critérios para qualificacao
de recebimento das bolsas de estudo.

A Portaria n° 1458 de 14 de dezembro de 2012 ndo estabelece o valor das bolsas
concedidas, porém a resolucdo n° 4 de 27 de fevereiro de 2013 estabelece o valor das bolsas a
serem pagas a cada profissional. Na piramide de valores destas bolsas, no topo estd o valor
pago ao coordenador geral da IES e na base da pirdmide estd o menor valor, que no caso é
pago aos professores alfabetizadores. Alids, abre-se aqui um paréntese ao foco de nossa
discussdo porque ndo podemos deixar de registrar que os valores pagos, ndo apenas aos
professores alfabetizadores, mas a cada profissional € muito inferior ao que cada um deveria
receber pelo desempenho de sua fungdo.

No primeiro momento, fazia parte dos objetivos do programa o letramento das
criancas nas dreas de linguagem e matemética. No ano de 2013 seria ofertada aos professores
alfabetizadores formagdo continuada na drea de linguagem com carga horaria de 120 horas.
No ano de 2014, seria ofertada aos professores alfabetizadores formacao continuada na area
de matemdtica com carga horaria de 160 horas. Em 2015 a formac¢do continuada deveria
contemplar todas as dreas do curriculo da educagdo basica com carga horaria de 80 horas.
Todas as etapas de formacgdo, tanto de linguagem, matematica e outras dreas do curriculo
iniciaram com atraso, especialmente nos estados das regides Norte e Nordeste. Sendo que o
modulo de 2015, com previsdo para encerrar em dezembro deste mesmo ano, s6 foi concluido
em Maio de 2016 com os seminarios realizados em cada municipio que aderiu ao programa.

Mesmo nio tendo encerrado ainda o modulo de 2015, em dezembro do mesmo ano
o governo propds a continuagdo de acdes do PNAIC para o ano de 2016 voltadas
especificamente para as regidoes Norte e Nordeste.

Algumas consideracOes expressas na Resolugdo n° 10, de 4 de Dezembro de 2015
justificam o porqué do foco desta vez concentrar-se nas regides Norte e Nordeste. Uma destas
consideragcdes leva em conta os resultados obtidos na Avaliacio Nacional de Alfabetizacio
(ANA) aplicada nos anos de 2013 e 2014.

O moédulo de formacdo continuada do PNAIC para 2016 iniciou-se apenas em
novembro deste ano com calenddrio marcando encerramento para marco de 2017. Ndo ha
cadernos de estudos com producdes novas. Alguns temas dos cadernos dos moddulos
anteriores como Direitos de Aprendizagem, Ciéncias e Tecnologia, etc e especialmente uma

énfase nos resultados da prova ANA dos anos de 3013 e 2014.
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3.2-Eixos estruturantes

Para concretizar suas ag¢des, o pacto estrutura-se em quatro €ixos:

a) Formacao continuada de professores alfabetizadores: como ja foi mencionado em
um primeiro momento as formacdes aconteceriam de forma presencial durante dois anos
(2013- linguagem; 2014- matemdtica)com carga hordria de 120 horas. Depois, no ano de
2015, com carga horéria de 80 horas com formacdo nas outras dreas do curriculo.

b) Materiais didaticos e pedagdgicos: Diversos materiais didaticos e pedagdgicos a

serem distribuidos pelo MEC ao longo da formacdo ou ja disponiveis nas escolas, integram

este eixo. Vejamos o quadro que especifica estes materiais:

QUADRUO 3-Especificacio dos materiais utilizados pelo Pacto.

MATERIAL

DESCRICAO

Pacto Nacional pela Alfabetizacio na
Idade Certa - Formagao do Professor
Alfabetizador: Caderno de Apresentacao

Caderno com informacgdes e principios
gerais sobre o Programa de Formacgao do
Professor Alfabetizador, no ambito do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa.

Formacao de professores: principios e
estratégias formativas

Caderno de reflexdo sobre formagao
continuada de professores e apresentacao
dos principios sobre formacdo docente
adotados no Programa e orientagdes
didéticas aos orientadores de estudo.

8 Cadernos das unidades (para cada curso)

Oito cadernos para cada curso (32
cadernos ao todo), com textos tedricos
sobre os temas da formacao, relatos de
professores, sugestoes de atividades, dentre
outros.

Caderno de Educacgdo Especial -
A Alfabetizacao de Criangas com
defici€ncia: uma proposta Inclusiva

Caderno com texto de discussio sobre
Educacgao Especial.

Portal do Professor Alfabetizador

Portal com informagdes sobre a formagao e
materiais para os professores
alfabetizadores.

Livros didaticos aprovados no PNLD
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Livros adotados nas escolas dos
professores alfabetizadores. Na formacao,
serdlo realizadas atividades de analise dos
livros e de planejamento de situacdes de
uso do material.

Livros de literatura adquiridos no PNBE e Obras literarias das bibliotecas das escolas,
PNBE Especial adquiridos por meio do Programa Nacional
de Biblioteca da Escola.

Obras Complementares adquiridas no Livros adquiridos por meio do Programa

PNLD - acervos complementares Nacional do Livro Didatico - Obras
Complementares

Jogos de alfabetizagdo Jogos adquiridos pelo Ministério da

Educacdo e distribuidos as escolas.

Cadernos do Provinha Brasil Cadernos de avaliagdo da Provinha Brasil,
produzidos e distribuidos pelo INEP.

FONTE: BRASIL, 2012, p. 34( adaptado pela autora)

Cabe aqui ressaltar que os cadernos de estudos a serem utilizados nas formacgdes
foram entregues com atraso em todos os mddulos. Sendo que no médulo de 2015 os cadernos
nem ao menos foram impressos e distribuidos pelo MEC. Apenas a versdo digital dos
cadernos foi disponibilizada as secretarias municipais de educagdo, aos professores
alfabetizadores e orientadores para que os mesmos providenciassem a impressdo. Fato este

que prejudicou em muito o trabalho dos orientadores de estudo.

c)  Avaliagoes: trés componentes basicos integram este eixo: A avaliacdo processual que
cada docente desenvolve com seus alunos ao longo do ano letivo; a aplicagdo da provinha
Brasil na qual os resultados podem ser inseridos no site proprio da provinha para futuras
analises e ajustes no processo de ensino e aprendizagem. E, por fim, uma avaliacdo externa
elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) ganhou o
nome de ANA ( Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) a ser aplicada no final do 3° ano do
ensino fundamental. Com o objetivo de avaliar o nivel de alfabetizacdo alcangado pelas
criangas ( BRASIL,2012).

A prova ANA foi aplicada nos anos de 2013 e 2014 englobando as areas de leitura,
escrita e matematica. Os resultados sdo distribuidos em escolas por nivel de proficiéncia em
cada uma destas dreas. Os resultados foram divulgados pelo INEP com atraso em ambos os

anos. Acrescenta-se ainda que, sob a justificativa do governo de contengdo de gasto, a prova




42

ANA ndo foi aplicada no ano 2015. Porém, o governo da a saber que a prova ANA serd
aplicada em 2016, através da publicacdo da portaria n°® 410, de 22 de Julho de 2016, onde se
especifica que a prova serd realizada no periodo de 14 a 25 de Novembro.

Quanto a Provinha Brasil, durante este ano, a primeira etapa ja foi aplicada, porém o
governo ja anunciou que sob justificativa de contencdo de gastos, as provas da 2* etapa, a
serem aplicadas em novembro, nio serdo distribuidas. As provas serdo disponibilizadas em
PDF para que as secretarias municipais de educagdo providenciem as cépias. Ja sabemos
também que no ano de 2017 a prova ndo serd aplicada, pois 0 governo anuncia que uma nova
matriz de referencia para a Provinha Brasil estard sendo construida em 2017 em consonancia
com a Base Curricular Nacional Comum.
d) Gestao, Controle Social e Mobilizacdo- O governo propds quatro instancias

institucionais para gerir o pacto:

1.  Um Comité Gestor Nacional;
Uma coordenacdo institucional em cada estado;

Uma coordenagdo Estadual;

nal

Uma Coordenacao Municipal.

O MEC disponibilizou também uma ferramenta virtual de monitoramento, o
Sistema Integrado de Monitoramento Execu¢do e Controle ( SIMEC) no qual os diferentes
atores do processo ( professores alfabetizadores,orientadores de estudos, formadores e
coordenadores locais) poderiam avaliar uns aos outros € acompanhar a aplicabilidade do
programa por parte de cada um destes entes envolvidos, especialmente os professores
alfabetizadores. Nesta plataforma os bolsistas também poderiam acompanhar a evolucido do
pagamento de suas bolsas e também, seriam solicitados a informar dados da aprendizagem
dos alunos de sua turma e também alguns aspectos da sua atuacio docente.

O grande problema desta plataforma € que alem de muitas vezes, se encontrar

(13

desatualizada, especialmente no icone “ acompanhamento avaliagcdes e bolsas”, muitos
professores alfabetizadores tiveram dificuldades para opera-la por diversos motivos, dentre os
quais muitos ndo possuem computadores e/ ou rede de conex@o em casa ou na escola em que
trabalham, ou simplesmente, pela falta de tato com ferramentas tecnoldgicas e virtuais.
Havia uma conjectura de que seria distribuido juntamente com o material do curso, um tablet

para cada cursista a fim de facilitar o acesso e alimentacdo desta plataforma, mas o que

verificamos € que tal conjectura nunca se concretizou.
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3.3-Sujeitos envolvidos no pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa

3.3.1- Coordenadores e Supervisores da formacao

Cada Instituicdo de Ensino Superior (IES) escolhe, obedecendo a determinados
critérios, entre os profissionais da propria universidade, um profissional para desempenhar a
funcdo de Coordenador Adjunto e outras para desempenharem a funcdo de supervisores dos
polos de formacao. Esses coordenadores e supervisores t€m como fun¢do “coordenar todas as
atividades da formac¢dao no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da idade Certa na
Instituicdo Superior” (BRASIL,2012,p.37)

Segundo os critérios de selecio especificados na Resolu¢do n® 04, de fevereiro de
2013, o coordenador geral € indicado pelo dirigente Maximo da IES; o Coordenador Adjunto
serd indicado pelo coordenador geral e os supervisores seriam escolhidos em processo de
selecdo publico. Tanto os coordenadores, quanto os supervisores sao enquadrados pelo MEC

na condi¢do de bolsistas do FNDE.

3.3.2- Coordenadores de Acoes

Cada secretaria de educagdo ( no Distrito Federal, estados ou municipios) indica
entre os servidos da prépria secretaria um profissional para desempenhar a funcdo de
coordenador Local das A¢des do Pacto. Segundo nos informa a resolucao n°® 04,de fevereiro
de 2013, este profissional dentre ouros requisitos,“deve possuir amplo conhecimento da rede
de escolas, dos gestores escolares e dos docentes envolvidos no ciclo de alfabetizagao™.

No decorrer dos meses em que se seguiam as formacdes, cada coordenador de
acOes deveria comparecer aos coléquios organizados pela IES levando relatérios das

formacdes em seus municipios. O coordenador de acdes também € bolsista do FNDE.

3.3.3- Formadores

Os formadores sdo “profissionais responsaveis por ministrar a formacao ofertada
aos orientadores, a acompanhar o trabalho dos orientadores na formagdo dos professores, por
meio da orientacdo em atividades de planejamento da formacao e avaliacdo” (BRASIL, 2012,

p-38). Os formadores sdo selecionados pela IES em processo de sele¢ao publico.
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Os formadores, nos meses em que se seguiam as formacoes, dirigiam-se para as

cidades pdlos para ministrar a formacao aos orientadores de estudo.

3.3.4- Orientadores de Estudo

Os orientadores de estudo ministram a formacao aos professores alfabetizadores em
seu municipio. Os orientadores de estudo seriam escolhidos por cada Secretaria de Educacao (
no Distrito Federal, estadual ou municipal) por processo de selecdo publico obedecendo a

alguns requisitos como nos aponta o Art. 13 da resolucio n° 04 de fevereiro de 2013:

I- Ser professor efetivo da rede publica de ensino que promove a sele¢io;

1I- Ter sido tutor Programa Pro- Letramento;

III- Ter disponibilidade para dedicar-se ao curso e a multiplicacdo junto aos
professores alfabetizadores. ( BRASIL,2013)

3.3.5- Professores Alfabetizadores

Os professores Alfabetizadores s@o os profissionais que atuam em turmas de 1° ao
3° ano do Ensino Fundamental ou em turmas multisseriadas que tenham alunos destas
mesmas séries. Para ser cadastrado no programa e fazer jus ao recebimento da bolsa de
estudos do FNDE, o professor alfabetizador deveria ser professor de escola publica no
municipio em uma das turmas acima mencionadas e também seu nome constar no censo

escolar do ano anterior ao da formacao.

3.5.6- Coordenadores Pedagégicos

Nao hd nos documentos oficiais do Pacto nenhuma atribui¢do especifica ao
coordenador pedagdgico. Os coordenadores pedagdgicos s6 poderdo ser cadastrados como
cursistas na ““ condi¢do de orientadores de estudo ou de professor alfabetizador ( se estiver
lecionando e, na respectiva condic¢do receber a bolsa de estudo” ( BRASIL,2012,p.28)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um programa de formacgao
continuada de professores. E por ser um programa de formacao continuada, os coordenadores
pedagdégicos deveriam ter participacdo garantida como cursista do programa apenas por ser
coordenador pedagdgico, pois sabemos que, mesmo sendo um profissional ainda em busca de

sua identidade em nosso pais,é claro o fato de que uma das mais importantes frentes de
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atuacdo do coordenador pedagdgico diz respeito a formagdo continuada dos professores da
escola em que atua.

O coordenador pedagégico deixa de ser visto nos ultimos tempos como
controlador, fiscalizador da escola e do professor. Ele também ndo € o responsavel direto
pelos aspectos burocréticos e administrativos da escola. Também ndo € uma espécie de
“bombeiro” que ¢ chamado a todo instante para apagar “incéndio” na sala de aula.

O papel do coordenador pedagdgico estd sendo pois, redefinido. E nesta nova
perspectiva sob o papel do coordenador pedagdgico ganha desta que a sua fungdo frente a

formacdo continuada dos docentes de sua escola. Como afirma Zen:

Esta perspectiva redefine o papel do coordenador pedagégico, que deixa de ser
apenas um fiscal das praticas educativas ou uma espécie de “ gerente”,responsavel
pelas atividades burocrdticas e administrativas da escola. O coordenador pedagdgico
é responsdvel pela sala de aula, pelo trabalho realizado pelo professor e pelos
resultados dos alunos. Ele faz parte do corpo de professores e sua funcdo principal
se divide entre a formacdo de professores e a gestdo do Projeto Politico Pedagdgico
na escola. (ZEN,2012,p.8).

Um dos pré-requisitos estabelecidos pelo MEC para que um profissional seja
orientador de estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e que aparece
expresso no Art. 10 da Portaria 1.458, de 14 de Dezembro de 2012, é que o candidato deve “
ter disponibilidade para dedicar-se ao curso e & multiplicacio junto aos professores
alfabetizadores”. Uma das atribui¢des do orientador de estudos expressa na resolugdo n° 04,
de fevereiro de 2013, em seu Art. 15,VIL: e)” acompanhar a pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores™.

Para ser um multiplicador das a¢des do pacto, o orientador precisaria logicamente
acompanhar a pratica docente dos professores alfabetizadores sob sua responsabilidade. Neste
sentido, o coordenador pedagdgico poderia perfeitamente somar com o orientador de estudos,
no acompanhamento e viabilizacdo das acOes do pacto na prética dos docentes, pois o
coordenador pedagdgico ¢ que cotidianamente,  esta na escola, ao lado do professor, e que
possui todas as condi¢des para, de fato concretizar as politicas de formagao permanente de
professores” ( ZEN, 2012,p.8).

Um orientador de estudos dificilmente conseguiria acompanhar de forma
satisfatoria seus professores alfabetizadores, tendo em vista que um orientador de estudos
teria professores de diversas escolas atuando em diferentes turnos. Em conseqiiéncia, muitas

acoes, projetos, saberes e conhecimentos discutidos nas formacdes do PNAIC deixam de se
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concretizar na sala de aula e no cotidiano da escola por falta de alguém que auxilie os
professores do planejamento a concretude de tais proposi¢Oes discutidas nos encontros de
formacdo. A este respeito Almeida, Placco e Sousa (2012), fazem uma interessante

observacao:

O que temos observado, corroborando achados de muitas outras pesquisas, € que,
por vezes, o investimento feito pelo governo para implementar propostas, projetos,
formacdes, etc., ndo resulta em avancos por falta de mediacdo dentro da escola-
tarefa que poderia ser assumida pelo profissional que ocupa a fung¢do coordenadora(
ALMEIDA,PLACCO,2009; PLACO, SOUSA, 208,2010 Apud, ALMEIDA,
PLACCO SOUSA,2012,p. 758)

Como orientadora de estudos, temos plena consciéncia de que muitos saberes
discutidos no PNAIC nao foram aproveitados pelos professores alfabetizadores em sua pratica
docente por falta de um mediador, que seria como lemos acima, o coordenador pedagdgico. A
falta de um mediador que pudesse dar suporte ao orientador de estudos do PNAIC nas escolas
foi constatada em nossa pesquisa de calmpo4 quando perguntamos sobre a aplicacdo de alguns
saberes, 1déias e recursos discutidos no PNAIC como a caixa matematica, cantinho de leitura,

projetos didaticos e sequéncias didéticas, etc. Vejamos o grafico:

GRAFICO 1: Saberes do PNAIC na pritica docente dos professores

alfabetizadores de Governador Luiz Rocha.

Saberes do PNAIC na pratica docente

8 -

7 -

6 -

5 .

g | M Cantinho de Leitura
% i B Caixa Matematica
0 ! ! ' ! ' ' Atividades do SEA

N3o uso mais Frequentemente Ndo frequente

B Materiais didatico-pedagdgicos

Projetos/Sequéncias didaticas

FONTE: Elaboracao da pesquisadora, 2016

Observando o grafico acima vemos que muitos saberes como caixa matemaética,

matérias didéatico-pedagdgicos (recursos, jogos, livros de literatura, etc) e Projetos e

4 . . L. . . . . .
Na pesquisa de campo, dos dez questiondrios distribuidos entre os professores, tivemos o retorno de oito. E dos
trés questiondrios distribuidos para os diretores das escolas, tivemos o retorno dos trés questionarios.
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Sequéncias Diddticas ainda sdo usados com pouca frequéncia pelos professores. Cabe
acrescentar que alguns professores optaram por deixar alguns itens destes saberes sem
resposta, o que nos leva a pensar que ja ndo usam mais.

Outro aspecto que em muito o coordenador pedagdgico poderia colaborar, seria na
retomada de leitura dos cadernos e leituras complementares sugeridas nos cadernos de
formacdo. Quando perguntamos em nossa pesquisa de campo quanto a leitura dos cadernos de

estudo do PNAIC,obtive o seguinte resultado:

QUADRUO 4-Frequéncia de leitura dos Cadernos de Estudo do PNAIC.

Leio constantemente os cadernos 3

Leio os cadernos esporadicamente

1
Li apenas durante as formacoes 1
3

Nao responderam

FONTE: Elaboracao da pesquisadora, 2016

Observa-se que a soma dos que l€éem esporadicamente, os que leram apenas
durante as formagdes e os que continuam lendo, € maior do que a soma dos que léem com
freqiiéncia.

No final dos cadernos de estudo hd uma lista de sugestdo de leituras
complementares que podem, algumas delas serem acessadas pela internet. As leituras servem
de aprofundamento sobre o tema geral tratado em cada cadernos. Quando perguntamos aos
professores participantes da pesquisa se os mesmos leiam estes textos e complementares e
pedimos que os mesmos citassem o nome de ao menos uma destas obras, apenas um
entrevistado afirmou que leu e citou o nome da obra.

Logicamente, os cadernos do PNAIC ndo devem jamais ser uma cartilha
pedagdgica para os professores, mas em momentos de formacao com os professores na escola
em que atuam, os coordenadores pedagdgicos poderiam retomar algumas leituras dos
cadernos e leituras complementares que atendesse a alguma necessidade de formacdo ou de
pratica do professor ou ainda para servir de suporte para algum projeto desenvolvido pela
escola.

Acrescenta-se ainda que o orientador de estudos desfaz-se de suas atribuicdes
concedidas pelo PNAIC no momento em que encerra o programa, no entanto, o coordenador

pedagdgico, provavelmente, continuard incumbido de suas fungdes na escola em que atua. Se
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este coordenador pedagdgico ndo participou das formacgdes, é quase certo, que muitas agoes

do PNAIC deixardo de ser implementadas.
3.4- Como o PNAIC concebe o processo de alfabetizacao

Analisando os cadernos de apresentacdo do PNAIC e demais cadernos de estudos
elaborados para servir de base para as formacdes, percebe-se claramente que as idéias que
permeiam o processo de alfabetizacdo nestes cadernos seguem a tendéncia atual de
conciliacdo de correntes construtivistas™ psicogénese da lingua escrita® interacionistas’ e,
letramento®.

Valendo-se dos estudos da Psicogénese da Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, o pacto concebe que a escrita alfabética nao € um codigo a ser aprendido e sim um
sistema de notacdo’. E para se apropriar desse sistema notacional de escrita, as criangas
precisam “interagir com a escrita, completando seus usos e fungdes, € ndo com textos
‘forjados” com os presentes em diferentes cartilhas de alfabetizacdo” (FERREIRO e
TEBEROSKY/( 1984),REGO(1988) apud BRASIL,2012, p.16-17).

Para o PNAIC estar alfabetizado ndo é apenas saber ler e escrever. E saber ler e
escrever vai alem de apenas codificar ou decodificar signos linguisticos. Na concepc¢do do

PNAIC, estar alfabetizado significa:

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situacdes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes
propositos. A crianga alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo
capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulagdo social que tratem de
tematicas familiares ao aprendiz. ( BRASIL,2012,p.16).

> Construtivismo é uma corrente, cujo precursor é o Suico Jean Piaget (1896-1980), o qual defende que nada esta
pronto ou acabado e que o conhecimento nio € dado, mas construido pelo individuo por meio das suas interacdes
com o0 meio e com o proximo. Em educagdo, o construtivismo concebe que o conhecimento ndo deve ser dado
pronto ao aluno, o mesmo deve ter sua curiosidade instigada para que através da relagdo com o ambiente e com
os demais colegas construam seu préprio conhecimento.

6 Seguindo a linha de pensamento do construtivismo as pesquisadoras argentinas Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, estudaram os mecanismos cognitivos ligados a aquisi¢do da leitura e da escrita. As pesquisadoras
descobriram que as criangas e também adultos constroem em sua mente hipoteses sobre a leitura e escrita. Na
construcdo destas hip6teses a crianca tem um papel ativo.

7 Para o interacionismo, o desenvolvimento humano se d4 através da interacdo onde a linguagem exerce fungdo
primordial. Esta teoria tem como precursor o o psicélogo bielorrusso Lev SemenovichVygostsky.

¥ Letramento, como ja explicamos no capitulo anterior é o pressuposto tedrico metodolégico cujo processo de
alfabetizacdo deve acontecer no contexto do usos sociais da lingua. Defendido no Brasil pela teérica Magda
Soares.

° Esclareceremos melhor no préximo capitulo sobre o nosso sistema alfabético ndo ser um cédigo e esim um
sistema notacional.
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Constatamos com isto que a forma como o PNAIC concebe o processo de
alfabetizacdo estd respaldado, principalmente nos pressupostos tedricos do
letramento,defendido pelas diversas obras da pesquisadora Magda Soares. Como ja
explicitamos no capitulo anterior quando discorremos sobre o letramento deixamos claro que
para a referida autora o ideal é que a alfabetizacdo aconteca no contexto do uso social da
leitura (a isto chamamos de letramento). Este pressuposto defendido por Soares, aparece nos

cadernos de estudo do PNAIC:

Alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas nao insepardveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 1998,p.47, Apud
BRASIL,2012,p.20)

Ao se utilizar dos pressupostos tedricos do letramento, o PNAIC defende
exatamente que tdo importante quanto estar alfabetizado e estar letrado. No entanto, o PNAIC
defende que para alfabetizar precisa ter métodos. Nao basta apenas ter contato com textos
para a crianga ser alfabetizada como se pensou no advento do construtivismo e do surgimento
do letramento no Brasil, é preciso se utilizar de método para ensinar as criancas a ler e

escrever. Vejamos o que esta posto nos cadernos de estudos do PNAIC a este respeito:

Por outro lado, é importante destacar que apenas a interagdo com textos que
circulam socialmente (bula, receita, parlenda, conto,propaganda, etc) ndo garante
que os aluno se apropriem da escrita alfabética, uma vez que , no geral, essa
aprendizagem ndo acontece de forma espontinea, mas exige um trabalho de reflexido
sobre as caracteristicas, do nosso sistema de escrita. ( BRASIL,2012, p.18,grifo
Nnosso)

Devido a esta auséncia de método, Soares ( 2003), afirma que houve um processo

. ~ 9ol . ~ . . ~
de « desinvenc¢do”'® da alfabetizacdo, sendo que agora é urgente, dado a atual situacio de
fracasso da leitura e da escrita no Brasil,que se pense em um processo que ela denomina de *

reinvengio”'! da alfabetizacao.

' Devido a uma interpretacdo errdnea dos educadores sobre o construtivismos, acreditou-se que para a crianca
ser alfabetizada ndo precisaria um ensino direto voltado para o ato de alfabetizar; bastaria o contato com textos.
A autora acredita que a alfabetizacdo no Brasil perdeu sua especificidade, passando por um processo que ela
denomina de desinvencdo da alfabetizacao.

"' Devido a esta perca de especificidade, a autora defende que a alfabetizacio no Brasil precisa ser reinventada. E
este processo de reinvencdo passa por uma alfabetizagdo em que se utilize um ensino direto, através de método
para o ato de ler. No entanto este ensino diretivo do ato de ler deve acontecer no contexto das préticas sociais da
leitura e ndo através dos tradicionais métodos alfabéticos, sildbicos de alfabetizacao.
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Segundo ela a “alfabetizagdo ¢ algo que deveria ser ensinado de forma sistematica,
ela ndo deve ficar diluida no processo de letramento”( SOARES,2003,p.16). Isto significa que
a autora defende claramente que a alfabetizacdo requer o uso de um método. O PNAIC, nao
defende o uso de um método especifico, mas deixa claro em seus cadernos de estudos
preceitos que coadunam com este mesmo pensamento de Soares.

Quando afirmamos que o PNAIC, baseado nos preceitos de Soares incentiva o uso
de métodos, ndo estamos dizendo que ambos defendem os métodos tradicionais de
alfabetizacdo, a saber,0s métodos sintéticos ou analiticos. Soares (2003) afirma que voltar a

pratica dos velhos métodos € um retrocesso:

Fomos para o lado do construtivismo, nada de método, etc, depois vimos que ndo é
nada disso. A tendéncia pode ser curvar a vara para o outro lado, a espera de quea
linha fique reta. Mas é preciso saber se é isso mesmo o que teria de ser feito. E
preciso saber o que significa esse ““ curvar para o outro lado”. Pode significar
voltar ao antigo- ¢ ¢ o que tem acontecido. As pessoas dizem: “ Ah isso ndo
funciona, e 0os meninos ndo estdo aprendendo a ler e a escrever, entdo vou voltar
aquele método, meu velho método sildbico, alfabetizar na cartilha, porque tudo
continua muito bem...Entretanto, voltar para o que ja foi superado nio significa que
estamos avangando. ( SOARES, 2003,p.20).

O PNAIC também acha danoso este processo que vem acontecendo no Brasil de
revitalizagdo dos métodos tradicionais, uma vez que esta revitalizacdo desconsideraria

pressupostos importantes trazidos pelos estudos do construtivismo, interacionismo e

psicogénese da escrita:

Defender, no entanto, a alfabetizacdo centrada em qualquer método sintético ou
analitico, como meio de superar o atual contexto de fracasso escolar na
alfabetizacdo, é desconsiderar as contribuicdes das pesquisas que analisam o
processo de construgdo dos sujeitos na aprendizagem da leitura e da escrita e os
estudos sobre letramento. ( BRASIL,2012,p.19).

Para o PNAIC, o ideal é que os professores desenvolvam préiticas em que a
alfabetizacdo ocorra no contexto do letramento, ou seja, € preciso alfabetizar letrando:

Nessa perspectiva defendemos que as criancas possam vivenciar, desde cedo,
atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita
(alfabetizacio)de forma reflexiva, ludica, inseridas em atividades de leitura e escrita
de diferentes textos ( letramento). ( BRASIL,2012,p.22, grifo nosso)

Alfabetizacdo e letramento sdo processos que se complementam para a formacao
do individuo de modo a atender as novas demandas sociais de leitura e escrita. Além de

alfabetizado, o individuo precisar ser letrado.
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CAPITULO IV-0S SABERES ENFATIZADOS NO PNAIC E O IMPACTO DESTES
SABERES NA PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES
DE GOVERNADOR LUIZ ROCHA

Muitas foram as temadticas abordadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na
Idade Certa durante entes trés anos de formacdo continuada. N@o temos espago aqui, nem faz
parte dos objetivos desta pesquisa abordar todos eles, no entanto alguns saberes foram
elencados por nés para serem analisados nesta pesquisa por consideramos estes saberes
resumem todos os outros e sdo esséncias para a pratica docente dos professores

alfabetizadores. Eis alguns destes temas (saberes):

4.1-Alfabetizar letrando

Nao nos deteremos neste topico a explicar o que seria a prética do alfabetizar
letrando defendida pelo PNAIC, pois muito ja tratamos deste tema nos capitulos anteriores
quanto falamos sobre letramento e como o PNAIC concebe o processo de alfabetizacdo.
Cabe-nos acrescentar que, a demanda social de hoje para a alfabetizacdo, € que o individuo
além de ler e escrever, ele saiba interagir com os textos que circulam socialmente, no entanto
para interagir com os textos que circulam socialmente, o individuo precisa adquirir a técnica
da leitura, ou seja, precisa aprender a ler. Alfabetizar letrando nada mais é do que ensinar a
técnica da leitura e da escrita (alfabetizacdo) dentro do contexto do uso social da lingua
(letramento).

Para desenvolver uma pratica docente pautada nos principios do alfabetizar
letrando, o professor precisa voltar sua aten¢do para outros saberes também enfocados no

PNAIC, como:

4.1.1-Géneros Textuais diversos e Sistema de Escrita Alfabética (SEA)

Sabemos que o ensino tradicional da alfabetiza¢do “feito com base no treino das
habilidades de ‘decodificagdao’ e ‘codificacdo’ do alfabeto tem sido duramente criticado ha
mais de 20 anos” (ALBUQUERQUE e MORALIS, 2008, p.245). Hoje,no meio académico e
documentos oficias do MEC, como os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, Base
Curricular Nacional Comum, ndo se admite mais uma pratica docente que leve as criancgas das

N

classes de alfabetizacdo a memorizacdo de letras, silabas e palavras de forma isolada do
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contesto e uso social da lingua, mesmo que tal prética ainda seja recorrente nas classes de
alfabetizacdo no Brasil.

No bojo das duras criticas aos métodos tradicionais de alfabetizacdo, surge a
Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, tema também j4 tratado
nos capitulos anteriores desta pesquisa para reforcar o idéia de que o ensino da alfabetizacao
ndo deve ser um ensino mecanico que considere que o nosso sistema alfabético é um codigo a

ser aprendido. Como afirma Albuquerque e Morais:

Como aquela teoria demonstrou que as criancas se apropriam do sistema alfabético
de escrita por meio de um processo construtivo, passou-se a defender que aprendam
interagindo com os textos escritos. Isto é, o ensino deveria centrar-se em praticas
que promovessem a reflexdo sobre como funciona o sistema de escrita alfabética
(SEA) e nas quais os aprendizes se apropriassem da linguagem convencionaldos
diferentes gé€neros textuais escritos.(ALBUQUERQUE e MORALIS, 2008, p.243).

Vemos claramente no trecho do texto de Albuquerque e Morais, a defesa de um
ensino da leitura e da escrita que combine préticas que promovam o aprendizado do Sistema
de Escrita Alfabética e que também promovam a apropriacdo da linguagem dos textos que
circulam socialmente. E este aprendizado do SEA, ndo deve acontecer de forma mecanica
porque “o sistema alfabético ndo é um c6digo, mas um sistema notacional'> com propriedades
que o aprendiz precisa compreender, reconstruindo-as em sua mente” (BRASIL, 2012, p.7).
Ou seja, no aprendizado do SEA, realiza um trabalho muito mais conceitual do que mecanico.

Alguns autores dos cadernos de estudo do PNAIC, como Leal e Morais (2010) e
Morais (2012) elaboraram uma lista de propriedades do SEA que a crianga precisa reconstruir

€m sua mente:

QUADRUO 5-Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética

Propriedades do SEA que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar alfabetizado
(fonte: MORALIS, 2012):

1 Escreve-se com letras, que nao podem ser inventadas, que tém um repertério finito e

que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2 As letras t€ém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas na identidade

12 o ot A . . . = e P Tp

O sistema alfabético € considerado um sistema notacional e ndo um c6digo porque um cédigo € imutdvel, com
isto as letras do nosso alfabeto ndo sdo um cédigo, pois sabemos que as letras notam (registram )os sons da fala e
isto nem sempre acontece de forma igualitdria, por exemplo a letra s tem som de /z/ em mesa e som de /s/ em
sala.
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das mesmas (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p);

3 A ordem das letras no interior da palavra nao pode ser mudada;

4 Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao

mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5 Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas

as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6 As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos € nunca

levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem;

7 As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos

8 As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e

certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9 Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos)

que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem;

10 As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais (CV, CCV,
CVV, CV(C, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués € a
silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém, a0 menos, uma

vogal.

FONTE: BRASIL, 2012, p. 10 (adaptado pela autora)

A crianca percorre um longo caminho até interiorizar todas estas propriedades,
que ndo sao ensindveis em si, mas € através de atividades com palavras, dentro do contexto do
texto, que a crianga vai organizando-as em sua mente sem que nem perceba que estd sendo
alfabetizada. Vejamos a diferenca entre uma atividade que conduz a um trabalho mecanico
com o SEA e uma atividade que une a aprendizagem do SEA aliada ao letramento (uso de um

texto):
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FIGURA 4-Atividade mecanica de alfabetizacdo x atividade contextualizada de alfabetizacao

Ensino mecanico do SEA

Ensino do SEA de modo a levar a crianca a

pensar fazendo uso de um texto(letramento)

Rarrnga
ba

Eu vejo a barriga do bebd.

" baba bibi
bebd bobo
ba be bi bo bu

Ba Be Bi 8o B_u

: B 5
do. Dt An Ay

Ra. Be. Bi Be Bu

FONTE:www.metodofonico.com.br

s
' PIPOCA

FONTE:www.colchaderetalhos.blogspot.com

Textos dos mais variados géneros(conto, parlenda, receita, bula de remédio,

cartaz, folheto, biografia) pode e devem ser levados para salas de aulas de alfabetizacdo. A

crianca ndo precisa saber ler para s6 depois ter contato com textos. Os textos podem ser os

melhores aliados da alfabetizacdo. E lidando com textos do cotidiano que a crianca vai se

familiarizando com a linguagem dos textos que circulam socialmente ao mesmo tempo que

aprendem sobre a funcdo social da leitura e da escrita. “E preciso que fique claro, de antemao,

que nao hd nenhuma oposi¢do entre propor um ensino sistemdtico do SEA e desenvolver

praticas de litura e produgdo de textos de diferentes géneros em sala de aula” (BRASIL, 2012,

p. 20)

A gama de géneros textuais é muito diversa, cabe ao professor selecionar os

géneros que melhor atendem as reais necessidades de sua comunidade escolar e de seus

alunos.
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FIGURA 5-Mural de Géneros Textuais apresentado no Semindrio do PNAIC para
Orientadores de Estudo em Presidente Dutra

FONTE: Arquivo da pesquisadora

4.1.2-Planejamento

O planejamento € algo que executamos diariamente em nossas vidas (planejamos
a hora de acordar, de tomar o café, a hora de ir para o trabalho, a hora de executar esta ou
aquela tarefa). A acdo docente ndo pode ser diferente. Uma pratica docente que objetiva a
alfabetizacdo e letramento ndo pode ser improvisada. A acdo docente precisa ser
cuidadosamente planejada, afinal “precisamos planejar para fazermos escolhas coerentes,
organizar nossas rotinas, ter nossos objetivos delimitados, saber aonde queremos e o que
precisamos ensinar aos nossos alunos” (BRASIL, 2012, p. 7).

Tradicionalmente a acdo planejadora do professor se resume em planos de curso,
planos de mensais ou planos de aula. Planos este, que muitas vezes servem apenas para
preencher requisitos burocraticos que sao exigidos do professor, sem, contudo, traduzir a real
necessidade de aprendizagem da turma ou da comunidade local a qual a escola estd inserida.

Nao queremos postular aqui que tais planos nio sejam necessdrios, mas queremos reforgar
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que o professor pode buscar alternativas mais dindmicas de planejamento como os Projetos
Didéticos™ e Sequéncias Didaticas'* sugeridos pelo PNAIC.

Ambos, tanto os Projetos Didéticos quanto as Sequéncias Diddticas organizam-se
em torno de um tema geral com objetivos especificos, podendo ter como fio condutor um ou
mais géneros textuais. Por exemplo, pode-se organizar um projeto em torno do tema de
interesse da comunidade a qual a escola estd inserida como “Lugar de lixo é no lixo” e este
projeto pode durar o ano inteiro. Pode-se organizar uma Sequéncia Didética a partir de um
livro de literatura, por exemplo “A rua do Marcelo”( Rute Rocha) para durar um més. Na
verdade, a diferenca bdsica entre Projetos Diddtico e Sequéncia Didética € que este tem uma
duracdo mais curta que aquele.

O mais proveitoso do planejamento das atividades docentes a partir de Projetos e
Sequéncias Didéticas € o fato de que neste trabalho pode-se envolver atividades de vérias
disciplinas do curriculo escolar e até mesmo envolver vdrias classes de uma mesma escola em
prol de um tema que seja relevante para a transformacdo da comunidade escolar e para o

enriquecimento da aprendizagem dos alunos.

4.1.3-Curriculo e Heterogeneidade

Normalmente quando se pensa em curriculo tem-se a idéia de um programa
fechado com disciplinas organizadas em contetdos programdticos a serem seguidos por uma
rede de ensino. Porém o PNAIC ndo concebe o curriculo como um documento oficial a ser
seguido a risca pela escola e pelo professor. Sabemos que precisamos observar os documentos
oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum, etc, no momento
da elaboragdo do planejamento da escola e também da acdo docente, mas eles nos servem
como documentos norteadores € ndo como uma cartilha a ser seguida. O curriculo oficial
(documentos oficiais) sdo uma base para a elaboracdo do curriculo escolar ( aquele a ser

vivenciado pela escola de acordo com as necessidades dos alunos e da comunidade escolar):

Mesmo sabendo que as prescricdes oficiais, isto €, os textos escritos das propostas
dos o6rgdos oficiais constituem elementos importantes do curriculo, queremos
problematizar essa visdo com a inten¢@o de tirar o foco da ideia de curriculo como
documento oficial e colocd-lo na de curriculo como conhecimentos em redes

PProjetos Didaticos-* modalidade de organizagio de trabalho pedagdgico prevé um produto final cujo
planejamento tem objetivos claros, dimensionamento do tempo, divisdao de tarefas e , por fim, a avaliacdo final
em fungdo do que se pretendia”’(BRASIL, 2012, p.13).

"Sequéncias Didaticas-“conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (BRASIL, 2012, p.21).
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(ALVES et al., 2002), tecidos nos cotidianos das escolas, tendo fios e nés que nao se
limitam aos espagos fisicos destas, mas se prolongam para além delas, enredando os
diferentes contextos vividos pelos sujeitos praticantes, isto €, por todos aqueles que
vivem e praticam esses cotidianos escolares. (BRASIL, 2015, p.10).

O professor alfabetizador que deseja alfabetizar e letrar seus alunos, precisa
pensar em um curriculo que contemple a inclusdo e a heterogeneidade. A inclusdo de alunos
especiais em salas regulares ¢ um tema recorrente em educacdo que ndo foi esquecido pelo
PNAIC. Constantemente em seus cadernos de estudo € mencionado a importancia do trabalho
com alunos especiais em salas de salas regulares bem como trazem diversas idéias, jogos e
estratégias para o trabalho com estes alunos.

Quase todo professor ao se deparar com sua nova turma no inicio do ano sonha
que ela fosse homogénea, ou seja, que todos estivessem no mesmo ritmo de aprendizagem,
mas sabemos que turmas homogéneas ndo existem, pois cada ser € unico e singular em sua
maneira de ser e de aprender. “A heterogeneidade de conhecimentos dos alunos de uma
mesma turma o de turmas diferentes é, portanto, natural e inevitdvel, ndo devendo ser vista de
maneira negativa” (BRASIL, 2012, p.6). Os alunos com mais dificuldade de aprendizagem
ndo podem ser relegados ao desprezo pelo professor, nem os alunos que estdo mais adiantados
na aprendizagem podem ser esquecidos pelo professor em detrimento dos alunos com mais
dificuldade.

Ambos, tanto os alunos mais adiantados, quanto os que estdo com mais
dificuldades, podem aprender crescer juntos, sem que estejam em pOlos diferentes, pois
acreditamos que todos tém algo a ensinar e sdo bons em algum outro aspecto. Ou, seja, a
diversidade deve ser valorizada, e ndo evitada. Um curriculo inclusivo deve garante o direito
de todos aprenderem: alunos especiais, alunos com déficit de aprendizagem e alunos mais
adiantados. Além do mais um curriculo inclusivo deve ser culturalmente orientados, ou seja,
deve valorizar a cultura local do aluno e da comunidade escolar a qual a escola estd inserida,

como nos orienta o PNAIC:

Elaborar curriculos culturalmente orientados demanda uma nova postura, por parte
da comunidade escolar, de abertura as distintas manifestacdes culturais. Faz-se
indispensavel superar o “daltonismo cultural!, ainda bastante presente nas escolas. O
professor “daltonico cultural” .E aquele que ndo valoriza o “arco-iris de culturas”
que encontra nas salas de aula e com que precisa trabalhar, ndo tirando, portanto,
proveito da riqueza que marca esse panorama. € aquele que vé todos os estudantes
como idénticos, ndo levando em conta a necessidade de estabelecer diferengas nas
atividades pedagdgicas que promove.(BRASIL, 2012, p.14).
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Nao encontramos tudo isto pronto nos livros didaticos. Nao ha nos livros didéticos
atividades diferenciadas que atendam aos diferentes niveis de aprendizagem dos alunos. O
curriculo inclusivo quem promove € a escola, é o professor. Em nossa pesquisa de campo,
quando perguntamos quais as principais mudangas observadas na pratica pedagdgica do
professor depois que o mesmo participou das formagdes do PNAIC,uma resposta chamou
minha atengdo sobre este aspecto. Ela diz: “Nao me prendi mais aos livros didaticos da turma,
antes me limitava muito a eles” (PROFESSORA 1). De fato, os livros diddticos ndo sdao o
limite, um fim em si, mas um instrumento nas maos do professor e do aluno.

Em Foucault, a padronizagdo ¢ evitada e a diversidade é valorizada, uma vez que

este tedrico tem o sujeito como centro de suas pesquisas:

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu trabalho nos
ultimos vinte anos. Ndo foi analisar o fendmeno do poder nem elaborar os
fundamentos de tal andlise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma histéria dos
diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se
sujeitos. (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Uma vez que o professor respeita a diversidade em sua prética docente, serd mais
facil os alunos respeitarem-se uns aos outros aprendendo a conviver com as singularidades de
cada um. O professor ndo pode colocar-se diante dos alunos como aquele que sabe mais e os
alunos como aqueles que sabem menos. Nao queremos dizer, com isto que o professor deve
anular sua autoridade em sala de aula, pois “nada prova, por exemplo, que na relacao
pedagogica - quer dizer, na relacdo de ensino, essa passagem que vai daquele que sabe mais
aquele que sabe menos - a auto-gestdo produza os melhores resultados”. (FOUCAULT,
2014c, p.217). A mediacao do professor diante da diversidade em sala de aula € extremante
importante, pois a auto-gestdo, para Foucault pode até “paralisar as coisas”(FOUCAULT,
2014c, p.217).

Pudemos constatar na fala das professoras que participaram da pesquisa que as
mesmas passaram a ter uma postura mais segura diante dos desafios da diversidade e a
valorizar mais a individualidade dos alunos, o trabalho em equipe e a valorizar também a
cultura local. A professora'® Clara diz que “aprendeu a ser mais criativa, afetiva, solidéria,
passou a incentivar a pesquisa, valorizar as tradi¢des da historia, a cultura, a interacdo entre

familia e escola”. A professora Joana diz que passou a “observar com mais aten¢do as

15 . . . . N .. .
Usamos aqui nomes ficticios para nos referirmos as professores que participaram da pesquisa.
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diferentes fases da aprendizagem, fazendo atividades diferenciadas e procurando trabalhar em

grupo para que haja a troca de conhecimento entre os proprios alunos”.

4.2-Ludicidade

H4 poucas décadas atrds, ouviamos de nossos professores que escola ndao é lugar
para brincadeiras; escola é lugar para estudar. Tal afirma¢do demonstra bem o quanto a escola
até bem pouco tempo, ndo reconhecia a brincadeira como parte integrante da esséncia da
crianca. Nao reconhecia a importancia do brincar para o préprio desenvolvimento da crianca.
Ainda vemos esta lacuna nas escolas e na pratica de muitos professores, mas estudos recentes,
inclusive documentos oficiais que regem a educacdo do nosso pais incentivam o lidico nas
escolas. O PNAIC ndo € diferente quanto marca a ludicidade como um dos pontos fortes que
devem permear todo o processo de alfabetizacdo da crianca.

O professor alfabetizador deve encontrar espaco para o lidico em sua pratica
docente, pois a brincadeira € importante para o desenvolvimento nao s6 fisico, mas cognitivo

e social da crianga:

Como beneficio fisico, o lidico satisfaz as necessidades de crescimento da crianga,
de desenvolvimento das habilidades motoras, de expressdocorporal. No que diz
respeito aos beneficios cognitivos, brincar contribui para a desinibi¢do, produzindo
uma excitagdo intelectual altamente estimulante, desenvolve atividades perceptuais,
como aten¢do, desenvolvimento de habilidades de memoria, dentre outras. Em
relagdoaos beneficios sociais, a crianga, por meio do lidico, representa situagdes que
simbolizam uma realidade que ainda nio pode alcangar e aprendem a interagir com
mas pessoas, compartilhando, cedendo as vontades dos colegas, recebendo e
dispensando atengdo aos seus pares. Aprendem, ainda, a respeitar e a serem
respeitados. (BRASIL, 2012, p.7).

A aprendizagem em todas as dreas do conhecimento (Linguagem, Matemitica,
Historia, Ciéncias, Geografia, etc,) pode adquirir um caréter lidico, desde que o professor
inclua estas atividades, jogos ou momentos lidicos em seu planejamento. A crianga que

brinca, com certeza aprende como podemos ver na figura abaixo:
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FIGURA 6- Criangas brincando - Semindrio de Encerramento do PNAIC em
Governador Luiz Rocha-2015

FONTE: Arquivo da pesquisadora

Durante as formacdes com os professores alfabetizadores, alguns sempre
relatavam que tinham dificuldades de trabalhar de forma lidica porque ndo eram muito
dindmicos. Entdo, pensando em melhorar este aspecto nos professores alfabetizadores sob
minha responsabilidade. Constantemente, durante as formagdes, colocdvamos os professores

em situacgodes ludicas de jogos ou brincadeiras como confere a ilustracdo abaixo:

FIGURA 7-Professores brincando - Formacdo do PNAIC em Governador Luiz
Rocha-2013

(AERE =
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FONTE: Arquivo da pesquisadora
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4.3-Ensino concreto e criativo da matematica com foco nos cinco eixos

O processo de letramento das criancas das classes de alfabetizacdo ndo passa
apenas pela linguagem oral e escrita. Outras dreas do conhecimento, como a Geografia,
Historia, Ciéncias, e a Matemdtica também fazem parte deste processo. Assim, em um didlogo
interativo com outras dreas do conhecimento a crianga, além do processo de alfabetizacio
lingiiistica, também deve passar pelo processo de alfabetizacio matemdtica como estd posto

no Caderno de Apresentacao:

Entender a Alfabetizacdo Matemadtica na perspectiva do letramento impde constante
didlogo com outras areas do conhecimento, principalmente com as préticas sociais,
sejam elas do mundo da crianga, como os jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo
adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das diversas comunidades que
formam o campo brasileiro. (BRASIL, 2014, p.15).

Até bem pouco tempo, o que se exigia do aluno no ensino da matemadtica era que
ele soubesse basicamente contar e fazer contas'®. O médulo de matematica do PNAIC em
seus cadernos de formagdo incentivou o ensino da matemdtica com base nos cinco €ixos,
valorizando cada eixo: Nimeros e Operagdes, Pensamento Algébrico, Geometria, Grandezas
e Medidas, Educacdo Estatistica. Hoje, as exigéncias sociais no que diz respeito a educacdo
matematica, requer que o aluno, muito mais que saber contar e efetuar o algoritmo tradicional
das quatro as operagdes, que ele saiba ler mapas, graficos, tabelas, saiba fazer comparacdes de
grandezas e medidas, etc.

O ludico também estd fortemente presente dos cadernos de formagdo para o
modulo de matematica. O mddulo traz um caderno de jogos com encartes e especificos para
cada um dos cinco eixos citados. Estes jogos e muitos outros desenvolvidos pelos professores
alfabetizadores forma executados em salas de aulas com relatos de bons resultados de
aprendizagem. Vejamos alguns destes eixos e jogos apresentados no semindrio de

encerramento:

16 4 ~ . ~ T o
Fazer contas é o mesmo que efetuar as quatro operacdes (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) usando o
algoritmo tradicional sem contextualizacdo e distanciado dos usos e fungdes sociais da linguagem matematica.
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FIGURA 8- Eixos da Alfabetizacdo Matematica - Semindrio de Encerramento do

PNIAC em Governador Luiz Rocha-2015

FONTE: Arquivo da pesquisadora



63

Sem dudvida todos estes temas explicitados aqui trouxeram acréscimo nao somente
para a formacdo pedagdgica, mas também para a pritica docente dos professores. Quando
questionamos em nossa pesquisa de campo sobre quais saberes trouxe acréscimo a formacgao
pedagdgica do professor alfabetizador, todos os itens receberam marca¢des como confere o

quadro abaixo:

QUADRO 6-Saberes do PNAIC que trouxeram acréscimo a formacgdo pedagdgica do
professor alfabetizador

SABERES NUMERO DE MARCACOES
Letramento 6
Ludicidade 5
Heterogeneidade 3
Avaliagio 4
Projetos e Sequéncias Diddticas 7
Organizagdo da Rotina de Trabalho 7
Planejamento 4
Caixa Matemdtica e Cantinho de Leitura 5
Curriculo 2
Sistema de Escrita Alfabética 5
Géneros Textuais 5
Nenhum destes itens trouxe acréscimo 0

FONTE: Elaboracdo da pesquisadora, 2016

Como vemos os campedes de marcacdes neste quesito foram os saberes
diretamente ligados ao planejamento, a pratica do professor como os Projetos Didéticos,
Sequéncias Didaticas e Organizardo da rotina de Trabalho. Pudemos constatar que realmente
estes itens marcaram a formacdo pedagdgica dos professores alfabetizadores das escolas
municipais de Governador Luiz Rocha, pois quando perguntamos no questiondrio o que
mudou na sua pratica docente depois da formagdao do PNAIC ou o que vocé marca como
positivo nas formagdes do PNAIC quase todos os entrevistados responderam que houve uma
mudanca significativa na sua maneira de conduzir o processo de ensino aprendizagem com

aulas mais atrativas e interessantes. Observemos as falas de algumas professoras:

Mudancgas na postura: planejamento diferente, a organizacdo do uso do material
didético e a forma de avaliacdo. (PROFESSORA AMELIA).
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Aprendi a tornar o ambiente mais propicio a aprendizagem. (PROFESSORA
CATARINA).

Passei a observar melhor aqueles alunos com mais dificuldades, a identificar em
qual processo do (SEA) ele se encontra re aplicar métodos diferenciados dentro da
sequéncia didética para recuperar estes alunos. ( PROFESORA EDILEUSA).

A expectativa de que haja uma melhoria da pratica docente dos professores
alfabetizadores certamente € que, como conseqiiéncia, haja uma melhoria na aprendizagem
dos alunos. Quando perguntamos se os professores alfabetizadores constataram algum avancgo
na aprendizagem dos alunos, todas as entrevistadas assinalaram que sim, houve uma melhoria
na aprendizagem dos alunos e quase todas justificaram que esta melhoria deve-se ao fato de
os alunos se interessarem mais durante as aulas. Fato este que comprovam os resultados da
pesquisa citados anteriormente: planejamento criativo, produz aulas criativas que chamam a
atencdo do aluno, o que culminard em aprendizagem mais potencial e significativa. Os
diretores entrevistados também observaram uma melhoria na aprendizagem dos alunos.

Quando hd uma continuidade nas discussdes de todo e qualquer programa de
formacdo continuada, seja a nivel federal, estadual ou municipal € um acompanhamento e
apoio adequado a escola e ao professor, os resultados positivos sempre aparecem na
aprendizagem dos alunos. Constatamos em fato quando no ano de 2014 em que havia os
encontros do PNAIC em que os professores recebiam formacdo continuada e os professores
recebiam uma aten¢do maior das orientadoras de estudo, os resultados do testes constataram
uma melhora significativa na fluéncia de leitura dos alunos de 1° ao 3° ano do ensino

fundamental. Vejamos o gréfico e observe um avango em todos os quesitos avaliados.



GRAFICO 2: Teste de Leitura-Governador Luiz Rocha-2014

FONTE: Arquivo da pesquisadora
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Quando perguntamos em nossa pesquisa de campo aos professores alfabetizadores

sobre quais fatores contribuem para que os saberes vivenciados nas formag¢des do PNAIC nao

sejam mais bem aproveitados em sua pratica docente, obtivemos o seguinte resultado:

QUADRO 7-Saberes do PNAIC que trouxeram acréscimo a formacgdo pedagdgica do

professor alfabetizador

FATOR DE DIFICULDADE

NUMERO DE MARCACOES

Falta de continuidade das formagdes

5

Auséncia do coordenador pedagdgico nas escolas

Falta de apoio da dire¢do da escola

Falta de recursos e infraestrutura das escolas

Auséncia do Projeto Politico Pedagdgico

Falta de planejamento por parte dos professores

4
3
2
0
4

FONTE: Elaboracao da pesquisadora
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O fator que mais recebeu marcacdes foi a “falta de continuidade das formacgdes”.
Como j4 afirmamos outrora, quando termina cada fase do programa, o coordenador
pedagdgico desfaz-se de suas fungdes. H4 escolas municipais que niao dispde de um
coordenador pedagdgico especifico para cada escola, como € o caso das escolas municipais de
Governador Luiz Rocha, e se este coordenador tivesse participado das formagdes, reiteramos
mais uma vez que os temas mais interessantes ou mais aproveitaveis para cada escola ou sala
poderiam ser retomados em momentos de formacado com o coordenador pedagdgico. Veja que
o segundo fator mais marcado foi justamente a “falta de um coordenador pedagdgico na
escola”.

Outro fator que poderia contribuir em muito para a multiplicagdo dos saberes do
PNAIC seria a interacdo entre os professores de cada escola. Quando perguntamos em nossa
pesquisa se os professores que participaram do PNAIC trocavam conhecimentos, sete
professoras responderam que hd troca de conhecimento entre os professores e apenas uma
respondeu que ha troca de conhecimentos, mas nem todos os professores se envolvem nesta
troca.

Este momento de interacdo poderia ser bem mais potencializado com a presenga
do coordenador pedagdgico, uma vez que o diretor das escolas estd, na maioria das vezes,
assoberbado com servigos burocraticos. Inclusive em nossa pesquisa de campo, como vemos
no quadro anterior, a falta de apoio do diretor € apontada como fator que dificulta um melhor
aproveitamento dos saberes vivenciados no PNAIC. Acreditamos que esta falta de apoio do
diretor da-se exatamente pela demanda de ocupacdes administrativas e burocrdticas que o
mesmo tem que desempenhar. Ainda na nossa pesquisa, os proprios diretores apontaram a
falta que o coordenador pedagdgico faz nas escolas para um melhor aproveitamento de tais

saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos anos de 1930, com o processo de unificacdo, em nivel federal, de
iniciativas politicas em todas as esferas da vida social, a educacio e, em particular
a alfabetizag@o passaram a integrar politicas e agdes dos governos estaduais como
dreas estratégicas para a promog¢do e sustentacdo do desejado desenvolvimento
nacional. (MORTATTI, 2010, p.330).

Desde o comeco da histéria do nosso pais com a educacdo jesuitica e a
alfabetizacdo passou por um longo processo e demorou a ganhar um lugar de destaque nas
politicas educacionais ndo apenas estaduais, mas também federais como vimos no texto de
Mortatti. E esta demora acarretou ao longo dos anos altos indices de repeténcia e também
elevado nimero da populacdo encaixada nas estatisticas de analfabetismo funcional. Muitas
criangas aprovadas, mas que nao sabem ler com a fluéncia adequada ou que mesmo sabendo
ler ndo entendem o que léem ou ndo sabem interpretar € nem produzir textos que circulam
socialmente.

O problema da alfabetiza¢do no Brasil no que diz respeito a evasao, repeténcia e
especialmente analfabetismo funcional € um problema que se resolve com politicas
educacionais adequadas e que mobilize os estados e municipios a também se comprometerem
a sanar tais problemas. Neste sentido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa tem
aspecto positivo, pois o governo federal, através deste programa conclama os outros entes
federados (estados e municipios) a unirem forcas para alfabetizar e letrar as criangas
brasileiras até os oito anos de idade. Porém, o que observamos como orientadora de estudos
deste programa é que esta parceria nem sempre se completa da forma que precisaria
acontecer. Quanto a instancia federal houve atraso na entrega de material e inclusive o
material do ano de 2015, nem ao menos foi impresso, atraso no cumprimento de prazos no
que diz respeito ao inicio de cada médulo de formacgdo e atrasos também no pagamento das
bolsas do FNDE aos bolsistas. Quanto as instincias estaduais € municipais observamos que
faltou mais subsidio financeiro e material para as escolas, orientadores de estudos,
coordenadores locais e professores alfabetizadores.

Porém, com todas as dificuldades aqui descritas e tantas outras, o PNAIC é uma
importante politica educacional de alfabetiza¢do tendo como pontos positivos, dentre outros, a
formacdo continuada de professores e a qualidade do material ( livros de literatura, caixa de

jogos, etc), inclusive os cadernos de estudo usados para as formagdes, mesmo sendo
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insuficientes. Materiais estes que poderiam ser muito bem estudados pelos professores
alfabetizadores mesmo tendo ja concluido uma etapa de formacgdo. Tanto os materiais, quanto
os saberes enfatizados no PNAIC ndo precisam e ndo devem ser uma cartilha a ser seguida
pelos professores, mas os professores, especialmente se contar com a mediacdo do
coordenador pedagdgico, podem ressignificar e multiplicar estes saberes a favor da
aprendizagem dos alunos.

Um dos fatores negativos que ndo poderiamos deixar de registrar € justamente o
fato de o coordenador pedagdgico ndo ter sido contemplado como cursista do programa pelo
MEC. Os coordenadores teriam que estar na sala de aula como professor alfabetizador para
entdo poder ser inscrito no programa. Neste caso, ele teria que se inscrever ndo coordenador,
mas como professor. Buscou-se nesta pesquisa, mesmo nao intencionando ostentar verdades
prontas e acabadas, analisar o papel do coordenador pedagdgico neste processo de
alfabetizacdo e constatamos, inclusive pelos dados da pesquisa de campo que os saberes
enfatizados no PNAIC poderiam ser vivenciados na pratica docente dos professores de forma
mais potencial.

O coordenador pedagégico ndo recebeu a devida valorizacdo pelo MEC em
virtude do seu papel preponderante na formagdo continuada dos professores alfabetizadores.
Ao longo da construgdo desta pesquisa defendemos que o coordenador pedagégico deveria ter
sido contemplado pelo programa apenas por ser coordenador pedagdgico. Porém, O PNAIC é
um programa do governo que ainda estd em curso € 0 modulo PNAIC Norte e Nordeste foi
iniciado recentemente e para nossa satisfacdo ndo poderiamos deixar de registrar o fato de que
neste médulo foram abertas vagas para os coordenadores pedagdgicos das escolas. Muito nos
alegra a afirmacdo do documento orientador para o PNAIC 2016 porque resume tudo o que
defendemos ao longo desta pesquisa em relacdo ao papel que o coordenador pedagdgico

poderia desempenhar no PNAIC:

O Coordenador Pedagégico participara das discussdes relacionadas aos materiais e a
formacao do PNAIC. Deverd, também, organizar o ambiente da escola, criando um
clima propicio a alfabetizacdo, a cooperacio e ao convivio; acompanhar o progresso
da aprendizagem das turmas da sua escola; e auxiliar os professores na definicdo de
estratégias pedagégicas e selecdo de materiais e tecnologias para atender as
necessidades de aprendizagem de cada turma.(BRASIL, 2016).

Mesmo sendo orientadora de estudos do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, pude ao longo desta pesquisa atentar para detalhes dantes

passados despercebidos. Desta forma, acreditamos que com esta pesquisa foi possivel avangar
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em questdes extremamente relevantes como o impacto dos os saberes do PNAIC sobre a
pritica docente dos professores alfabetizadores de Governador Luiz Rocha e o papel do

coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizacdo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPPG

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA

CESSAO DE DIREITOS SOBRE ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente documento, eu, ,

portador(a) da cédula de identidade N° , professora da rede municipal de
educacdo do municipio de Governador Luiz Rocha,Estado do Maranhdo, declaro ceder ao(a)
pesquisador(a) FRANCIDALVA DE OLIVEIRA SILVA, estudante do Curso de Pds-
graduacdo em Coordenacdo Pedagégica, da Escola de Gestores, vinculado a Universidade
Federal do Maranhao - UFMA, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento que
prestei 2 mesma.

A referida pesquisadora fica constantemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar,
para fins de sua Monografia, como em qualquer publicacdao que esteja ligada a sua atividade
de pesquisa, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, sendo
preservada a minha identidade e sigilo, o qual serd resguardado mediante a utilizacdo de
codinome (pseuddnimo).

E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Governador Luiz Rocha, de de 2016

Assinatura do Entrevistado
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO- PPPG

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa: OS SABERES E A PRATICA
DOCENTE NA PERSPECTIVA DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA: o papel do coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizacdo, sob a
responsabilidade do pesquisador: FRANCIDALVA DE OLIVEIRA SILVA e do Prof.Ms.
Eduardo Oliveira (orientador), a qual pretende analisar os impactos dos saberes do PNAIC sobre
sua prética docente.

Sua participacdo € voluntdria e se dard por meio de um questiondrio estruturado que
pedird informagdes sobre sua visdo geral sobre os saberes e a dindmica do PNAIC e a relacdo
destes saberes com sua pratica docente.

O (a) entrevistado (a) ficard livre para responder apenas o que quiser ou para encerrar
o questiondrio quando achar necessario. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada,

sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacgdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato

com a pesquisadora pelo e-mail: francidalvaejoselton @hotmail.com ou pelo telefone: (99)
984101915
Eu, )

fui informado (a) sobre o que a pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracio, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar
nada e que posso sair quando quiser.

Governador Luiz Rocha, de de 2016.

Professor (a)Alfabetizador(a):

Telefone:

Email:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO- PPPG

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM COORDENACAO PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa: OS SABERES E A PRATICA
DOCENTE NA PERSPECTIVA DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA: o papel do coordenador pedagdgico neste processo de alfabetizacdo, sob a
responsabilidade do pesquisador: FRANCIDALVA DE OLIVEIRA SILVA e do Prof.Ms.
Eduardo Oliveira (orientador), a qual pretende analisar os impactos dos saberes do PNAIC sobre a
pratica docente dos professores alfabetizadores.

Sua participacdo € voluntdria e se dard por meio de um questiondrio estruturado que
pedird informagdes sobre sua visdo geral sobre os saberes e a dindmica do PNAIC e a relacdo
destes saberes com sua pratica docente.

O (a) entrevistado (a) ficard livre para responder apenas o que quiser ou para encerrar
0 questiondrio quando achar necessario. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada,

sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informagdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato

com a pesquisadora pelo e-mail: francidalvaejoselton @hotmail.com ou pelo telefone: (99)
984101915
Eu, )

fui informado (a) sobre o que a pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar
nada e que posso sair quando quiser.

Governador Luiz Rocha, de de 2016.

Diretor(a):

Telefone:

Email:
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO

SONDAGEM COM OS PROFESSORES ALFABETIZADORES DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE GOVERNADOR LUIZ ROCHA

Data: / /
Nome completo do professor:

Escola em que leciona:

Série em que leciona:

Disciplinas que ministra:

QUESTIONARIO 1: ASPECTOS GERAIS DO PROGRAMA E DAS FORMACOES

1-Como voce avalia o impacto do curso de formacao do PNAIC na sua formacdo pedagdgica?
[ ] Impacto positivo

[ ] N3o causou impacto a minha formagcao.

[ ] Impactou parcialmente minha formacao.

2-Dos saberes (temas) desenvolvidos no PNAIC, qual(is) deles trouxe acréscimo a sua
formacdo docente? (MI:TLTIPLA ESCOLHA).

[ ]Letramento

[ ]Ludicidade

[_]Heterogeneidade

[_] Avaliacdo

[]Projetos e Sequéncias Didéticas

[] Organizagdo da Rotina de Trabalho

[_]Planejamento

[ Caixa Matemética Cantinho de Leitura

[ Curriculo

[]Sistema de Escrita Alfabética

[]Géneros Textuais

[ ]Ensino criativo e concreto da matemdtica com foco nos cinco eixos: Nimeros e
Operagdes; Pensamento Algébrico, Geometria; Grandezas e Medidas; Educagdo Estatistica.
[ 1Nenhum destes temas acrescentou conhecimento 2 minha formagdo docente.

3-Dos saberes (temas) desenvolvidos no PNAIC, qual(is) vocé acha que precisariam ser
retomados em outros momentos de formacdo? (MULTIPLA ESCOLHA).

[ ]Letramento

[ ]Ludicidade

[_]Heterogeneidade

[_] Avaliacdo

[ ]1Projetos e Sequéncias Did4ticas

[] Organizagdo da Rotina de Trabalho
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[ ]Planejamento

[ Caixa Matemética Cantinho de Leitura

[ Curriculo

[_]Sistema de Escrita Alfabética

[ 1Géneros Textuais

[ ]Ensino criativo e concreto da matemdtica com foco nos cinco eixos: Nuimeros e
Operacdes; Pensamento Algébrico, Geometria; Grandezas e Medidas; Educacao Estatistica.
[ ]Nenhum destes temas precisariam ser retomados.

4-Como vocé avalia os cadernos de formacdo utilizados no PNAIC? (MULTIPLA
ESCOLHA).

[ 1Bons porque ndo trataram apenas de questdes tedricas, mas especialmente, porque
trouxeram muitos exemplos de situagdes concretas de trabalho.

[_1Bons porque trouxeram muitas dicas de leituras complementares.

[_1Bons porque foram escritos por vérios autores.

[ 1Razodveis porque os exemplos neles contidos nem sempre € possivel aplicar em sala de
aula.

[ Ruins porque os temas sio repetitivos.

5-Comente os pontos positivos das formacdes do PNAIC de que vocé participou.

6-Comente os pontos negativos das formacoes do PNAIC de que vocé participou.

7-Vocé pesquisou e leu alguma leitura complementar indicada nos cadernos?
[1Sim (especifique qual)
[INzo

8-Como € a sua freqiiéncia de leitura dos cadernos de formagdao do PNAIC?

[]Leio constantemente os cadernos.
[ ] Leio os cadernos esporadicamente

[ Japenas durante as formacdes
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QUESTIONARIO 2: PRATICA DOCENTE E COTIDIANO ESCOLAR

1-Quais as principais mudangas observadas em sua pratica docente a partir das formacdes do
PNAIC?

2-Dos saberes (temas) tratados no PNAIC, quais vocé continua utilizando em sala de aula e
com que freqiiéncia?
a) Cantinho de Leitura:
[_1J4 usei, mas ndo uso mais [_]Uso com frequéncia  [_]Uso, mas com pouca frequéncia
b) Caixa Matematica:
[ J4 usei, mas ndo uso mais [_]Uso com frequéncia [_]Uso, mas com pouca frequéncia
¢) Atividades de sistematizacio do Sistema de Escrita Alfabética e atividades de
desenvolvimento da consciéncia fonolégica:
[1J4 usei, mas ndio uso mais [_]Uso com frequéncia  [_]Uso, mas com pouca frequéncia
d) Materiais didatico-pedagdgicos de linguagem e matematica como obras
complementares, jogos apresentados no PNAIC:
[] J4 usei, mas ndo uso mais [_]Uso com frequéncia  [_]Uso, mas com pouca frequéncia
e) Projetos e Sequéncias didaticas:
[_]J4 usei, mas ndo uso mais [_]Uso com frequéncia [_]Uso, mas com pouca frequéncia
3- Na escola em que vocé trabalha, houve troca de conhecimento entre os professores que
participaram das formagdes do PNAIC?
[1Sim, todos os professores que participaram do PNAIC trocam conhecimentos.
[] Sim, mas nem todos os professores se envolvem na troca de conhecimentos.
[1Nao hd trocas de conhecimento entre os professores que participaram do PNAIC em minha
escola.
4-Voce acha que houve algum impacto positivo na aprendizagem dos seus alunos depois que
vocé participou das formacdes do PNAIC? Em seguida justifique sua resposta nas linhas da
pagina seguinte.
[]Sim.
[ ] Nio

[] Parcialmente
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5-Qual(is) fatores voc€ acha que contribuem para que os saberes vivenciados no PNAIC nao
sejam melhores aproveitados pela escola e pelos professores alfabetizadores em sua pratica

docente?(MULTIPLA ESCOLHA).

[ ] Falta de continuidade das forma Oes, pois as mesmas acabam assim que se encerra o
¢ p q
programa.
[ ] Auséncia de um coordenador pedagdgico que atenda especificamente cada escola.
[] Falta de apoio da direcao da escola.
p Y
[ ] Falta de recursos e infraestrutura das escolas.
[ ] Auséncia do Projeto Politico Pedagégico da escola.
] g0g
[] Falta de planejamento por parte dos professores.

[_] Outros(especifique)
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO

SONDAGEM COM OS DIRETORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
GOVERNADOR LUIZ ROCHA

Data: / /
Nome completo do diretor:
Escola em que atua:

1-Quais as principais mudancas que vocé observou na pritica docente dos professores

alfabetizadores de sua escola depois que os mesmos participaram das capacitagdes do

PNAIC?

2-Vocé observou algum impacto positivo na aprendizagem dos alunos cujos professores

alfabetizadores participaram das formagdes do PNAIC? Justifique sua resposta.

3-Qual (is) fatores vocé acha que contribuem para que os saberes vivenciados no PNAIC nao
sejam melhores aproveitados pela escola e pelos professores alfabetizadores em sua pratica
docente?(MULTIPLA ESCOLHA).

[]Falta de continuidade das formagdes, pois as mesmas acabam assim que se encerra o
programa.

[] Auséncia de um coordenador pedagdgico que atenda especificamente cada escola.

[] Falta de recursos e infraestrutura das escolas.

[] Auséncia do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

[ Falta de planejamento por parte dos professores.

[] Outros(especifique)




