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RESUMO

Muitos tem sido os debates e as discussdes acerca da avaliagdo da aprendizagem na
educagdo brasileira. Por isso este trabalho vem apresentar os resultados da pesquisa
desenvolvida na Unidade Integrada Codozinho sobre avaliagdo da aprendizagem com
analises dos instrumentos e critérios utilizados pelos professores. A pesquisa teve a
entrevista dos professores e da coordenadora pedagdgica, como instrumento para coletar as
informacdes, com o intuito de compreender as causas de uma avaliagdo classificatoria,
ainda presente na escola, por ter a avaliacdo apenas com uma verificagdo do conhecimento
através de provas e/ou exames, para afericdo de uma nota ao aluno, resultando em sua
aprovagdo ou reprovagdo. Desse modo, a pesquisa revela a necessidade de uma pratica de
avaliacdo significativa, tendo o coordenador pedagodgico como articulador de todo o
trabalho, provocando os professores para reflexdo das praticas avaliativas e das
metodologias planejadas para serem executadas com as intervengdes necessdrias para
melhoria do ensino aprendizagem. No entanto, a pesquisa contribui para a compreensao de
que todo o trabalho escolar deve ser articulado e centralizado na aprendizagem do aluno,
com atividades didaticas-pedagogicas bem planejadas de acordo com o projeto politico

pedagogica da escola tendo o coordenador pedagdgico como mediador de todo o processo.

Palavras-chave: Avaliacao classificatoria. Instrumentos. Critérios. Intervengao.



ABSTRACT

There have been many debates and discussions about the evaluation of learning in
Brazilian education. Therefore, this paper presents the results of the research developed in
the Integrated Unit Codozinho on evaluation of learning with analysis of the instruments
and criteria used by teachers. The research had the interview of the teachers and the
pedagogical coordinator, as an instrument to collect the information, with the intention of
understanding the causes of a classification evaluation, still present in the school, for
having the evaluation only with a verification of knowledge through tests and / Or
examinations, to measure a grade to the student, resulting in the approval or disapproval of
the student. Thus, the research reveals the need for a meaningful evaluation practice, with
the pedagogical coordinator as the coordinator of all the work, provoking the teachers to
reflect on the evaluation practices and the methodologies planned to be carried out with the
necessary interventions to improve teaching learning. However, the research contributes to
the understanding that all school work should be articulated and centralized in student
learning, with well-planned didactic-pedagogical activities in accordance with the
pedagogical political project of the school having the pedagogical coordinator as mediator

of the process.

Keywords: Classification evaluation. Instruments. Criteria. Intervention. Significant

evaluation
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1. INTRODUCAO

As questdes referentes a avaliagdo da aprendizagem sdo constantemente
debatidas por estudiosos e profissionais da educacao que se interessam pelo assunto. E a
partir da década de 80, com a implantagdo de politicas para a democratizagdo da sociedade
brasileira, essas discussoes tem se intensificado cada vez mais no contexto educacional,
mas, ainda ha muito o que ser esclarecido sobre esse tema de extrema relevancia para a

educacao brasileira.

Com o intuito de compreender como os professores atualmente desempenham
a pratica avaliativa na escola, optou-se por realizar uma pesquisa na escola Unidade
Integrada Codozinho, desenvolvendo o tema Avaliacdo da aprendizagem, analisando os

instrumentos e os critérios adotados pelos (as) professores (as) nesta escola.

Para melhor embasamento sobre o assunto buscou-se os aportes teoricos
principalmente em autores como Hoffmann, Luckesi, e outros que com estudos e pesquisas
nesse tema, a LDB — 9394/96 e também o Projeto Politico Pedagdgico da escola, para
subsidiarem de maneira mais objetiva e segura a compreensdo da avalia¢dao, tendo em
vista, que ainda existe a presenca do modelo pedagdgico diretivo que resulta na avaliagao
classificatoria. E também um estudo no projeto Politico pedagogico da escola, portanto,
com a necessidade de ser superado e substituido por um modelo de avaliagio onde
prevaleca o acompanhamento do processo, visando a conhecer a qualidade da
aprendizagem.

A referida pesquisa esta organizada em quatro capitulos. Sendo que primeiro
faz a apresentacdo do trabalho, trazendo a problemdtica referente a avaliagdo da
aprendizagem; a justificativa pela realizagdo da investigacdo; os objetivos a serem
alcancados; a metodologia e os procedimentos utilizados. Possibilitando aos leitores uma
visdo geral e sintetizada de todo o trabalho realizado durante a pesquisa.

O segundo capitulo, trata da avaliacao da aprendizagem na Educagdo Béasica do
Brasil, focalizando os fendomenos avaliativos em sua dimensao historica, os documentos
legais que normatizam a avaliacdo educacional, as avaliagdes externas, a importancia da
avaliacdo para o desenvolvimento da aprendizagem, os modelos de avaliacdao existentes
nas escolas e as diretrizes nacionais entre elas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica, os PCNs, a Base Nacional Comum).

No terceiro capitulo, traz o resultado das analises feitas na escola campo da

pesquisa, através de entrevistas como instrumento que nos possibilitou conhecer a pratica
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avaliativa utilizada na escolar, bem como os aspectos que dificultam o desenvolvimento de
uma avaliacdo formativa tendo os professores e a coordenadora pedagdgica como atores
dessa pesquisa.

O quarto capitulo faz as consideragdes finais, fazendo um breve retrospecto do
trabalho desenvolvido e as expectativas esperadas com a realiza¢ao da pesquisa.

Assim, foi preciso um aprofundamento das legislagdes oficiais que regulam a
educacdo brasileira, obras de autores que abordam essa temdatica € o projeto politico
pedagdgico da escola, tendo uma visao historico-critica do processo avaliativo, a partir das
mudangas estabelecidas principalmente pela LDB n° 9394/96. Destarte, ¢ preciso melhorar
a compreensdo critica da avaliagdo, com o objetivo de identificar, ordenar e estabelecer os

pontos relevantes para a pesquisa, que Moretto nos orienta:

Como diferenciar ou aproximar os trabalhos? E possivel imaginar tendéncias?
Enfases? E legitimo imaginar que ao longo dos tempos as énfases, as escolhas
teoricas e metodologicas ou mesmo os recortes feitos pelos pesquisadores foram

se alterando de diferentes maneiras (MORETTO, 2007, p. 73).

Pensar a avaliacdo da aprendizagem como sendo uma atividade complexa, que
envolve varios momentos e situagdes distintas, torna esse processo muito mais dificil de
ser concretizado.

Outra causa que influenciou a realizagdo da pesquisa por esse tema, também se
justifica exatamente em face aos baixos indices de qualidade no ensino e aprendizagem
apresentados nos resultados das avalia¢des aplicadas aos alunos pelos professores, ndo so6
desta escola, mas, por grande parte dos professores de outras escolas da rede municipal. E
que ultimamente tem incomodado, ndo s6 a mim, mas a todos os que almejam uma
educacdo de qualidade.

Esses resultados sdo decorrentes do mau desempenho das praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas; falta de articulacao entre as propostas avaliativas da instituicao
escolar, as orientacdes sobre a avaliacdo apresentadas pela coordenagdo pedagogica e da
direcdo a comunidade escolar e as atividades avaliativas efetivamente desenvolvidas pelos
professores; falta de conhecimento mais aprofundado sobre o processo avaliativo da
aprendizagem, por professores que tentam superar as praticas consideradas tradicionais;
auséncia de instrumentos e critérios avaliativos capazes de fornecer indicadores confidveis
com relacdo as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos nas atividades
didaticas que participam e finalmente as condi¢cdes de apoio que a escola oferece aos

professores, no sentido de promover mudangas em suas praticas avaliativas.
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Percebendo as dificuldades que muitos professores ainda tém com relagdo a
compreensdo das concepgdes sobre avaliagcdo, sua pratica e uso de instrumentos e de
critérios adequados para avaliarem seus alunos, visto que esse fato também esta associado
a sua importancia no processo de formacdao do professor e consequentemente do ser
humano.

Portanto, o estudo de um tema como esse, tdo relevante para a educacdo, tem
sua importancia principalmente na ampliacdo e aprimoramento dos conhecimentos do
pesquisador e certamente dos pesquisados, quando estes sdo despertados para a
importancia do assunto e para todos que apds a conclusdao da pesquisa vierem a toma-la
como objeto de estudo, buscando também a ampliacdo de seus conhecimentos.

Partindo dessa reflexdo, espera-se que o resultado desta pesquisa baseada em
estudos para diagnosticar, conhecer e entender as causas desses entraves na pratica
avaliativa dos professores, venha contribuir positivamente para que os professores
executem a pratica avaliativa de maneira mais consciente. E que futuramente podera ser
feito um trabalho de intervengdo para a melhoria das praticas avaliativas na escola campo
da investigacdo, ou mesmo nas escolas da rede municipal de ensino, visando a melhoria
dos resultados da aprendizagem dos estudantes.

As contribuicdes da pesquisa também serdo no sentido de subsidiar o
desenvolvimento de uma pratica avaliativa democratica, formativa e contextualizada. Pois
se percebe a maneira seletiva e excludente de avaliagdo que os professores usam para
avaliar a aprendizagem dos educandos, tendo como referencial uma pratica de avaliacao
que s6 quantifica, dai Sousa (1999, p. 01) propor “que se busque resgatar o sentido
constitutivo da avaliacdo, ou seja, toma-la como um processo que deve estar a servigo da
orientagdo da aprendizagem e estimulo aos alunos para o avango do conhecimento,
cumprindo uma fungdo eminentemente formativa”. Corroborando com a mesma ideia
Luckesi (1998, p. 71) vem complementar dizendo que a “avaliacdo, tanto no geral como no
caso especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso

de ac¢do que visa construir um resultado previamente definido”.

Concordando com a fala dos autores, ¢ necessario a compreensdo de avaliacdo
como uma op¢ao especifica no processo da aprendizagem e que condiciona a organizagdo
dos trabalhos da escola, do ato de ensinar e aprender e do trabalho dos educadores e
educandos, além de levar os profissionais a repensarem essa organizagao nas propostas de

reorientacdo para o sucesso da aprendizagem. Tendo em vista que essa organizagdo deve
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ser planejada e antes de tudo esta pré-estabelecida e registrada no documento carro chefe
da escola, que ¢ o Projeto Politico Pedagogico.

Indo mais além, Luckesi (1998, p. 71) continua a dizer também que a
“avaliacdo subsidia decisOes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista
garantir a qualidade do resultado que estamos construindo”. Por isso, ndo pode ser
estudada, definida e delineada sem um projeto que a articule.

Portanto, fica evidente que essa articulagdo deve ser estudada, definida e
delineada no projeto politico pedagogico da escola, abordando principalmente as questoes
relacionadas a avaliagdo, considerando os instrumentos e os critérios avaliativos, sendo
estas estratégias de formacdo, facilitadora dos processos que envolvem a avaliagdo de

modo geral.
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2 OBJETIVO DA PESQUISA

Este trabalho se propde a provocar uma ampla reflexdo critica e criteriosa,
passiva de mudanga de postura, caso seja necessario, sobre as questdoes que envolvem os
aspectos avaliativos da aprendizagem presentes no cotidiano escolar. Uma vez que
avaliagdo deve ser feita diariamente e ndo s6 em torno dos educandos, mas, de todos os que
compdem o processo educacional. Visando a constru¢do da autonomia e da cidadania,
sendo uma responsabilidade individual e coletiva. Para isso, foram selecionados os

seguintes objetivos gerais e especificos:
2.1. Objetivo geral

Analisar e Compreender as concepgdes, os critérios € instrumentos que
compdem o processo avaliativo na acdo pedagodgica, como subsidio para o
acompanhamento e garantia na qualidade da aprendizagem dos educandos, tendo como
foco a construcao da autonomia, cidadania, formagao profissional e da convivéncia social

conforme estabelece os documentos legais.
2.2. Objetivos Especificos

Identificar as concepg¢des de avaliacdo e os principais instrumentos e critérios
avaliativos utilizados pelos professores; analisar as concepgdes dos professores e da
coordenadora pedagbdgica sobre avaliagdo da aprendizagem; identificar as praticas
avaliativas utilizadas no processo educativo; analisar a fun¢do da coordenadora pedagogica
no processo avaliativo; destacar as caracteristicas positivas e negativas do processo de

avalia¢do do ensino e aprendizagem a partir dos relatos dos professores.



15

3 METODOLOGIA - ABORDAGENS E PROCEDIMENTOS

ApoOs a defini¢do de toda a problematica e dos objetivos que foram tracados
para a execucao da pesquisa, tendo em vista que qualquer trabalho cientifico seja mediado
e norteado pela escolha e aplicagio de um método de trabalho que permita a sua
concretude. Portanto, se faz necessario estabelecer a metodologia que serd desenvolvida
durante todo o trabalho, bem como a abordagem e os procedimentos que serao adotados.

Neste caso, se optou pela abordagem qualitativa, prevalecendo a entrevista
como instrumento para a coleta dos dados, considerando ser mais adequada ao tema
pesquisado, por fornecer as informagdes de forma descritiva, permitindo de maneira mais
clara, conhecer e entender a realidade do trabalho desenvolvido pelos profissionais da
educacao na escola.

A pesquisa tem a pretensdo de contribuir para o aperfeicoamento de novas
praticas de avaliagdo da aprendizagem, a partir de revisdo bibliografica e de analises das

falas concedidas nas entrevistas, respeitando a importancia e a riquezas das informacdes.

E importante também fazer a descri¢do metodologica dos procedimentos a
serem seguidos nesta etapa da pesquisa, assim como os instrumentos utilizados, tornou-se
necessario revisitar algumas obras que discorrem sobre avaliacdo da aprendizagem, para
revisdo e apropriacdo do seu significado afim de encontrar nas falas dos entrevistados
sinais de contraposi¢do, ou at¢ mesmo de concordancia sobre a avaliagdo tradicional e
classificatoria e a avaliagdo democratica, como ¢ estabelecida pelas legislacdes que regem
a educagao brasileira atualmente.

Para o levantamento das informagdes foram entrevistados professores que
atuam na referida escola, o que Michel (2005, p. 37) chama de técnicas de pesquisa € que
segundo ele “sdo instrumentos utilizados nas areas de ciéncias sociais, principalmente, com
finalidade de levantar dados e informagdes para anélise e a explicacdo de aspectos tedricos
estudados”. Sendo que neste caso, optou-se pela entrevista como meio confiavel de se
obter as informacdes mais precisas, pelo fato de que o entrevistador estara frente a frente
com o entrevistado.

A entrevista sera descrita como um instrumento usado para obter as
informacdes das falas dos professores e da coordenagdo pedagogica que foram registradas
através de gravacoes, para posteriores analises. Essas informacdes sdo obtidas através da
interacdo pesquisador e pesquisado, que na definicdo de Gil (1999, p. 117) “a entrevista &

uma forma de interacdo. Mais especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico”.
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Compartilhando das ideias do autor, optou-se pela entrevista por apresentar um
roteiro de perguntas pré-estabelecidas e que foram aplicadas igualmente a todos os
pesquisados, para de posse das informagdes, fazer uma andlise mais detalhada,
comparando-as para detectar as divergéncias e as semelhancas de ideias e opinides
emitidas pelas falas dos entrevistados, de modo que nao ha influéncia do entrevistador em
suas respostas.

De posse das informagdes coletadas nas entrevistas, foram feitas observacdes e
em seguida a separagdo das respostas de acordo com as perguntas aplicadas aos
entrevistados. Esse material permitiu uma visao mais aproximada da real situagdo sobre a
pratica de avaliacdo utilizada pelos professores na Unidade Integrada Codozinho, a partir
de analises das informacdes dadas pelos entrevistados.

A partir dessa analise foi elaborada uma sintese das falas dos entrevistados,
destacando os pontos que foram passiveis de comentarios € a0 mesmo tempo sujeitos a
criticas que venham despertar para uma pratica avaliativa mais eficaz.

No entanto, os procedimentos a serem adotados na pesquisa, segundo Quivy,
Campenhoudt (2003, p. 25) sdao “uma forma de progredir em direcdo a um objetivo. Expor
o procedimento cientifico consiste, portanto, em descrever os principios fundamentais a
por em pratica em qualquer trabalho de investigacao”. Neste caso o referido autor (2003, p.
183) diz ainda que ‘“esta operagdo consiste em recolher ou reunir concretamente as
informacodes determinadas junto das pessoas ou das unidades de observagao”.

Por isso, a entrevista se vale de um roteiro de perguntas previamente elaborado,
direcionado exclusivamente ao objeto que se deseja investigar.

Como ja& vimos, a pesquisa foi aplicada na Unidade Integrada Codozinho, que
esta localizada no povoado do mesmo nome (Codozinho) no municipio de Bequimao-MA,
atendendo alunos dos povoados adjacentes, oferecendo o ensino do Infantil ao 9° ano do
ensino fundamental, na faixa etaria de quatro (04) a catorze (14) de idade. Para esses
alunos, a escola ¢ o local mais apropriado para se buscar o conhecimento e a formacao de
sujeitos criticos e conscientes, para o de exercicio da cidadania.

No quadro de profissionais da educacao a escola conta com alguns professores
que tem apenas o ensino médio e a maioria qualificados em licenciatura e especializagao.
Seu corpo administrativo ¢ composto por um diretor geral e um adjunto, ambos graduados,
uma coordenadora pedagogica (especialista) e ainda agentes administrativos. A escola
pauta as atividades em seu projeto politico pedagogico, documento que norteia todo o

trabalho realizado na escola. Quanto sua estrutura fisica é considerada uma escola de
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pequeno porte, comportando sua clientela adequadamente de acordo com as necessidades,
aparentemente apresenta um ambiente de harmonia e respeito entre os participes de todas
as atividades desenvolvidas na escola.

Em suma, espera-se que este primeiro capitulo possibilite aos leitores uma
visao geral e de forma sintetizada de todo o trabalho realizado durante a pesquisa, servindo
de embasamento para melhor conhecimento do processo avaliativo e sua historicidade,

abordados no capitulo a seguir.
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4 A AVALIACAO DA APRENDIZEGEM NA EDUCACAO BASICA DO BRASIL

Desde a Constituicdo de 1988 a Educacao Basica no Brasil vem passando por
inimeras mudancas. Dentre as mudancas mais significativas temos os procedimentos
utilizados para avaliar a aprendizagem dos alunos nas escolas. Por esse motivo, as questdes
relacionadas a avaliacdo se constituem enquanto objeto de pesquisa e discussdo que
influencia as praticas desenvolvidas pelos professores e equipe pedagogica das escolas.

Portanto, o ato de avaliar ¢ inerente a qualquer atividade desenvolvida pelo ser
humano e, ndo obstante no processo educativo ndo ¢ diferente, havendo a necessidade de
ser mais presente e mais eficiente.

Atualmente a avaliagdo da aprendizagem deve ser parte integrante e intrinseca
do projeto politico pedagogico da escola, sendo oportuno para a tomada de decisoes
obedecendo a critérios estabelecidos previamente pela instituicdo escolar e os profissionais
de educagdo que dela fazem parte.

Tradicionalmente, a avaliagao da aprendizagem no espaco escolar foi entendida
como um ato isolado de carater punitivo, disciplinador sendo pensado como o fim de um
processo que talvez nem fora iniciado, tendo para isso a agdo do medir, resultando na
classificagdo, reprovagdo e muitas vezes ¢ responsavel pela desisténcia da maioria dos
estudantes, por se sentirem totalmente desmotivados para o estudo, principalmente porque
falta estratégias metodoldgicas capazes de causar entusiasmo aos aprendizes.

Apesar de muitos debates, pode se observar que a pratica avaliativa da
aprendizagem ainda estd arraigada aquela da avaliacdo tradicional com foco somente na
nota. Confrontando com as concepg¢des dessa pratica, a compreensdao de uma pratica
avaliativa eficaz e democratica ¢ necessario que tanto a escola quanto os professores
tenham conviccdo da concep¢do de avaliagdo formativa no processo de ensino e
aprendizagem. Assim como, de seus respectivos papéis para proporcionar momentos de
conhecimento e aprendizado ao educando de forma mais prazerosa, estimulando-o para
avangar sempre em direcdo a novos conhecimentos, mediado pela avaliacdo visando dar
continuidade ao processo de aprendizagem.

Vale lembrar que existem varias abordagens ou formas de avaliacdo, o que
implica em dizer que a instituicdo escolar, através de seus membros, tem total autonomia
para escolher a forma de avaliagdo a ser implantada na escola. Levando em consideragao

que deve ser uma avaliacdo mediadora do conhecimento, que Hoffmann (2009) diz ser
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aquela avaliagdo que analisa a aprendizagem dos alunos demonstradas em todas as agdes
que realizam diante dos conteudos trabalhados nas diferentes areas de conhecimento,
solucionando as situacdes adversas ao que foi planejado.

No entanto, os professores precisam associar teoria a pratica. Se observa que
ha um descompasso entre a compreensdo sobre as concepgdes de avaliacdo e as praticas
avaliativas desenvolvidas na escola. E comum ouvir belos discursos de professores a
respeito da avaliagdo, porém, o que se apresenta na pratica ¢ completamente dissociado da
teoria, nao havendo nenhuma relacdo entre ambas. Nao de maneira generalizada, mas,
ainda existem professores que se atem somente a nota dizendo ou pensando que estdo
avaliando seus alunos, confundindo o ato de avaliar com o de medir.

Estudos apontam para a necessidade de mudangas dessa pratica. Nao fixar a
nota como unico instrumento para aprovar ou reter o aluno e sim buscar outros meios de

avaliacdo que mostre o conhecimento discente de acordo com a que realmente aprendeu.
4.1. O fenémeno avaliativo: alguns apontamentos

Diante das politicas para democratizagdo da educagdo brasileira que
amplamente vem sendo apresentadas nos documentos oficiais que regem a educacio e que
se intensificaram a partir da década de 80, faz surgir entre outros, debates sobre avaliacao
da aprendizagem como tema central de discussdes, consideradas por varios estudiosos
como modelo de uma pratica (LUCKESI, 1998; PERRENOUD, 1999; SAUL, 1988;
SOUSA, 1995; HOFFMAN, 1993, 1995) “autoritaria e seletiva”, a qual Sousa em

concordancia com os autores afirma que,

[...] como parte de uma agdo politica que visa a discriminar, através do processo
educativo, aqueles que a sociedade ja mantém discriminados socioecondémica e
culturalmente. A crenga liberal no esforco e no mérito pessoal como
responsaveis pelo sucesso do aluno em um processo educativo tem utilizado a
avaliagdo como um instrumento de legitimagdo da seletividade da educagdo e
conferido ao ensino e as escolas um papel subsidiario diante do fracasso escolar
(SOUSA, 1995, p. 146).

A avaliagdo sendo concebida dessa forma, caracteriza-se como modelo
punitivo, excludente e classificatdrio, contribuindo cada vez mais para a formag¢ao de uma
sociedade discriminadora, desigual e injusta, impossibilitando o aluno de progredir com

sucesso nos estudos.

Para Luckesi (1998), uma avaliacdo escolar conduzida de forma inadequada

pode, consequentemente, ocasionar grandes prejuizos ao educando como por exemplo, a
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repeténcia, a evasdo, evidentemente os mais frequentes no espago escolar. Uma vez que
ndo cause um ou outro, ainda assim pode impedir que o aluno avance em conhecimento e
aprendizagem, visto que, a forma de como o ensino as vezes ¢ conduzido, ndo da estimulo
e prazer para o aluno continuar a vida estudantil.

Como forma de oportunizar o conhecimento do educando mediado pelo
trabalho sistematizado do professor, surgem novas propostas de avaliacdo a serem
apresentadas na formacdo inicial e continuada dos professores, contendo trés funcdes
basicas: diagndstica, formativa e somativa. No entanto, para legitimar essas novas praticas
avaliativas a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional 9394/96, no artigo 24
estabelece que “a avaliagdo do desempenho do aluno deve ser continua e cumulativa,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Outro documento que faz criticas a pratica da avaliacao tradicional sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que respaldados na LDB, defendem uma
avaliacdo continua da aprendizagem cujos resultados obtidos possibilitardo ao professor
fazer uma reflexdo sobre a sua pratica e efetuar os ajustes adequados para que ocorra a
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, o objetivo ¢ dar um novo sentido ao trabalho do
professor, tendo a avaliacdo como forma de reorganizacdo e redirecionamento do seu fazer
pedagogico.

Tendo em vista que a avaliagdo da aprendizagem, nao ¢ a unica, mas, umas das
atividades que necessariamente deve acontecer dentro e durante todo processo de ensino,
sendo parte integrante e permanente de todo trabalho pedagogico com ag¢des direcionadas
ao acompanhamento e desenvolvimento do aluno. Para sua efetivacdo faz se necessario
que o professor conheca e compreenda as propostas de avaliagdo bem como suas
respectivas fungdes.

No processo de ensino aprendizagem a avaliagdo diagnodstica para Sant”Anna
(1995, p. 33) “visa determinar a presenga ou auséncia de habilidades, inclusive buscando
detectar pré-requisitos para novas experiéncias de aprendizagem”. Comungando da mesma
ideia, Luckesi (2005, p. 81) diz que “a avaliagdo devera ser assumida como um
instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu
processo de aprendizagem”.

Para os autores, a avaliagao sera o momento de observagao e reflexdo sobre o

conhecimento adquirido pelo aluno, bem como a trajetéria desse conhecimento,
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verificando suas fragilidades para que sejam planejadas acdes capazes de superar as
dificuldades e aprimorar as habilidades de modo que possam impactar positivamente no
ensino aprendizagem.

A avaliacdo em sua funcdo formativa, na visdo de Sat’Anna (1995, p. 34) ¢
assim chamada “no sentido que indica como os alunos estdo se modificando em direcao
aos objetivos”. Aqui se observa o acompanhamento da aprendizagem de forma continua
durante todo o processo, possibilitando a intervengdo para corrigir os possiveis erros,
quando fogem aos objetivos tragados assegurando o direito ao ensino e aprendizagem.

A avaliagdo somativa ao contrario da diagndstica e da formativa tem como
objetivo a classificacdo do aluno segundo o aproveitamento ao final de um periodo

estabelecido. Zabala retrata isso quando afirma que,

A avaliagdo somativa ou integradora ¢ entendida como um informe global do
processo que, a partir do conhecimento inicial (...), manifesta a trajetoria seguida
pelo aluno, as medidas especificas que foram tomadas, o resultado final de todo
0 processo e, especialmente, a partir deste conhecimento, as previsdes sobre o
que ¢ necessario continuar fazendo ou o que ¢ necessario fazer de novo
(ZABALA, 1998, p. 200).

Neste caso, os alunos sdo avaliados individualmente ou em grupo e nao
havendo avanco em relacao aos objetivos tracados, deverdo ser planejadas novas agdes
para que a aprendizagem acontega. Vale ressaltar que a avaliagdo somativa sendo
entendida como classificatoria, ndo necessariamente deve ser excludente, no entanto,
qualquer avaliacao pode se tornar excludente e classificatoria, dependendo das concepgdes
que o aplicador tem do processo educativo. Sabemos que a avaliagdo pode acontecer de
varias formas, porém, o que deve ser considerado na pratica avaliativa ¢ a sua relagdo com
os principios de aprendizagem que seguimos estando em conformidade com fun¢do que a

educacao escolar tem na sociedade.

4.2. Aspectos normativos da avaliacio educacional: o contexto da lei e das

orientacoes do SAEB

A educagdo brasileira ao longo de sua historia vem causando inquietagdes
aqueles que lutam por uma educagdo de qualidade para todos. Através de debates,
discussdes e confrontos de ideias surgiram varios documentos oficiais para regulamentar e
assegurar a qualidade e a democratizacdo da educagao.

A promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988 em seu artigo 205

determina a educagdo como direito de todos, garantindo a obrigatoriedade do ensino
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fundamental e o dever dos sistemas publicos em assegurarem sua oferta. Com respaldo
legal politicas educacionais brasileiras foram intensificadas, principalmente nas ultimas
décadas, visando prioritariamente a universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, em
cumprimento a exigéncia estabelecida pela Lei Federal.

A partir dai surgem outras legislagdes que passam a regulamentar esse direito,
dentre elas destacamos a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional-LDB 9394/96,
que dedica 20 de seus artigos (22 a 42) para tratar especificamente da Educacio Basica, em
nosso pais. Esses artigos normatizam as finalidades, a organizagdo, o financiamento e as
responsabilidades dos entes federados, das instituigdes de ensino, dos pais e dos
professores. Por essa razdo o conhecimento da LDB ¢é de extrema importancia para a
compreensdo da educagdo como direito de todo cidaddo brasileiro em qualquer nivel ou
etapa. Todavia a garantia desse direito concretiza-se mediante politicas publicas
implementadas pelo Ministério da Educagao-MEC e consolidadas pelos entes federados.

Uma analise documental cuidadosa nos permite conhecer as principais politicas
publicas nacionais, estaduais e municipais para a garantia da educagdo igualitaria como um
direito humano. Dentre tais politicas podemos destacar a promulgagao da nova LDB Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional 9394/96, que influenciou diretamente na
“organizagdo e funcionamento da educagdo no pais abrindo a possibilidade de aceleragao
de estudos e a regularizacdo do fluxo escolar, visando superar progressivamente as
elevadas taxas de distor¢cdo idade/série”, o que mais tarde acarretaria num significativo
crescimento na demanda do Ensino Médio, conforme Relatoria Nacional para o Direito
Humano a Educagao.

E notério o esforco do Ministério da Educagdo em ampliar o tempo de
escolaridade dos brasileiros no Ensino Fundamental, isso pode se constatar ao analisar a
Lei 9394/96, que sinalizou para um ensino obrigatorio de nove anos de duragao (Art.32), a
iniciar-se aos seis anos de idade, o que por sua vez tornou-se meta da educagdo nacional
pela Lei n® 10.172/2001 que aprovou o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL, 2006, p. 3).

Aqui uma observagdo se faz necessdria: mesmo com a LDB 9394/96
provocando uma mudang¢a na nomenclatura que passou de Ensino de Primeiro Grau para
Ensino Fundamental e assinalando para uma ampliacdo dos anos de escolaridade e com a
aprovacgao do Plano Nacional de Educacao pela Lei 10.172/2001, a politica sé foi efetivada

cinco anos depois com,

Alcancando maior nivel de escolaridade a aprovacdo da Lei 11.274/2006

que veio implantar progressivamente o Ensino Fundamental de nove
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anos, pela inclusao das criangas de seis anos de idade, com dupla
intencdo: oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizagdo obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no

sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos (BRASIL, 2006).

Dessa forma, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no cumprimento de
suas fungdes normativas elabora Diretrizes e orientacdes que devem ser observadas pelos
sistemas de ensino para a reorganizacao do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

O acesso ao ensino fundamental a partir dos 6 (seis) anos de idade ¢ resultado
da luta pelo direito a educagdo travada pelos paises ocidentais, por diferentes grupos
sociais dos setores populares para o exercicio da cidadania e a garantia dos direitos civis,
politicos e sociais. De acordo com Cury (2002), seja por razdes politicas, seja por razdes
ligadas ao individuo, a educagdo foi tida historicamente como um canal de acesso aos bens
sociais e a luta politica e, como tal, também um caminho de emancipagdo do individuo. Ou
seja, a educagdo ¢ um direito civil garantido pela legislacdo brasileira ao cidaddo que
independe de sua situacdo econdOmica, social e cultural, portanto, “os direitos civis,
politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o tratamento igualitario, e estao
em consondncia com a tematica da igualdade social” (BRSIL, 2013 p.105), a aquisi¢do
desses direitos por meio de conhecimentos aumenta a probabilidade de seu sucesso no
processo de escolarizacdo e o ingresso na modalidade posterior, no caso o Ensino Médio.

A LDB em seu artigo 24 trada a avaliagdo como forma de subsidiar o ensino e
aprendizagem do aluno e mais especificamente no inciso — V estabelece que o desempenho
do aluno deve ser avaliado de forma continua e cumulativa, considerando que os aspectos
qualitativos prevalecam sobre os quantitativos ¢ de modo semelhante, os resultados
acumulados ao longo do periodo sobre os resultados das provas finais.

Nessa perspectiva, a avaliagdo deve ser entendida pelo professor, ndo mais
como um momento de transmissdo contetdos e acumulo notas para classificar ou reter o
aluno e sim, como o ato de averiguar e analisar sua pratica avaliativa sendo parte de um
processo onde Freire (2003, p. 118) defende que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do”, havendo a
necessidade de observancia e compreensdo das dificuldades e avangos do educando, para
que seja feita a intervencao necessaria, quando os objetivos tragados nao forem alcancados

continuando Freire acrescenta,
Meu papel como professor, ao ensinar o conteudo a ou b, ndo é apenas o de me

esforgcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade do conteudo
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para que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o
objeto, ¢ incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que oferego, produza
a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa
se apropriar da inteligéncia do conteudo para que a verdadeira relagdo de
comunicagdo entre mim, como professor, ¢ ecle, como aluno se estabeleca

(FREIRE, 2003, p. 118).

Dessa forma, é necessario que haja envolvimento e comprometimento do
professor em planejar, mediar e acompanhar todo o processo de ensino e aprendizagem,
buscando instrumentos avaliativos adequados de acordo com os objetivos das atividades
trabalhadas com os alunos.

Podemos comemorar grandes avangos no ambito educacional, principalmente,
no que se refere a universalizagdo e acesso ao ensino fundamental, porém, temos muito a
melhorar na qualidade da educacdo oferecida pelos professores, escolas e o sistema
educacional como um todo, assumindo um carater de urgéncia a organizacao de politicas
que objetivem democratizar as oportunidades educacionais para além da ampliagdo do
nimero de vagas.

Sob a optica de que ha urgéncia em desenvolver acdes voltadas para a
compreensdo da verdadeira funcao da escola e para a melhoria da qualidade do ensino, a
avaliacdo ¢ o meio importante para subsidiar o diagnostico e direcionar decisdes capazes
de promover mudancas no espaco escolar. A partir da década de 1990, o Ministério da
Educacao instituiu, por intermédio do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep),
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb), incluindo as chamadas
avaliacOes externas.

Desde entdo, a avaliacdo educacional pdde ser identificada a partir de duas
dimensdes: uma ¢ avaliagdo interna — aquela que professor (a) realiza com seus alunos
como parte do seu trabalho pedagodgico, com o objetivo de verificar o aprendizado do
aluno apds ter ministrado uma aula ou contetido, atividade desenvolvida ou até mesmo
tarefa desenvolvida pelos alunos. A outra ¢ avaliacdo externa — aquela que avalia o
desempenho escolar dos alunos em larga escala, de natureza sistémica, realizada por agente
externo a escola, com o objetivo de verificar se o aluno aprendeu o que deveria ter
aprendido em determinado periodo e/ou etapa da educacgdo basica. E, ainda, a avaliacao
Institucional que pode ser interna (auto avaliagdo) ou externa (avaliagdo que utiliza

instrumentos produzidos e aplicados por pessoas de fora da institui¢do), nas duas situagdes
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esta avaliagdo ¢ realizada com o objetivo de verificar o grau de satisfacdo e eficiéncia da

instituicdo referente ao servigo prestado.

Portanto, o SAEB tem o objetivo de conhecer a realidade e a qualidade da
escola publica brasileira através de dados coletados a partir de exames de proficiéncia em
Matematica e em Lingua Portuguesa. Além disso, procura conhecer as condi¢des internas e
externas que interferem no processo de ensino e aprendizagem, por meio da aplicagao de
questionarios de contexto respondidos por alunos, professores e diretores, € por meio da
coleta de informagdes sobre as condigdes fisicas da escola e dos recursos de que ela dispoe
(BRASIL, 2007). As provas sao realizadas a cada dois anos em amostras de alunos dos
sistemas publicos e particulares, abrangendo o ensino fundamental e o ensino médio.

A Prova Brasil (também chamada Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar)
gera informagdes sobre a qualidade do ensino ministrado nas escolas, com vistas a
contribuir para o desenvolvimento de agdes pedagodgicas e administrativas direcionadas a
correcao de distor¢des, superagdo de desafios e melhoria do ensino. Aplicada aos alunos
das 5°, 9°, ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio a cada dois anos, de forma
censitaria, e almeja promover o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule a
melhoria de padrdes de qualidade e equidade da educagdo brasileira, bem como do
adequado controle social de seus resultados. Informa a média geral e o percentual de
estudantes por nivel de aprendizagem de cada escola de ensino fundamental.

Quando se fala em Prova Brasil sdo muitas opinides divergentes que se
levantam principalmente por parte dos professores, assim como de outros profissionais da
educagdo, quanto aos reais beneficios oferecidos por ela.

Esse fato pode ser facilmente comprovado quando conversamos com
professores, gestores e coordenadores do Ensino Fundamental e ouvimos seus relatos
afirmando que ndo veem vantagens na Prova Brasil, ou entdo que ndo compreendem como
funciona esse tipo de avaliag¢@o, ou ainda que veem a Prova Brasil como mais uma prova.

Na verdade, a Prova Brasil apesar de ja existir ha uma década, ainda ¢ pouco
conhecida pelos profissionais do ensino, quando muito, sabe-se sobre a data prévia da sua
aplicacdo e alguma divulga¢do dos resultados, mas infelizmente os objetivos, sua
organiza¢do e o mais importante, que ¢ saber o que fazer com os resultados, segue
desconhecido por muitos, com isso torna-se necessario dedicarmos tempo para estudo e
compreensdo das avaliagdes externas, sendo responsabilidade do gestor e do coordenador

pedagogico promover encontros pedagdgicos para estudo coletivo sobre essa tematica.
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A Prova Brasil ¢ um conjunto de testes que avaliam os alunos em suas
competéncias leitoras em Lingua Portuguesa, bem como suas competéncias em resolugao
de problemas matematicos, e conforme as habilidades demonstradas na prova os alunos
sao classificados em um determinado nivel que varia do basico ao desejavel.

Outros tipos de avaliacdao externa sao a provinha Brasil aplicada aos alunos do
2° ano do ensino fundamental em duas etapas; Enem — Exame Nacional do Ensino Médio,
aplicado de forma individual, de carater voluntario, aos estudantes que estdo concluindo ou
que ja concluiram o ensino médio; Pisa — Programa Internacional de Avaliagao de Alunos,
aplicada a alunos de 15 anos no ensino regular (7* série em diante). Abrange os dominios
de Leitura, Matematica e¢ Ciéncias, ndo somente relativos ao curriculo, mas também
relativos a conhecimentos relevantes e as habilidades necessarias a vida adulta. As
avaliagdes sao realizadas a cada trés anos e o Brasil participa desde sua primeira edigao,
em 2000. Os Sistemas municipais e estaduais de educagdo criaram seus proprios meios de
avaliacdo, adaptados as peculiaridades regionais.

Nesse contexto ¢ que sera discutida a questdo do fracasso escolar evidenciado
por esse tipo de avaliacdo, como também sera discutido o uso de estatisticas no campo
educacional, uma vez que a importancia das avaliagdes externas esta exatamente em
coletar informagdes sobre o rendimento ou fracasso da educacdo. As informagdes
apresentam estatisticamente os baixos indices educacionais, sendo o ponto de partida para
que sejam discutidas questdes referentes ao fracasso escolar, sendo que o produto dessas
discussodes, levam a reflexdo, planejamento e implementacdo de politicas educacionais com
acdes que possibilitam uma intervencao pedagogica, com o objetivo de melhorar a oferta e
assegurar uma educagao com qualidade em todas as escolas brasileiras.

Finalmente, deve se considerar a estreita relagdo entre a avaliacdo do
rendimento escolar e a avaliagdo externa que se complementam no ato de avaliar,
apontando a necessidade de ser implantado um sistema de avaliagdo no interior de cada
escola, auxiliando os professores a refletirem sobre os aspectos que podem ajuda-los no
dia-a-dia em sala de aula. Oferecendo ainda subsidios suficientes para direcionar a pratica
pedagodgica do professor em consonancia com o recomendado pelos documentos oficiais

que regem a educagao
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5 A IMPORTANCIA DA AVALIACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM: O QUE SE FAZ NA ESCOLA?

A avaliagdo escolar ¢ um momento propicio para refletir acerca da
aprendizagem do aluno, sobre o trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula e
ainda sobre atuacdo da propria instituicdo escolar no processo avaliativo, uma vez que a
avaliacdo deve ser um ato rotineiro, nao isolado e coletivo. Luckesi (2000, p. 01) relata que
“a avaliagdo da aprendizagem escolar se faz presente na vida de todos nds que, de alguma
forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas”.

Por essa razdo, se afirmar que a avaliacdo da aprendizagem ¢ um ato individual
e coletivo por compreender que todos os atores da institui¢do escolar estdo direta ou
indiretamente envolvidos nesse processo, exigindo de cada um, uma visdao mais apurada
em relagdo as concepgdes e as formas de avaliagao.

E verdade que ja houve avangos nesse aspecto, porém, ainda se observa nas
escolas, uma pratica avaliativa tradicional e eminentemente classificatoria voltada somente
para a atribui¢do de notas, sem perspectivas de mudancas, tornando a escola através da

avaliacdo, um espaco de punicao, classificagdo e exclusao do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem escolar se faz presente na vida de todos nos que,
de alguma forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas.

Levando em consideracdo que a escola seja um espago democratico, onde o
direito a aprendizagem deve ser assegurado, para que sejam formados cidaddos criticos e
conscientes, capazes de desempenhar seu verdadeiro papel na sociedade e sendo a
avaliacdo um meio capaz de proporcionar esse direito, quando desenvolvida de maneira
correta. Contudo, o que se vé, sdo professores com dificuldades em utilizar a avaliacao
para esse fim, sem saber aproveitar os dados colhidos com a avaliagdo para fazer as

devidas e oportunas interveng¢des em prol de uma aprendizagem satisfatoria.

De maneira ndo generalizada, o modelo de avalia¢do tradicional que ainda ¢
presente nas escolas se baseia, mesmo que de maneira inconsciente, as vezes, na
compreensdo que pressupde a educacdo como forma de conservacdo e reproducdo da
sociedade (Althusser, Bourdieu e Passeron, 1975). Para os autores, essa pratica acontece de
forma autoritaria claramente demonstrada e percebida no ato da avaliacdo empregada pelo
professor. Tendo em vista que o professor “avalia” somente o aluno, como se a nota fosse
somente sua, ndo levando em consideracdo que essa nota ¢ decorrente, isto ¢, tem

influéncia direta do professor, sendo que o seu trabalho também deve ser analisado, a partir
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desse resultado, pois o aprendizado do aluno depende do direcionamento dado pelo

professor.
5.1. Os modelos de avaliacio existentes nas escolas (provas)

Atualmente nas escolas ainda ¢ muito comum professores utilizarem provas
como unico meio de avaliagdo dos alunos. Partindo da ideia de que a avaliacdo seja
confundida com medida, (LUCKESI, 2008, p. 18) “o professor utiliza as provas como
instrumento de ameaca e tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento motivador
da aprendizagem”. A avaliacdo como forma de medida, ao contrario do que deveria ser,
ocasiona o desanimo, desisténcia dos alunos, vista como ameaga, puni¢ao. Os alunos
passam por momentos de teste/provas, simplesmente para acumular notas que em si, nao
revelam ou dao sentido algum a aprendizagem. Para LUCKESI (2008, p. 21) “de fato, a
nossa pratica educativa se pauta numa ‘pedagogia do exame’. Se os alunos estdo indo bem

nas provas e obtém boas notas, o mais vai...”.

Em outras palavras, essa pratica avaliativa nada mais ¢ do que, uma maneira de
camuflar o trabalho do professor em sala de aula, tendo a falsa impressdo de que através
daqueles alunos que tiram “boas notas”, demonstrar que realmente estd havendo
aprendizagem significativa, as notas baixas apresentadas como resultado dessa forma de
avaliag¢do, deveriam ser analisadas criteriosamente para o direcionamento e planejamento

de novas metodologias a serem desenvolvidas objetivando o aprendizado do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem escolar que ainda ¢ praticada por grande parte
dos professores tendo como base a prova, também ¢ usada para atender seus caprichos,
interesses (LUCKESI, 2008). Ou seja, se o professor desejar a aprovacdo do aluno sera
elaborada uma prova de facil resposta, ao contrario, se optar pela reprovacdo a prova
ocorrera de maneira bem mais dificil e complicada. Em ambos os casos ndo ha um
alinhamento entre o que foi ensinado e o que ¢ exigido nas provas, em outras palavras, o
professor ensina uma coisa e cobra outra no momento da prova. Comumente, se observa
que o professor que age dessa forma recebe o status de bom professor, sendo visto como o

professor rigoroso e autoritario.

O professor se engana quando utiliza a prova pensando que estd incentivando
o educando na busca pela aprendizagem, quando na verdade o que acontece ¢ a verificacao
e a classificacao do aluno Hadji (2001). De certa forma, o ato de avaliar a aprendizagem

escolar ndo deixa de ser um momento que passa pela atribui¢do de nota, o que se torna
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necessario, ¢ nao o confundir simplesmente como ato de conferir notas tendo como medida

pronta e acabada.
5.2. As diretrizes nacionais e a avaliacio da aprendizagem

Para assegurar o direito a educacdo de qualidade a todos os cidaddos
brasileiros, o Ministério da Educa¢ao-MEC através do Conselho Nacional de Educacao-
CNE, promoveu a reformulacdo e atualizacdo das diretrizes curriculares nacionais
adequando novas orientagdes para a Educagdo Bésica. Tendo como propdsito o
aperfeicoamento da educacdo nacional, de modo que a atender e acompanhar as mudangas
que ocorrem no ambito educacional, ocasionadas principalmente pelas transformagdes
culturais, sociais e econdmicas, além da necessidade e urgéncia na produgdo de
conhecimentos, capazes de fazer com que o sujeito seja inserido na sociedade, propiciando
a amplia¢do de sua visdo de mundo em meio as transi¢des repentinas que se acumulam

com o passar dos tempos.

Sendo assim, a escola ¢ responsiavel em promover o individuo nos
conhecimentos que devem ser historicamente elaborados e sistematizados pela
humanidade, conforme Saviani (1980, p. 52), promover o homem significa “torna-lo cada
vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo, a fim de poder intervir nela,
transformando-a, no sentido da ampliagdo da liberdade, comunicacdo e colaboracio entre

0s homens”.

Assim, fica mais evidente que a instituicdo escolar € o espago privilegiado e
exclusivo para que o saber sitematizado e acumulado historicamente, seja efetivado de
forma democratica. A escola também ¢ o espago que deve assegurar aos proficionais da
educagdo momentos de apropriagdo do saber formal e cientifico de maneira mais
organizada e sistémica, possibilitando o acesso aos instrumentos que propiciam o

conhecimento dos fundamentos desse saber.

Para que todo esse trabalho seja conduzido de maneira coerente, € necessario
que haja uma nitida compreensdao de como se desdobra o processo de ensino e
aprendizagem. E Luckesi (2002, p. 24) acrescenta que “todos somos educadores e
educandos, ao mesmo tempo. Ensinamos e somos ensinados, numa interagdo continua, em
todos os instantes de nossas vidas”. Logo, as pessoas estdo a todo momento aprendendo e

ensinando algo novo, sendo que essa aprendizagem pode acontecer de natureza casual ou
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organizada, mas sempre com a presenca de um mediador para que essa aprendizagem seja

efetivada.

A aprendizagem casual acontece de forma natural, espontanea, da relacao entre
as pessoas € com meio em que se encontram. Segundo Libaneo (1994, p. 82), “pela
convivéncia social, pela observacdo de objetos e acontecimentos, pelo contato com os
meios de comunicacao, leituras, conversas etc., as pessoas vao acumulando experiéncias,
adquirindo conhecimentos, formando atitudes e convic¢des”. Assim, todas as agodes
praticadas pelo ser humana na sua relacdo com o ambiente certamente terd como resultado

alguma aprendizagem, neste caso especifico a casual.

r

Ja a aprendizagem organizada diferente da casual, ¢ intencional, ou seja, €
direcionada para determinados conhecimentos e habilidades, podendo acontecer em
diversos ambientes, mas ¢ papel da escola e do ensino disponibilizar intermediar a
transmissdo e assimilacdo de conhecimentos e habilidades, onde Libaneo (1994) chama
esse processo de “assimilagdo ativa®. Concordando com essa ideia, Freire (2003, p. 86) diz
que a aprendizagem se d4 por uma reflexdo critica sobre o objeto de aprendizagem e
acrescenta: “O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora, e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa ¢ que professor e alunos se assumam

epistemologicamente curiosos”.

Nesse processo, a avaliacdo deve ser compreendida como agdo condutora da
organizacdo de todo o trabalho pedagdgico, que acontece antes, durante e depois desse
trabalho, sendo de fundamental importancia para direcionar as atividades desenvolvidas no
dia a dia em sala de aula, ndo s6 dos professores, mas, também dos alunos e porque ndo
dizer de todos os envolvidos no processo de ensino e avaliacdo da aprendizagem. E neste
caso o professor € o responsavel por organizar ¢ mediar os caminhos a serem percorridos

entre o conhecimento € o aluno.

Sobre esse processo, Lobato (2002, p. 3) ressalta que “a aprendizagem
significativa envolve a aquisi¢cao de novos significados e os novos significados por sua vez
sdo produtos da aprendizagem significativa, ou seja, a emergéncia de novos significados
reflete o complemento de um processo de aprendizagem significativa”. Assim, nesse
processo a avaliagdo deve se pautar pela atividade de acdo/reflexdao/ acdo do professor,

tendo sempre a aprendizagem do aluno como ponto central desse processo.
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A partir dessa nova visao, as mudancas na acdo docente, deixam de ser um
trabalho burocratico sem nenhuma conexdo coma a realidade da escola e do aluno,
passando a ser uma atividade planejada para acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem de forma intencional. Porém, essa pratica de cuidar da aprendizagem do
aluno, implica também em mudanca de postura para acolher, diagnosticar e decidir a
respeito do processo educativo, como afirma Luckesi (2008), sendo necessario entender a
avaliagdo como a¢do que regula e da sentido ao ato educacional, tornando-se indispensavel
na formacdo do professor, preparando-o para desempenhar o trabalho docente com

qualidade.
5.2.1- Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica

No Brasil a Educacdo Bésica democratica e de qualidade ¢ um direito
assegurado pela Constituicdo Federal; pela Lei n° 9.393/96, de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) e pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente. Além disso,
temos ainda as Diretrizes Nacionais da Educacao que devido as mudancas apresentadas
no campo educacional, surge como necessidade de regulamentacdo e organizag¢do do

ensino.

Nessa perspectiva, a Camara da Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), promoveu uma série de estudos, debates, seminarios e audiéncias
publicas envolvendo os sistemas de ensino, 6rgdos educacionais e sociedade civil
organizada, resultando na formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica, com o objetivo de subsidiar e oferecer a educagdo de qualidade ao
educando, de acordo com a faixa etaria e nivel de aprendizagem adequado e acima de
tudo considerando e respeitando as diferencas sociais, culturais, econdmicas,

emocionais, religiosas, fisicas e étnicas.

Tendo como proposito o redirecionamento do ensino, afim de que este seja
oferecido satisfatoriamente, resultando na formagao de cidadaos dignos e na construgao

de um pais mais justo onde reine a democracia, considerando que,

A formagdo escolar ¢ o alicerce indispensavel e condigdo primeira para o
exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e
politicos. A educacdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua
plenitude, em condigdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
diferencas (BRASIL, 2013, p. 4)
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Assim, a instituicdo escolar ndo ¢ o unico, mas, um dos espacos ideais para a
preparacdo e aperfeicoamento do sujeito critico e consciente, pois a escola tem a
responsabilidade de oferecer e garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos,
sendo ela auténoma e capaz de promover um ensino de qualidade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica propdem que sejam definidos instrumentos que
regem o trabalho pedagodgico e a propria instituicdo escolar. Nesse sentido o projeto
politico pedagodgico deve conceber a avaliacdo da aprendizagem como ponto fundamental
para o sucesso do aluno considerando trés dimensodes bésicas: avaliacdo da aprendizagem:;
avaliacdo institucional interna e externa; avaliagdo de redes de educacdo Basica,

conceituado de maneira que,
No nivel operacional, a avaliagdo das aprendizagens tem como referéncia o
conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que os sujeitos do
processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles

principios e valores definidos para a Educagdo Basica, redimensionados para
cada uma de suas etapas.

A avaliacdo institucional interna, também denominada auto avaliagdo
institucional, realiza-se anualmente considerando as orientacdes contidas na
regulamentacdo vigente, para revisdo do conjunto de objetivos e metas, mediante
acdo dos segmentos da comunidade educativa, o que pressupoe delimitacdo de
indicadores compativeis com a natureza e a finalidade institucionais, além de
clareza quanto a qualidade social das aprendizagens e da escola. A avaliago
institucional externa, promovida pelos oOrgdos superiores dos sistemas
educacionais, inclui, entre outros instrumentos, pesquisas, provas entre outros.

A avaliacdo de redes de Educacdo Basica ¢é periddica, feita por 6rgdos externos
as escolas e engloba os resultados da avaliagdo institucional, que sinalizam para
a sociedade se a escola apresenta qualidade suficiente para continuar funcionado
(BRASIL, 2013, p. 51).

Essas dimensdes da avaliacdo bdasica significam estabelecer relagdes e
encaminhamentos das a¢des que devem direcionar o trabalho coletivo entre gestdo escolar,
professor, aluno, conhecimento € o meio em que a escola estd inserido. Tudo isso, ¢ claro,
deve ser parte integrante do projeto politico pedagogico da escola, principal instrumento de
apoio para que o trabalho seja efetivado, sendo necessario o acompanhamento e avaliagdo

permanente.

Sobre a avaliagdo da aprendizagem, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 123,) concebem como atividade “a ser realizada pelo
professor e pela escola, redimensionadora da acao pedagogica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica”. Desse modo,
entende-se que a avaliagao formativa na visao de Villas Boas (2002, p. 133) ¢ aquela “que

se insere em um trabalho pedagdgico que visa a aprendizagem de todos os alunos”
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acompanhando todo o processo educativo, diagnosticando e detectando as potencialidades
e dificuldades do educando, para de forma imediata fazer as intervencdes quando for
necessario. A avaliagdo continua, poderd acontecer de maneira diversificada utilizando
diferentes instrumentos como registros de atividades dos alunos individuais e/ou coletivos
(portfolios, exercicios, provas e outros), também possibilita ao professor atender o aluno
com dificuldades especificas, adequando os tempos, espagos e até mesmo corpo docente,

sendo atendido no mesmo periodo ou contra turno.

5.2.2. Parametros Curriculares Nacionais e a Avaliagao

A historia da sociedade brasileira ¢ marcada por relagdes hierarquizadas como
0 autoritarismo, o escravismo, governos nao democraticos e outros privilégios que
propiciaram e deixaram como heranga a desigualdade, a marginalidade, a injustica e a
exclusao social que ainda se faz presente em nossa sociedade.

Assim, a busca por uma sociedade onde a cidadania seja entendida como
resultado de lutas, historias e conquistas sociais, significa lutar por mudangas nas relagdes
econdmica, social, politica e cultural de modo que todos os direitos dos cidaddos sejam
garantidos. No entanto, h4d necessidade de se observar um conjunto de principios
democraticos que no campo educacional servirdo de instrumentos para orientar, analisar,
julgar e criticar as agdes, individuais, coletivas e politicas no sentido democratico.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), obedecendo os
documentos legais estabelecem principios para orientar a educac¢do escolar, como:
Dignidade da pessoa humana; Igualdade de direitos; Participagcdo e Corresponsabilidade
pela vida social. A pratica efetiva desses principios no ambito educacional, oportunizara
uma sociedade de respeito aos direitos humanos, sem discriminacdo, com igualdade,
organizagdo, participagdo e com responsabilidade coletiva para a constru¢do de uma

sociedade democratica.

A avaliagdo escolar ainda ¢ entendida por um grande numero de professores,
diretores, pais e at¢ mesmo pelos proprios alunos, simplesmente como um processo no
qual, ¢ aplicada uma prova com o objetivo de medir a aprendizagem do aluno, expressando
os resultados através de uma nota para verificar o nivel de aprendizagem alcangado
resultando no fracasso ou sucesso do aluno. Contrapondo-se a essa ideia a concepgao de
avaliacdo proposta pelos PCNs (Brasil, MEC: 1997) tem como objetivo principal superar a

concepcao tradicional de avaliagdo, compreendendo-a como parte integrante e intrinseca
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do processo educacional. Nessa perspectiva, a avaliacdo escolar deve ser entendida como
meio subsididrio de intervencdo pedagdgica, tendo em vista a compreensdo do papel que
tem a instituicdo escolar, relativo as concepgdes educativas para desenvolvimento do
ensino aprendizagem de qualidade.

Sendo assim, a avaliacdo deve ser conduzida a partir de critérios que nos PCNs
estdo definidos por Area de Conhecimento, para que possam indicar o nivel de
aprendizagem alcancado pelos alunos em relagdo aos conteudos trabalhados, apontando o
que sera mais relevante e essencial para o aprendiz, baseado em seu desenvolvimento e
socializagdo. Ressaltando que esses critérios sdo flexiveis e podem ser formulados
mediante reflexdo dos diversos tipos de capacidades dos alunos, assim como as dimensdes
dos conteudos e de acordo com as areas de conhecimento, norteando o planejamento das

atividades no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, Hoffman menciona que,

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo
aluno das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas
em diferentes ritmos e por caminhos singulares e tinicos. O olhar do professor
precisara abranger a diversidade de tragados, provocando-os a progredir sempre

(HOFFMAN, 2003, p. 47).

Nesse caso, ¢ de extrema importancia considerar que cada aluno ¢ um ser
particular com suas peculiaridades, capacidades e realidades distintas, o que
consequentemente ocasionard ritmos de aprendizagens diferentes e as vezes lento.
Portanto, esse o precisard de tempo para assimilar o que foi lhe ensinado e o professor deve
ter acima de tudo atencdo e paciéncia para esses casos que certamente sdo muito
frequentes.

Preocupados com a pratica avaliativa positivista e classificatoria utilizadas nas
escolas, estudiosos como, (DEMO, 1995, LUCKESI, 1995, PERRENOUD, 1999),
defendem a ideia de que a avaliacao da aprendizagem escolar seja rediscutida, reinventada,
prevalecendo a ética e o respeito as diferencas, formando individuos capazes de exercer
sua cidadania. Desse modo, nos Parametros Curriculares Nacionais ¢ enfatizado que,

A avaliagdo ¢ hoje compreendida pelos educadores como elemento integrador,
entre a aprendizagem e o ensino, que envolve multiplos aspectos: O ajuste e a
orientacao da interveng@o pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma;

Obtengao de informagdes sobre os objetivos que foram atingidos; Obtengao de
informagdes sobre o que foi aprendido e como; Reflexdo continua para o
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professor sobre sua pratica educativa; Tomada de consciéncia de seus avangos,
dificuldades e possibilidades” (BRASIL, 1998, p. 97)

Nesta concepcdo a avaliagdo escolar ¢ vista como resultado de uma agao
pedagodgica previamente planejada e desenvolvida de forma sistemadtica, observando e
acompanhando todo o trabalho executado para fazer as devidas intervencdes quando algo
ndo acontecer de acordo com o planejado. Portanto, ndo deve servir como instrumento de
puni¢do, sobretudo quando os alunos apresentarem dificuldades de aprendizagem. Neste
caso, oportunizar ao educando, a possibilidade de identificar suas proprias necessidades

para uma boa formagao tendo em vista seu processo de aprendizagem.

5.2.3. Base Nacional Comum ¢ Avalia¢ao

De acordo com o previsto na Constituicado Federal (1988) e atendo ao Plano
Nacional de Educagdo em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Baésica, o Ministério da Educagdo através da Secretaria de Educacao
Basica, apresentou em 2016 a primeira etapa da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para consulta publica sugerindo a apreciacdo, debate e sugestdes de toda a
sociedade brasileira.

Posteriormente, na segunda etapa, passaria para analise e sugestdes dos
Conselhos Estaduais de Educacdo de onde serd encaminhado a aprovacdo final para o
Conselho Nacional de Educacao. Todo esse trabalho tem como objetivo maior, promover
mudancas na aprendizagem e no desenvolvimento e sucesso dos estudantes decorrentes da
renovacdo e aprimoramento da aprendizagem, garantindo aos sujeitos da Educacdo Basica,

como parte de seu direito a Educagao ao longo da sua vida.

Logo, as reformulacdes contidas neste documento devem estar fundamentas em
ideias e expectativas de curriculo, avaliacdo, direitos de aprendizagem do estudante e de
trabalho do professor, como ja foi mencionado, colocados para serem discutidos e
debatidos com a participagdo de toda a sociedade. E tendo como referencial as multiplas
metas do que sdo estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo, priorizando o que
determina o plano de carreira do magistério e principalmente a melhoria da estrutura fisica
e pedagogica das escolas para oferecer e assegurar de forma comum o acesso a uma
educagdo de qualidade social e democratica a todos os estudantes.

A aprovagdo deste documento também reforgard o estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, voltadas exclusivamente para a Educagdo Basica, com a

organizacdo de cada modalidade e etapa de ensino, de acordo as suas especificidades.
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Obviamente que a escola ndo ¢ a unica responsavel por assegurar esses
direitos, mas em cumprimento de seu papel ela ¢ determinante para que este seja garantido,
pois € na escola, que de acordo com a Base Nacional Comum que so trabalhadas todas as

areas do conhecimento e que,

Em todas as atividades escolares aprende-se a se expressar, conviver, ocupar-se
da saude e do ambiente, localizar-se no temo e no espago, desenvolver visdo de
mundo e aprego pela cultura, associar saberes escolares ao contexto vividos,
projetar a propria vida e tomar parte na condugao dos destinos sociais (BRASIL,

2015, p. 10).

Neste documento, a definicdo de cada objetivo visa também promover e
articular uma relacdo harmoniosa entre as areas de conhecimento e 0s componentes
curriculares, para que haja melhor aquisi¢do e apropriacao de conhecimentos em diferentes
linguagens por parte dos aprendizes, considerando suas especificidades, capacitando-os
para o reconhecimento e interpretagdo dos fendmenos e processos naturais, sociais €
culturais, com liberdade para discutir, argumentar, tomar decisdes e solucionar problemas
individuais e coletivos.

Ressaltando que como qualquer outro, o curriculo também envolve as relagdes
professor/aluno nas diversas atividades desenvolvidas diariamente no espago de cada
escola, garantindo assim, o direito a diversidade reconhecido pela LDB — 9394/96.

Nessas perspectivas, o MEC através da BNCC valoriza as diversidades das
escolas, rompendo com a hierarquizagdao de normas impostas diretamente pelos sistemas de
ensino, sem respeitar as diversidades e a realidade das escolas

A BNCC faz criticas ao modelo atual de avaliagdo da aprendizagem, descreve
e analisa as relagdes das politicas curriculares com politicas de avaliagdo, propondo que as
metas da aprendizagem sejam maiores € mais especificadas, mais articuladas com processo
didatico, mais articuladas com a avaliagdo em larga escala e maior detalhamento de
progressdo e do ritmo das aprendizagens dos aprendizes. Propondo que os objetivos da
aprendizagem sejam tragados de acordo com a realidade da prépria escola ficando a
expectativa de que depois de muitos estudos e debates o documento venha beneficiar o

sistema educacional de maneira geral.
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6. O QUE NOS REVELA A ESCOLA DO CODOZINHO: UM ESTUDO DOS
ASPECTOS AVALIATIVOS

De acordo com o prescrito no Projeto Politico Pedagogico, pode se observar a
consonancia da concepg¢do de escola defendida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Bésica que afirmam:

A escola de Educagdo Basica ¢ um espago coletivo de convivio, onde sio
privilegiadas trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar das
criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre si e com as
demais pessoas. E uma instancia em que se aprende a valorizar a riqueza das
raizes culturais proprias das diferentes regides do Pais que, juntas, formam a
Nagdo. Nela se ressignifica e se recria a cultura herdada, reconstruindo as
identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias das
diferentes regides do Pais (BRASIL, 2013, p. 25).

Portanto, tem-se no universo escolar, o ponto de partida para a formacao do
sujeito que temos, e daquele que queremos, além da constru¢do de uma sociedade
adequada para a edificagdo de tais sujeitos, considerando que o conhecimento servird de
suporte para a difusdo de sociabilidades capazes de direcionamentos dentro do paradigma
da complexidade.

A avaliagdo ¢ um processo democratico, participativo, continuo e abrangente
da existéncia humana, que implica em uma reflexao critica sobre sua pratica, no sentido de
captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de
decisdo sobre o que fazer para superar os obstidculos. O que pode ocorrer em diversos
momentos (avaliagdo inicial, diagndstica ou prognostica), com o objetivo de fornecer ao
aluno, a familia, ao professor e a institui¢do, parametros para diagnosticar e redefinir metas

que para Sousa sdo de fundamental importancia, considerando que,

A avaliagdo se constitui em um processo de busca de compreensdo da realidade
escolar, com o fim de subsidiar as tomadas de decisdes quanto ao
direcionamento das intervengdes, visando ao aprimoramento do trabalho escolar.
Como tal, a avaliagdo compreende a descri¢do, a interpretagdo e o julgamento
das agdes desenvolvidas, resultando na defini¢do de prioridades a serem
implementadas e rumos a serem seguidos, tendo como referéncias os principios e
as finalidades estabelecidos no Projeto da Escola, ao mesmo tempo em que
subsidia a sua propria redefinicdo (SOUSA, 1995, p. 63).

Dessa forma, a avaliacdo pode ser entendida num sentido amplo e construtivo,
com propositos de superacdo e ndo de énfase em dificuldades e “erros” de avangos. As
condutas adotadas no processo avaliativo, sdo sobretudo, de auxilio, de incentivo e
valorizacdo de conquista, ao de valorizagao de perdas. Sendo assim, a avaliagdo € o eixo
mestre do trabalho realizado no meio educacional, através do qual ¢ possivel alcangar bons

resultados.
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Nesse aspecto, a avaliagdo deve abranger as dimensdes conceitual,
procedimental e atitudinal, colaborando para o desenvolvimento da dignidade, da
autoconfianga e da autoestima de todos os envolvidos no processo e ainda, utilizando
diferentes instrumentos, selecionados de acordo com o objetivo e faixa etdria. Sendo,
portanto, através desses instrumentos avaliativos e também por meio de diferentes
metodologias, que o professor tera a oportunidade de refletir pedagogicamente sobre o
ensino e a aprendizagem de seus alunos, bem como sobre os papéis que estes
desempenhardo na sociedade e ainda sobre a sua propria pratica pedagodgica que

desempenha com seus alunos na escola, com a pretensdo de aperfeigoa-las cada vez mais.

6.1. Conhecendo a escola

A primeira sala de aula a funcionar como escola no povoado denominado Sao
Tomaz, hoje Codozinho, foi em 1975 na casa de um morador dessa comunidade, onde
atendia alunos que na época cursavam do ABC a antiga quarta série (atualmente infantil ao

4° ano do ensino fundamental).

Em 1982, foi construido o primeiro prédio de alvenaria recebendo o nome de
escola Boa Esperanca. A nova escola com duas salas de aula e uma cantina, atendia alunos
da entdo chamada pré-escola e de 1* a 4* séries do ensino fundamental. Posteriormente no
ano de 1994, a escola passa a oferecer o ensino fundamental de 5 série, como extensao da

Unidade Escolar Aniceto Cantanhede aos alunos das comunidades adjacentes.

Tendo sua estrutura fisica original at¢ 1995 e ndo atendendo mais a demanda
de alunos, ¢ feita uma ampliag@o na quantidade de salas. Outra ampliacdo ¢ feite em 1997,

sendo construida duas novas salas para atender alunos até a 8 série do ensino fundamental.

Atualmente com o nome de Unidade Integrada Codozinho, a escola conta com
quatro (4) salas de aulas e funciona como escola Pélo atendendo os povoados circo
vizinhos oferecendo o ensino infantil e fundamental de nove anos distribuidos nos turnos

matutino e vespertino.
6.2. As formas de avaliacdo: a visao dos professores e coordenador pedagogico

Ao escolher a Unidade Integrada Codozinho para fazer um estudo sobre a
avaliacdo da aprendizagem analisando os instrumentos e critérios avaliativos adotados

pelos professores e professoras desta escola. Obviamente que foi necessario conhecer as
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formas de avaliagdo, os instrumentos e os critérios avaliativos utilizados pelos professores
desta escola, bem como a visdo que eles e a coordenadora pedagogica tem sobre avaliagdo
da aprendizagem.

Com a pretensao de conhecer as praticas de avaliagdo dos professores, foram
analisadas suas falas coletadas mediante entrevistas filmadas gravadas individualmente,
seguindo um roteiro com perguntas previamente estruturadas, que para Minayo (1994, p.
57) “[...] uma conversa a dois com propositos bem definidos, [possibilitou] [...] obter
informes contidos na fala dos atores, [de] [...] uma determinada realidade que estd sendo
focalizada”. Isto para deixar os professores bem a vontade para emitirem suas ideias de
maneira bem espontanea, sem causar nenhuma interferéncia que levasse os entrevistados a
emitirem respostas que caracterizasse posicionamento do entrevistador. Embora se saiba
que as vezes o entrevistado sente-se constrangido com a presenga do entrevistador,
felizmente este fato ndo ocorreu.

As entrevistas foram feitas com dez (10) professores, sendo cinco (05) que
lecionam do Infantil I ao quinto (5° ano) e cinco do sexto (6°) ao nono (9°) ano do ensino
fundamental e a coordenadora pedagogica. Destes apenas duas tem formagdo somente no
Ensino Médio, graduada em Pedagogia e outras trés que estdo em fase de conclusao
(Pedagogia), trés com licenciatura em Letras, Matematica e Biologia e um com
especializacao em Instrumentalizag¢do para o ensino da Matematica e da Fisica.

No geral, foram cinco perguntas abertas centralizadas no tema principal da
pesquisa, no caso, avaliacdo da aprendizagem, pois segundo Fachin (2006, p. 163), as
questdes abertas “[...] ddo condi¢do ao pesquisado de discorrer espontaneamente sobre o
que esta sendo pesquisado; as respostas sdo de livre deliberagdo, sem limitagdes e com
linguagem propria”, oportunizando aos entrevistados que suas respostas pudessem ser mais
claras e precisas, oferecendo informag¢des mais objetivas para o enriquecimento da
pesquisa.

As perguntas definidas para as entrevistas, foram: Como professor (a), qual a
sua concepc¢ao sobre avaliacdo da aprendizagem? Como vocé avalia seus alunos em sala de
aula? Qual (is) instrumento (s) avaliativo (s), vocé utiliza para avaliar seus alunos? O (s)
instrumento (s) usados, sdo suficientes para indicar as habilidades desenvolvidas nos
alunos? Apos a avaliacdo, ha alguma intervencdo, se for detectado que o aluno ndo
avangou na aprendizagem? Ha coordenadora pedagdgica na sua escola? Como ¢ a atuagao

do coordenador (a) pedagogico (a) no processo avaliativo?
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ApOs as entrevistas, ja& com o material em maos, procedeu-se a um trabalho de
transcricdo das falas dos entrevistados para o papel, afim de melhor analisé-las e fazer
algumas adequagdes sempre com a preocupacdo de manter o conteudo principal, sem que
este por razao nenhuma seja modificado.

Feitas as analises e as adequagdes das falas dos entrevistados, serao
apresentadas as respostas de acordo com as respectivas perguntas, ressaltando que aos
participantes sdo reservados total sigilo, ndo sendo identificados pelos seus nomes, cuidado
necessario de ser observado em pesquisa, razdo pela qual, sera utilizado um cognome
designado pela letra “E” grafada em maitsculo, seguida do numero que lhe foi conferido.
Assim, os professores serdo denominados: E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10 ¢ CP
(Coordenadora pedagogica).

Quando questionados sobre, “como professor (a), qual a sua concepcao sobre
avaliacdo da aprendizagem™? A mesma pergunta feita também a coordenadora pedagogica.
As respostas foram as seguintes:

De acordo com as respostas dadas pelos atores da entrevista e apds serem
analisadas pdde se observar que ha um certo entendimento por todos os professores em
compreender, segundo Hoffmann (2009, p. 19) “o sentido da avaliagdo na escola”, e
corroborada por Luckesi (1998) afirmando que a “avaliacdo ¢ um julgamento de valor
sobre as manifestagoes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”.

No entanto, ¢ preciso entdo que os professores repensem sobre suas praticas
avaliativas que estdo sendo aplicada na escola, na tentativa de mudanga para uma avaliacao
de forma mais coerente e possa com isso atingir a qualidade do que est4 sendo avaliado.

Os entrevistados (E3 ES5, E7, E9, E10) apresentam em seus depoimentos uma
visao mais ampla a respeito da avaliagdao, quando dizem que: E3 e E5 — avaliagdao ¢ um
diagnostico que busca identificar as dificuldades e avancos dos alunos e ao professor serve
de auto avaliagio das suas estratégias de ensino; E7 - E um processo mediador na
construcdo do curriculo relacionado com a aprendizagem do aluno, envolvendo um
conjunto de procedimentos, ndo sendo confundido com o ato de julgar, mas sim de
acompanhar um percurso de vida do aluno; E9 - E um processo que depende da relagdo
entre professor x aluno x professor; E10 - E o meio pelo qual o professor retoma ou refaz
as agoes desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Analisando as falas dos entrevistados, percebe-se que para eles o processo de
avaliacdo ndo se refere, Uinica e exclusivamente ao aluno, mas também, ao professor que ¢

o principal mediador desse processo, portanto, deve estar constantemente se auto
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avaliando, para tornar o conhecimento acessivel ao aluno. Tomando o exemplo de
Hoffmann (2009) ao dizer que agdo avaliativa deve estar presente e ser mediadora entre a
construcao de conhecimento do aluno e a producdo do saber sistematizado, sendo o
professor o arquiteto de todo esse trabalho.

Nessa mesma linha de pensamento Luckesi, acrescenta que:

Avaliar ¢ o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo ¢é classificatoria nem seletiva,
ao contrario, ¢ diagnoéstica e inclusiva. O ato de examinar, por outro lado, é
classificatdrio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que nao se destina a
construcdo do melhor resultado possivel; tema ver, sim, com a classificacao
estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na construgdo dos
melhores resultados possivel, enquanto o ato de examinar estd centrado no
julgamento de aprovagdo ou reprovagdo. Por suas caracteristicas e modos de ser,
sdo atos praticamente opostos; no entanto, professores e professoras, em sua
pratica escolar cotidiana, ndo fazem essa distingdo e, deste modo, praticam
exames como se estivessem praticando avaliagdo (LUCKESI, 2005, p. 47).

De acordo com essa visdo, nota-se uma inversao de significados por parte dos
professores, quando se reportam somente ao “diagndstico” do aprendizado do aluno e na
verdade isso ndo se aplica como avaliagdo e sim como uma pratica de exame,
principalmente quando ¢ considerado apenas a nota alcancada pelo aluno.

Ainda nesse contexto Hoffmann vem afirmar que a avaliagao &,

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia
faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos os
elementos da acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com base na
compreensdo do outro, para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o

trabalho educativo (HOFFMANN, 2008, p. 17).

Pode-se dizer, que a avaliacdo ¢ um elemento que sustenta a aprendizagem, de
modo que o planejamento o caminho a ser percorrido para se chegar a essa aprendizagem,
pois, ¢ no ato de planejar que serd definido como avaliar o resultado colhidos com a
avaliagao.

Ao contrario disso, a avaliacdo com a finalidade de diagnosticar o aprendizado
do estudante, tem no professor a fun¢do de mediador por meio dessa avaliacdo para
confrontar os resultados que sdo colhidos e assim sejam reorganizadas agdes capazes de
subsidiar o trabalho pedagogico para que possam ser alcangados melhores resultados.

Com a segunda pergunta, foi questionado, como vocé avalia seus alunos? A
mesma pergunta reformulada e feita a coordenadora pedagdgica (Como vocé orienta os
professores a avaliarem seus alunos?). Os entrevistados E1, E2, E7, E9 e E10, disseram
que avaliam seus alunos diariamente de forma continua. E certo e necessario que a todo

momento o professor esteja avaliando seus alunos em sala de aula, considerando o que
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prescreve os PCNs, a LDB — 9394/96 (art. 2°) esse processo deve ser de forma “continua,
integrada, progressiva, abrangente, cooperativa e versatil”, voltada para o aluno e nao para
os conteudos, sempre exigindo reflexdo por parte do professor, possibilitando a retomada

do que nao foi assimilado pelo aluno. Portanto:

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a sua
pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que
devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo de
aprendizagem individual ou de todo o grupo (BRASIL, 1997, p. 81).

Aqui se observa a sintonia entre os documentos oficiais ao defenderem um
modelo de avaliagdo que prioriza o aprendizado do aluno através do efetivo
acompanhamento por parte do professor. A questao a ser analisada, ¢ se de fato o professor
estd aplicando essa avaliacdo coerente com o que estd sendo trabalhado e se os resultados
dessa avaliacdo realmente estdo servindo de base para uma reflexdo, afim de poder esta
fazendo as intervencdes necessarias.

Nesse aspecto, a mudanga de postura do professor € relativamente necessaria,
ndo bastando que as legislagdes ditem e apontem uma aprendizagem de qualidade, pois, o
professor deve compreender os objetivos desses documentos oficiais e em relagdo a essa

questao Hoffmann menciona que,
[...] a pratica avaliativa ndo ird mudar em nossas escolas em decorréncia de leis,
resolugdes, decretos ou regimentos escolares, mas a partir do compromisso dos
educadores com a realidade social que enfrentamos. Questionar os
procedimentos avaliativos seletivos e excludentes de nossas escolas ¢ uma das
etapas desse compromisso. A questdo maior é: porque fazemos e o que fazemos
em nome da avaliagdo? Qual ¢ a logica de absurdos procedimentos
classificatorios que se resumem a apontar dificuldades que os estudantes
apresentam em determinados momentos do processo, sem acompanhar e
favorecer o seu desenvolvimento? Sao tentativas em vao as determinagdes sem
anterior reflexdo sobre os principios educativos a que possam estar atrelados

(HOFFMANN, 2000, p, 36).

Assim, ¢ preciso que os profissionais da educacdo estejam envolvidos no
processo educativo, como mostra a fala da autora, de nada adianta termos normas jogadas
pelas legislagdes e pelos documentos que normatizam a educacao, se de fato ndo houver a
compreensdo e o comprometimento dos professores, da institui¢do escolar e de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem no meio educacional. Mas,
principalmente o professor que precisa sentir-se envolvido para que esse envolvimento
cause inquietagdo sobre a sua pratica pedagogica e avaliativa desenvolvida com os

alunos.
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Certamente, essa mudanga de conduta do professor, requer uma reflexao que o
levara a decidir sobre uma nova tomada de decisdo, permitindo assim, um replanejamento
de novas agdes pedagbdgicas e novas praticas de avaliagdo que venham convergir para
resultados satisfatorios da aprendizagem dos estudantes e consequentemente para o bom
desempenho do trabalho do professor. Pois, o planejamento ¢ um pressuposto para uma
boa pratica avaliativa, sendo o elemento direcionador de todas a atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula bem como os resultados que se pretende alcangar.

As respostas dos entrevistados E3, E4, ES, E6 ¢ E8 convergem para a mesma
direcao, indo um pouco mais além, quando se reportam a avaliagdo como uma atividade
cotidiana, individual e coletiva, que deve partir do conhecimento do aluno e acima de tudo
respeitando suas particularidades e o tempo de aprendizagem. Nesse contexto a avaliacao
torna-se a mediadora do conhecimento, no tocante ao acompanhamento para a constru¢ao
do conhecimento discente e para que o professor confirme se esse conhecimento foi
efetivado de acordo com o resultado esperado.

Vale ressaltar que, mesmo a avaliagdo atestando que foi atingido o esse
resultado esperado, ndo significa que o trabalho chegou ao fim, pois, o trabalho para
alcancar uma aprendizagem satisfatoria nao tem limites, ou seja, mesmo que o resultado da
avaliacdo seja satisfatorio, ainda assim o professor constantemente estara buscando meios
para o aperfeicoamento dessa aprendizagem, tendo em vista que o conhecimento ndo ¢ um
objeto que pode ser visto como pronto e acabado.

Portanto, a avaliacdo ¢ o momento que serve para o professor coletar os dados
que possibilite conhecer a real qualidade da aprendizagem do aluno, sendo o responsavel
em direcionar as ag¢des que estejam sempre a servigo do melhoramento desses dados.

A avaliacdo também apontard para as diferencas na aprendizagem entre os
alunos, sendo necessario que o professor, segundo Hoffmann (2009), assuma outra
concepcao de tempo, pois ndo ha como determinar ou prevé o mesmo tempo de
aprendizagem para todos os alunos numa sala de aula, sabendo que ha uma
heterogeneidade, considerando, pois, que esse processo seja permanente ¢ de natureza
individual, o que implica reconhecer que de acordo com Hoffmann, a avaliagdo ¢ um

processo de evolugao e desenvolvimento:
O processo de aprendizagem do aluno nao segue percursos programados a priori
pelo professor. E no cotidiano escolar que os alunos revelam tempos e condigdes

necessarias ao processo. O tempo da avaliagdo é decorrente de suas demandas e
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estratégias de aprendizagem e ndo do curso das atividades inicialmente previstas

pelos professores (HOFFMANN, 2009, p. 41).

Concordando a autora, o professor deve respeitar o tempo de assimilacdo do
conhecimento, saber que o aluno precisa desse tempo e que este nao ¢ igual para todos,
tornando necessdrio o exercicio profissional com estratégias de mediacdo e

acompanhamento adequados durante todo o trabalho executado com os alunos.

Com relacao a essa mesma pergunta a Coordenadora Pedagogica, relatou que
“orienta os professores para que os critérios de avaliacdo da aprendizagem sejam de forma

continua e processual”. Sobre a selecdo dos critérios de avaliagdo, Sousa ressalta que:

Os critérios de avaliacdo ndo sdo estabelecidos de modo dissociado das posicdes,
crengas, visdes de mundo e praticas sociais de quem os concebe, mas emergem
da perspectiva filosofica, social e politica de quem faz o julgamento e dela sdo
expressdao. Assim, os enfoques e critérios assumidos em um processo avaliativo
revelam as op¢des axioldgicas dos que dele participam (SOUSA, 1997, p. 127).

A autora chama atencdo para que agdo avaliativa ndo seja uma atividade
aleatoria, mas sim, feita e executada de maneira pensada, planejada, estabelecendo critérios
para direcionar todo o processo avaliativo, sendo possivel conhecer os valores dos que
participam desse processo.

A terceira pergunta foi elaborada no sentido de saber, qual (is) instrumento (s)
avaliativo (s), vocé utiliza para avaliar seus alunos? O (s) instrumento (s) usados, sdo
suficientes para indicar as habilidades desenvolvidas nos alunos? A partir dos relatos dos
entrevistados, percebe-se sdo diversos os instrumentos de avaliagdo utilizados pelos
professores, porém, todos foram unanimes em dizer que aplicam a prova escrita com
principal instrumento avaliativo.

Sabe-se que ¢ de extrema importancia, que para uma pratica de avalia¢do capaz
de subsidiar a melhoria da aprendizagem, faz-se necessario que sejam utilizados
instrumentos avaliativos que permitem a coleta de dados através dos quais ¢ possivel saber
se esta havendo ou nao da aprendizagem.

De posse aos relatos dos professores foi possivel observar que, apesar se serem
utilizados varios instrumentos de avaliagdo, mas, chama a atengdo o fato de ser a prova
escrita o mais usado, incorrendo ao risco de continuacao da pratica de avaliagdo tradicional
e classificatoria, prevalecendo a nota como se o conhecimento fosse passivel de ser
medido.

Dai, visivelmente se percebe que o ensino e aprendizagem ndo colocam a

formacdo do individuo como cidadao, levando os alunos e at¢é mesmo os pais a se
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preocuparem somente a questdo da aprovagao e/ou reprovagdo. Assim parece que o aluno
fica impossibilitado de progredir na aprendizagem, além de ser o tnico responsavel pelos
resultados de uma pratica de avaliagdo classificatoria e excludente, que de acordo com

Luckesi:
Na préatica pedagdgica, a transformagdo da funcdo da avaliagcdo diagnostica em
classificatoria foi péssima. O educando como sujeito humano, € histdrico;
contudo, julgado e classificado, ele ficara, para o resto da vida, do ponto de vista
do modelo escolar vigente, estigmatizado, pois as anotagdes e registros
permanecerdo, em definitivo, nos arquivos e nos historicos escolares, pois que se

transformam em documentos legalmente definidos (LUCKESI, 1986, p. 29).

Nessa perspectiva o autor se refere aos registros como instrumentos que
deixam profundas e negativas marcas no estudante, que as carregara para o resto da sua
vida, pois ¢ dessa forma que o autor diz que o carater historico do sujeito humano ¢
desconsiderado, obedecendo ao modelo de avaliagao classificatoria dos estudantes.

Ainda com relagdo a esse modelo de avaliagdo, Luckesi (1999) trata da
chamada pedagogia do exame, como aquela que se preocupa apenas em promover o aluno,
dando “atencdo” somente aos resultados das provas e dos exames, além de usar as provas
como instrumento de reprovacdo, fazendo da avaliacdo um ato disciplinador do aluno.
Continuando Luckesi (1999, p. 23) diz ainda que, “(...) a avaliacdo nos dias atuais ¢ saber
recorrer a diversas estratégias e instrumentos para que os alunos compreendam os
conteudos previstos”. Indo mais além, o referido autor também vem informa que “a
explicacao dessa cultura do exame estd nas praticas inscritas nas pedagogias do século XVI
e XVII, no processo de emergéncia e organizagao da sociedade burguesa, lamentavelmente
perdurando até nossos dias”.

Superar essa pratica de avaliacdo tradicional ndo ¢ tarefa facil, pelo fato de ter
sido herdada das praticas de avaliacdes disciplinares dos passados baseadas na pedagogia
jesuitica, que celebrava a qualidade da aprendizagem pautada nos resultados dos exames e
das bancas examinadoras, tanto pelos resultados positivos como os negativos. E como
também na pedagogia comeniana, dos “exames para valer”, tendo o medo como principal
elemento disciplinador e como recurso fundamental para chamar a ateng¢do do aprendiz
fazendo com que houvesse o comprometimento com a educagao.

Observa-se que com essa pratica avaliativa, ao invés de avaliar a aprendizagem
do aluno, o professor aplica o exame, a prova com o objetivo simplesmente de atribuir uma
nota. Para Hoffmann (1991, p. 54) “[...] conceber e nomear o ‘fazer testes’ e ‘dar notas’

por avaliacao ¢ uma atitude simplista e ingénua. Significa reduzir o processo avaliativo, de
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acompanhamento e agdes com base na reflexdo, a parcos instrumentos auxiliares desse

processo”. Nessa mesma dire¢ao Hoffmann reforca que,

A aprendizagem é um processo pessoal e intrinseco que as pessoas aprendem
ndo apenas pelas explicacdes que recebem, mas pelas oportunidades que lhes
sdo oferecidas para praticar o que esta sendo ensinado. Ajudar alguém crescer
e a modificar-se para ter melhor desempenho escolar, pessoal, é a parte do
processo ensino-aprendizagem (HOFFMANN, 2010, p. 47).

Primeiro a autora observa que, ao considerar somente a nota, o professor
equivocadamente desconsidera o aprendizado do educando, pautando aprendizagem em
fun¢do da nota, aproximando da concepgdo tradicional e tecnicista de ensino, com a
finalidade unica de testar o aluno de forma mecanizada, sendo uma pratica inadequada e
ineficiente, totalmente desvinculada da pratica de avaliagdo inovadora em dire¢do a
aprendizagem significativa.

Depois, com essa pratica avaliativa o crescimento e o desenvolvimento sdo
interrompidos e que sendo a escola a responséavel pelo processo de ensino e aprendizagem,
cabe a ela contribuir para o crescimento ¢ formacgdo pessoal discente, preparando-o para
enfrentar e superar as dificuldades da vida.

Ao contrario, a avaliacdo com a finalidade de diagnosticar o aprendizado do
estudante, tem no professor a fun¢do de mediador por meio dessa avaliagdo para confrontar
os resultados que sdo colhidos e assim sejam reorganizadas acdes capazes de atingir
melhores resultados. Utilizando instrumentos que necessariamente ndo devem ser outros,
mas sim, a forma de aplicacdo desses instrumentos, sendo a principal fun¢do detectar as
reais informagdes de aprendizagem do aluno.

Como ja foi mencionado, essa pratica avaliativa excludente e classificatoria ¢
antiga e esta presente em todos os niveis e modalidades de ensino, para Luckesi isso

acontece desde o inicio da escola propriamente dita:

A pratica de provas/exames escolares que conhecemos hoje tem sua origem na
escola moderna, que se sistematizou a partir dos séculos XVI e XVII, com a
cristalizagdo da sociedade burguesa. As pedagogias jesuiticas (séc. XVI),
comeniana (séc. XVII), lassalista (fins do século XVII e inicios do XVIII) sdo
expressoes das experiéncias pedagogicas desse periodo e sistematizadoras do
modo de agir com provas/exames (LUCKESI, 2005, p. 169).

Dai poder se afirmar que para os professores superarem esse modo de
avaliacdo, se torna mais dificil devido ser uma pratica herdada dessas longas datas e que
esses mesmos professores quando alunos foram avaliados justamente dessa maneira, por
isso, agora reproduzem essa pratica, exercendo a funcdo de educadores, pratica essa vista

por Hoffmann (2007), como “mito” e ainda aplicada através das provas e exames.
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Ao utilizar a prova e o exame, ¢ provavel que o professor se aterd somente para
o julgamento do certo ou errado, que segundo Hoffmann (2009, p. 78), “valorizam-se por
demais os acertos nas tarefas das criangas e apontam-se os erros, na maioria das vezes,
como inaceitaveis, incompreensiveis para o professor”.

A autora chama a atengao para o fato de que, o professor deve utilizar o erro
como ponto de partida, para refletir a respeito da metodologia aplicada, possibilitando a
imediata intervengdo, na busca pela recuperagdo do aprendizado do aluno. Ao contrério,
haverd uma interrup¢do ou quebra no processo de construcdo do conhecimento discente,
que o impossibilitard de progredir com sucesso na aprendizagem.

A essa pratica Luckesi (1990, p. 92) chama de verificagio sendo que “a
dindmica do ato de verificar encerra-se com a obten¢do do dado ou informagdo que se
busca, isto ¢, ‘vé-se’ ou ‘ndo se v&’ alguma coisa. E.. . Pronto! Por si, a verificagdo nao
implica que o sujeito retire dela consequéncias novas e significativas”.

Neste caso, avaliag@o ¢ confundida com a verificagdo, uma vez que o resultado
apresentado pela verificacdo ¢ entendido como o fim do processo avaliativo, ao contrario
da verificacdo, a avaliacdo fornecerd subsidios para a tomada de novas decisoes
contribuindo para a aprendizagem significativa do aluno, além de aperfeigoamento da
pratica profissional do professor.

Quanto a questdo, se esses instrumentos sdo suficientes para indicar as
habilidades desenvolvidas nos alunos, os entrevistados E1, E2, E3, E5, E6, E8, E9 ¢ CP
consideram que esses instrumentos ndo sao suficientes, pois, como ja frisado
anteriormente, os alunos tém suas particularidades, por isso um instrumento avaliativo
pode ser suficiente e adequado para um determinado aluno, enquanto que para outro, pode
ndo acontecer 0 mesmo.

E necessario que o professor esteja revendo o uso dos seus instrumentos
avaliativos para as possiveis mudangas em sua pratica de avaliacdo, pois como afirma
Perrenoud (1993, p. 173) “mudar a avaliagdo significativa provavelmente mudar a escola”,
e de modo semelhante Sousa (1999, p. 03) diz que “avalia-se para afirmar valores, ou seja,
avalia-se para subsidiar, induzir, provocar mudang¢as em uma dada dire¢do, evidenciando-
se que nao ha neutralidade nos caminhos, nos procedimentos e nos instrumentos que sao
utilizados em uma atividade ou em um processo avaliativo”. Para isso, cabe ao professor
buscar essa mudanga, que certamente enriquecera seu trabalho no dia a dia em sala de aula.

Com uma outra visao os entrevistados E4, E7 e E10, disseram que esses os

instrumentos que usam para avaliarem seus alunos sdo suficientes para demonstrarem suas
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habilidades. Nesta visdo observa-se que os professores ainda mantem a pratica de
avaliagdo tradicional provavelmente baseada em provas exames, que tem com resultado a
classificagdo dos alunos, mantendo apenas a nota como referencial para essa pratica que
ainda ¢ muito presente nas escolas, considerada por muitos como algo que ndo revela
quase nada, mas de acordo com Hoffmann (2009, p. 20) funciona como “rede de
seguranc¢a”, aos professores pincipalmente para justificarem a aprovagdo ou reprovagao
dos alunos.

Sendo assim, o professor vai em sentido contrario a avaliacao, quando ¢ usada
apenas com o objetivo de aprovar ou reprovar o aluno, por uma outra visao, no ato de
avaliar o professor deve se preocupar com a formacgao do aluno como um todo, como esta
sendo cuidada essa formacgao e o que pode ser feito para o aperfeicod-la.

Quando indagados se, apds a avaliagdo, ha alguma intervencdo, se for
detectado que o aluno ndo avangou na aprendizagem? Todos falaram que fazem as
intervengdes necessarias, revendo e refazendo a metodologia que foi aplicada,
oportunizando ao aprendiz novas oportunidades para apropriagdo do conhecimento, onde
Hoffmann (2008) afirma que “buscar o novo nao deve significar uma batalha contra o
velho, negando a experiéncia e os valores cultivados por uma instituicdo e seus
educadores. [...]".

Neste caso, apds o resultado da avaliagdo, nem sempre ha necessidade de
mudar toda a metodologia trabalhada, pode até ser que isso aconteca, o mais importante € o
aluno ter oportunidades de apropriar-se do conhecimento, portanto, o professor deve estar
atento a todas as situacdes que acontecem durante o trabalho. Sendo o papel de um
professor que tem responsabilidade e compromisso com o aprendizado de seus educandos,
buscar meios e instrumentos que possam despertar neles o interesse para a aquisi¢ao do

conhecimento, para isso Luckesi atribui a avaliacao,

Desta forma, o ato de avaliar ndo serve como uma parada para pensar a pratica e
retornar a ela, mas sim como um meio de julgar a pratica e torna-la estratificada.
De fato, o momento da avaliacdo deveria ser um momento de ‘félego’ na
escalada, para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais
adequada e nunca um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o
objeto da acdo avaliativa ¢ dinAmico, como no caso a aprendizagem (LUCKESI,
1986, p. 280).

Partindo dessa reflexdo, o autor chama aten¢do para a avaliagdo como um
julgamento daquilo que estd sendo praticado, observando se o resultado contempla

positivamente os objetivos que foram tragados no planejamento, para dar continuidade ao
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desenvolvimento do trabalho. Porém se avaliagdo apontar para o resultado negativo, a
parada deve ser feita com a intervencdo do trabalho pedagogico, possibilitando novas
oportunidades para a efetivagdo da aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, avaliacdo contribui para as intervengdes pedagogicas do
professor no desempenho do processo educacional, garantindo o ensino e aprendizagem e
transformando as realidades dos alunos. Portanto, o professor pode selecionar suas
atividades de intervencgdes pedagogicas através do planejamento, que podera ser individual
ou coletivo e certamente pode envolver a direcdo da escola, coordenacdo pedagogica,
alunos e pais de alunos em fim, todos os envolvidos no processo educativo.

Vale ressaltar que, o professor precisa refletir sobre os valores éticos da
avaliagdo, para segundo Hoffmann (2008, p. 17) ndo “perder os rumos do caminho, a
energia, o vigor dos passos em termos da melhoria do processo”, ou seja, conhecer os
principios que norteiam a agao avaliativa, para constantemente esteja buscando a melhoria
de suas praticas de ensino e de avaliacdo, por meio da discussdo com outros professores e
da comunidade escolar e do planejamento como elemento direcionador de toda atividade
pedagdgica.

Ao serem perguntados, como ¢ a atua¢do da coordenadora pedagodgica no
processo avaliativo? Os entrevistados E2, E3, E4, E5, E9 e E10, em seus relatos disseram
que a coordenadora pedagodgica da escola tem uma boa atuacdo, no sentido de estar a
disposi¢do sempre que ¢ procurada para dar algumas orientagdes. Em contraposicao, os E1,
E6, E7 e E8, afirmam que a coordenagdo pedagogica € muito ausente, pois devido a sua
importancia na escola, deveria ser mais presente e participativa nas questdes referentes,
ndo s6 a avaliacdo, mas em todas as atividades didaticas-pedagogicas desenvolvidas na
escola.

A coordenadora pedagodgica também foi questionada sobre a sua atuagio no
processo de avaliagdo. Sua resposta segue a mesma linha de alguns entrevistados (E2, E3,
E4, ES5, E9 e E10), quando ela diz que “na medida do possivel estamos acompanhando o
trabalho dos professores, o planejamento e até mesmo conversando com os proprios alunos
quando necessario”.

De modo particular esta questdo vem despertar para uma situacdo onde
percebe-se um conflito de ideias a respeito da fungdo especifica da coordenacdo
pedagdgica, aqui com atencao voltada mais para a avaliagao da aprendizagem no ambito

escolar, como garantia da educacao de qualidade social.
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Perceber-se talvez a falta de compreensao por parte de alguns professores e até
mesmo da coordenadora pedagdgica, do seu verdadeiro papel dentro do espaco escolar, em
garantir juntamente com os professores o direito educa¢do como qualidade social, sendo a
escola o lugar adequado para que este seja definitivamente efetivado.

Dentre muitas tarefas que o coordenador pedagdgico deve desenvolver na
escola para que o professor exerca de fato sua fungdo, Libaneo (2004, p. 229) cita, “prestar
assisténcia pedagogico-didatica aos professores, coordenar grupos de estudo, supervisionar
e dinamizar o projeto pedagodgico como referéncia de formagdo continuada, trazer
propostas inovadoras para utilizacdo de novos recursos tecnologicos e mididticos”.

De forma generalizada, a fung¢do da coordenagdo pedagodgica na escola ¢
tamanha e pautada principalmente em perceber a organizacdo e o desenvolvimento do
trabalho pedagogico docente, como elemento primordial para o gerenciamento de todo o
trabalho executado no espaco escolar, devendo, assim, ser bem planejado e estruturado

com o acompanhamento da coordenagdo pedagogica. Desse modo, Placco ressalta que,

(...) o trabalho do(a) coordenador(a) pedagogico-educacional visa ao melhor
planejamento possivel das atividades escolares, faz-se necessario que ele(a) seja
capaz de analisar suas agdes, no dia-a-dia, identificando quais aspectos — e em
que medida — podem e devem ser aperfeicoados ou organizados melhor
(PLACCO, 2003, p. 48).

Nesse contexto, a organizagao de todo trabalho escolar deve sempre centralizar
suas acdes no conhecimento do aluno, respeitando sua aprendizagem, através do
planejamento de metodologias a serem executadas pelos professores, de acordo com o
estabelecido no projeto politico pedagogico da escola, porém, com o acompanhamento e
sistematizagdo da coordenacao pedagogica.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, o coordenador pedagogico,
segundo Geglio (2005, p. 116) “exerce o papel de articulador do processo de ensino
aprendizagem na escola”, pois, ¢ ele quem deve juntamente com os professores promover
as reflexdes, acerca dos resultados das avalia¢des obtidos com as avaliagdes e orientando o

redimensionamento de metodologias para as possiveis intervengdes.

Destarte, o coordenador pedagdgico deve ter uma visao geral e o conhecimento
de tudo o que acontece territdrio da escola, para dessa forma possa articular e mediar todas
as acgdes que envolvem o ensino e aprendizagem dos aprendizes. Tornando-se

eminentemente um gestor da educacao processo de aprendizagem.

Com esses esclarecimentos, conclui-se que o papel do coordenador

pedagogico, estd intimamente ligado ao do gestor escolar, pelo fato de ser muito presente
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na escola, estando sempre auxiliando o gestor, onde segundo Fernandes, acaba exercendo

ao mesmo tempo as duas fungdes quando,

Na escola, além de tudo, ele vive o conflito de, a0 mesmo tempo, ser professor e
coordenador; ligar-se ao diretor, assessorando-o no cumprimento de tarefas
administrativo-burocraticas de que esse se ocupa e ao professor, que dele espera

“receitas milagrosas” para seu fazer pedagogico. (FERNANDES, 2002, p. 117).

Por isso, ndo ha como fugir dessa responsabilidade, as vezes, at¢ mesmo pela
falta de preparacao do gestor para o exercicio dessa funcao, o coordenador pedagogico se
divide em auxiliar nas tarefas da gestdo propriamente dita, e em auxiliar e acompanhar os

professores no fazer pedagogico das atividades educativas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Certamente, que ao chegar a conclusdo desta pesquisa, as ideias, as opinides,
obviamente ndo sdo mais as mesmas la do comego, ¢ evidente que podemos cometer erros
como em qualquer atividade humana, mas fica a satisfacao do dever cumprido pelo fato de
ter concretizado um trabalho onde as ideias e opinides emitidas também tiveram respaldo
nas falas dos entrevistados e principalmente em obras de autores com grandes estudos na
tematica.

O objetivo da pesquisa foi analisar e compreender as concepgdes, 0s critérios e
instrumentos que compdem o processo avaliativo na a¢ao pedagdgica, como subsidio para
o acompanhamento e garantia na qualidade da aprendizagem dos educandos, na Unidade
Integrada Codozinho, tendo como foco a constru¢do da autonomia, cidadania, formagao
profissional e da convivéncia social conforme estabelece os documentos legais que regem

a educacao brasileira.

Através de leituras bibliograficas confrontando com as informagdes coletadas
nas entrevistas, foi possivel conhecer as praticas avaliativas dos professores dessa escola,
percebendo-se, que ha uma compreensdo sobre as concepcdes de avaliagdo da
aprendizagem por parte dos docentes. Mas também foi possivel notar que a pratica de
avalia¢do adotada na escola, ainda ndo ¢ capaz de indicar se ha avangos significativos na
aprendizagem dos alunos.

Ap6s a confirmacdo decorrente do que foi declarado pelos professores e
coordenadora pedagogica, constata-se o problema desencadeador da pesquisa: Avaliagdo
da Aprendizagem na Unidade Integrada Codozinho: uma anélise dos instrumentos e dos
critérios adotados pelos professores e professoras. Persistindo ainda o “modelo
tradicional”, muito embora, os professores ja apresentam uma visdo do verdadeiro sentido
de avaliar, mas inda persiste a avaliacdo classificatoria.

Tudo isso, foi observado pelos relatos dos professores, quando entendem que
por exemplos os instrumentos que utilizam para avaliar ndo sdo suficientes para indicar as
habilidades desenvolvidas nos alunos através das atividades trabalhadas por eles na sala de
aula. Foi possivel também, percebe que nas relagdes cotidianas do fazer docente, cada um
se encontra em diferentes pontos, embora ndo muito distante um do outro, mas sempre
propicios a avangos e retrocessos, isso também esta relacionado ao comportamento

particular do professor.
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Mesmo sabendo que as praticas tradicionais sejam dificeis de serem superadas,
mas € necessario e urgente substitui-las por aquelas que superam as dificuldades de
aprendizagem dos alunos por meio de intervengdes adequadas.

Sob esse olhar € necessario que as concepgoes, os critérios € os instrumentos de
avaliacdo sejam repensados antes mesmo de serem concepgao e olhar sobre a educacao
mediada pela agdo/reflexdo/a¢do no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e na sua
problematizagdo, enquanto objeto de discussdo de modo coletivo numa estreita relacao,
tendo em vista que se aprende a ensinar € se ensina a aprender.

Nesse sentido, observando que os professores conduzem a avaliagdo voltada
unicamente para comprovar se aluno aprendeu o conteudo ministrado. Com os resultados
dos estudos apresentados com esta pesquisa, busca-se contribuir para uma mudanca na
conducao da pratica avaliativa, com esclarecimentos sobre sua importancia em subsidiar a
acdo do professor, com a utilizacdo de metodologias diferenciadas para desenvolvimento
do processo pedagogico.

Pretende-se ainda, no minimo, provocar reflexdes acerca do papel dos docentes
e da propria institui¢do escolar, em oferecer o ensino de qualidade aos educandos, através
de métodos pedagdgicos diferenciados e com utilizagdo de instrumentos e critérios
apropriados para o redimensionamento de praticas avaliativas bem-sucedidas. Sempre
considerando os resultados das avalicdes como ponto de partida para novas tomadas de
decisoes, tudo em beneficio da aprendizagem do aluno.

Todavia, implementar uma pratica de avaliagdo com diferentes instrumentos e
critérios avaliativos, ¢ dar uma panordmica diferente a educagdo, favorecendo o
conhecimento e o desenvolvimento dos estudantes, preparando-os para enfrentar a
realidade, superando os obstaculos da vida com sucesso no processo aprendizagem.

Por essas e outras razdes, a concepcao ¢ a pratica de avaliacao classificatoria,
excludente e punitiva deve ser urgentemente eliminadas do meio educacdo escolar, para
dar espago a pratica de avaliagdo significativa baseada no diagnostico reflexivo e na
tomada de decisdo, que estdo intimamente ligados as novas praticas pedagogicas e
convergem para a perspectiva do ensino e aprendizagem de qualidade, formando sujeitos

critico, reflexivo e conscientes de seus direitos e deveres para o exercicio da cidadania.
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