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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) atualmente ainda estd pautado ao ensino da gramdtica
normativa, e assim o aluno nao e colocado desde cedo a se expressar usando a escrita, 0 que
acarreta na transferéncia da fala para a escrita causando um problema grande, pois, para
sociedade é importante que o aluno tenha conhecimentos amplos, € saiba se expressar através
da escrita. Desta forma, este trabalho pretende identificar quais as marcas de oralidades
encontradas nos textos de Lingua Portuguesa dos alunos ano do 7° ano da escola “Instituto
Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha”, a partir das experiéncias vivenciadas no
PIBID. Ja que o aluno que ndo tem esse conhecimento, € ndo convive em um ambiente no
qual lhe € levado a escrever de forma criativa e culta, terd menos oportunidades do que
aqueles que desde cedo sdo colocados a pensar e a produzir textos. Para tanto, buscamos
analisar os textos de Lingua Portuguesa dos alunos focando nas marcas da oralidade na
escrita, Compreender por que estas marcas ocorrem nos textos dos alunos do 7° ano A e
entender as principais dificuldades que surgem na escrita dos textos dos alunos. Portanto, para
fundamentar este trabalho recorre-se aos estudos desenvolvidos por Bagno (2007), Marcuschi
(2001), Oliveira (2010), Marconi e Lakatos (2010), Elias e Koch (2012), Porto (2009) entre
outros. Metodologicamente esta pesquisa desenvolve-se com uma abordagem qualitativa de
campo e andlise de dados. Os instrumentos de coletada de dados utilizados nesta pesquisa
foram a entrevistas semi-estruturada e observacdes ndo-participante. Pois, percebemos que a
oralidade ndo tem o mesmo espago na escola como a escrita tem. E muitas vezes a leitura nao
€ trabalhada de forma adequada, e sem leitura ndo € possivel escrever bem. Portanto, com os
resultados obtidos neste trabalho esperamos que possam desencadear novas discussdes
relevantes para novos estudos.

Palavras Chaves: Escrita. Oralidade. Marcas de Oralidade. Variagao Linguistica.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language (LP) currently is still based on the teaching of
normative grammar, and so the student is not placed early to express himself using writing,
which causes the transference of speech to writing causing a great problem, since , for society
it is important that the student has broad knowledge, is to know if expressing through writing.
In this way, this work intends to identify which marks of orality found in the texts of
Portuguese Language of the students year of the 7th year of the school "Instituto Educacional
Conego Nestor de Carvalho Cunha", from the experiences lived in the PIBID. Since the
student who does not have this knowledge, and does not live in an environment in which he is
led to write creatively and cultured, he will have fewer opportunities than those who are early
in thinking and producing texts. To do so, we seek to analyze the Portuguese language texts of
the students focusing on the marks of orality in writing, Understanding why these marks
occur in the texts of the students of the 7th year A and understand the main difficulties that
arise in the writing of the texts of the students. Therefore, to base this work is used the studies
developed by Bagno (2007), Marcuschi (2001), Oliveira (2010), Marconi and Lakatos (2010),
Elias and Koch (2012), Porto (2009) among others. Methodologically this research is
developed with a qualitative field approach and data analysis. The instruments of data
collection used in this research were semi-structured interviews and non-participant
observations. For, we realize that orality does not have the same space in school as writing
does. And often the reading is not handled properly, and without reading it is not possible to
write well. Therefore, with the results obtained in this work we hope that they can trigger new
discussions relevant to new studies.

Keywords: Writing. Orality. Orality marks. Linguistic Variation.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa de campo intitulado ““ As Marcas de Oralidade
nas Autobiografias dos alunos do 7° ano A, da Escola Codnego Nestor de Carvalho Cunha na
Cidade de Sao Bernardo-MA.” Acredita-se que de certo modo a oralidade e a escrita possuem
caracteristicas dessemelhantes, por um lado temos a fala que se refere ao uso popular
coloquial da lingua; e por outro a escrita que utiliza o uso culto da linguagem. Em outras
palavras, podemos proferir que na oralidade sdo aceitas todas as expressdes ignoradas pela

escrita, dependendo do local e modo na qual e utilizada.

Este estudo € resultado de uma pesquisa qualitativa de campo que foi
desenvolvida a partir dos seguintes direcionamentos, primeiramente buscamos identificar se
ha marcas de oralidade nos textos autobiograficos dos alunos? Quais as principais marcas de
oralidade presentes nos textos de Lingua portuguesa? E porque estas marcas ocorrem nhos
textos dos alunos do 7° ano A.

Desse modo, percebemos que a oralidade ndo tem o mesmo espaco na escola
como a escrita tem. E muitas vezes a leitura ndo € trabalhada de forma adequada, e sem leitura
ndo € possivel escrever bem, o que acaba fazendo muitas vezes o aluno levar para o texto
escrito marca de oralidade que na maioria das vezes nao € percebido nem pelo aluno e nem
pelo professor, talvez por ser tdo comum.

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) atualmente ainda estd pautado ao ensino da
gramética normativa, e assim o aluno nao aprende desde cedo a se expressar usando a escrita,
0 que pode acarretar na transferéncia da fala para a escrita algumas marcas causando um
problema grande, pois em uma sociedade € importante que o aluno tenha conhecimentos
amplos, e saiba se expressar.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo identificar quais as principais
marcas de oralidades encontradas nos textos de Lingua Portuguesa dos alunos do 7° ano A, da
Escola “Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha.” Para coleta do material de
andlises que sdo os textos do gé€nero autobiografia produzidos pelos alunos, foi aplicado um
projeto do PIBID, cujo objetivo do mesmo € aprimorar a leitura e a escrita dos alunos da rede
publica. Pois, como sabemos o aluno que ndo tem esse conhecimento, € ndo convive em um
ambiente no qual ndo lhe é levado a escrever de forma criativa e culta, terd menos
oportunidades do que aqueles que desde cedo s@o colocados a pensar e a produzir textos.

Marcuschi (2001, p.17) argumenta que a “Oralidade e escrita sdo préticas e usos da lingua
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com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia.” Neste sentido, tanto uma como a outra permitem a
constru¢do de textos coesos e coerentes, ambas permitem a elaboragdo de raciocinios
abstratos e exposicoes formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por
diante.

Diante do que esta sendo discutido, tanto a escrita quanto a fala, permite a
construgdo de textos coesos e coerentes, ambas assentes o raciocinio abstrato e exposi¢oes
formais e informais que inclui tanto as variagdes estilisticas como social e dialetal. Além das
duas modalidades serem importantes no processo da acdo comunicativa, as duas t€ém muitas
semelhancas que podem comprovar que ndo tem fundamento pensd-las como sendo
dicotdmicas. Entdo n3o had razdo para compararmos essas modalidades como sistemas
linguisticos opostos, ja que as duas desempenham o mesmo papel comunicativo.

Este trabalho esta dividido em cinco (5) capitulos. No primeiro capitulo, a
introducdo, na qual buscamos apresentar o trabalho de forma clara e objetiva. No segundo
capitulos, foi realizada uma discussio tedrica entre a oralidade e a escrita, na qual foi
destacada a relevancia do trabalho com os géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa.
Além disso, foram apresentadas, também, as principais caracteristicas entre a lingua falada e a
lingua escrita. Sobre os pensamentos de autores como: Marcuschi (2001, 2008), Koche e
Marinello (2013), Elias e Koch (2012), Koch (2013), Porto (2009) e Elias (2014).

No terceiro capitulo fizemos uma discussio tedrica, abordando as principais
marcas de oralidade que podemos encontramos nos textos dos alunos na fase de aquisicdo da
escrita. Foi também discutido a importancia do texto escrito na atualidade. E expusemos uma
relevancia sobre a variacdo linguistica no contexto escolar. Neste capitulo nos baseamos nos
estudos de Bagno (2007), Elias e Koch (2012) e Antunes (2003).

No quarto capitulo identificamos as marcas de oralidade nas produ¢des dos alunos
do 7° ano. Além de relatamos todo o percurso percorrido durante a realizacdo da pesquisa,
mostrando o tipo de pesquisa, o campo de desenvolvimento e o modo de coleta de dados, os
sujeitos envolvidos na pesquisa, andlises dos textos dos alunos: comparando as marcas de
oralidade. Para fundamentar este capitulo apoiamo-nos nos seguintes aportes tedricos
Andrade (2010), Oliveira (2010), Cagliari (1993, 2009) Marconi e Lakatos (2010).

No quinto capitulo contempla as consideracdes finais deste trabalho. Na qual foi

exposto os resultados adquiridos nesta pesquisa.
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2 ORALIDADE E ESCRITA

Neste capitulo iremos fazer uma discussdo tedrica entre duas modalidades da
lingua bem conhecidas em nosso meio social e cultural. A oralidade e a escrita. Elas vém
sendo bastante discutidas sobre o viés de estudiosos como Elias (2014), Marcuschi (2001) e
Koch e Elias (2012).

A oralidade e a escrita s@o duas modalidades da lingua com caracteristicas
préprias que permeiam em nossa sociedade. Essas modalidades sdao desenvolvidas e
utilizadas pelas pessoas através dos textos orais e escritos que vem circulando em nosso meio.

Marcuschi (2001, p.17) assegura que:

Oralidade e escrita sdo préticas e usos de linguas com caracteristicas préprias, mais
ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia. Ambas permitem a constru¢do de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboracdo de raciocinio abstrato e exposi¢des formais e informais,
variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.

Deste modo, a oralidade e a escrita, possui caracteristicas diferentes, mas ndo
suficientes para considerd-las opostas. Porque tanto uma quanto a outra permitem a
construcdo de textos coesos e coerentes, raciocinio 16gico entre outros. O que se pode dizer é
que uma complementa a outra. Alids, o que vai definir o potencial de cada uma dessas
categorias e a forma de com elas serdo usadas no meio social. Porque nenhuma das duas ficou
restrita entre o som e a grafia. No que diz respeito a exposi¢do formal e informal, varia¢des
estilisticas, sociais, dialetais, cada uma delas possui seu grau de limitagdes e alcances,
dependendo do seu potencial basico de realizagdo, por que, por mais que as mesmas nao
fiquem limitadas ao som e grafia, ambas possuem eficdcia comunicativas e potencial
cognitivos, valores esses que ndo sdo vetores para sua distingao.

A fala e a escrita sdo bens sociais adquiridas pelos seres humanos no meio social,
no qual estd inserido. A fala por sua vez sobre manifestacao oral € adquirida naturalmente nos
contextos informais como em sua casa, na rua, nas rodas de conversas com os amigos, além
do contato direto com outras pessoas. J4 a escrita enquanto manifestacdo formal letrada €
adquirida de forma institucional, ou seja, na escola através dos professores. Dai entdo que
vem seu carater mais prestigiado e desejavel. Quando citamos seu cardter mais prestigiado e
desejavel estamos falando de como a escrita se tornou tdo precisa, tdo importante nos dias
atuais para os seres humanos, porque sem ela as pessoas nao conseguem se inseri no mercado

de trabalho acarretando em ndo conseguir um bom servico e até mesmo € excluido em
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sociedade, ja que ndo possui este atributo. Sobre isso Koch e Elias (2012, p.14) afirmam que
“a fala e a escrita sdo, portanto, duas modalidades da lingua. Assim, embora se utilize o
mesmo sistema linguistico, cada uma dela possui suas proprias caracteristicas.” Como, por
exemplo, a fala ndo € planejada, implicita, redundante, fragmentada, e até mesmo incompleta.
Ja a escrita € mais planejada, descontextualizada, condensada, explicita, predominancia do
modus sintdtico, ndo fragmentada e completa, essas sdo algumas de muitas de suas
caracteristicas. Mais nem todas essas caracteristicas sdo exclusivas uma das outros, isso
ocorre pelo fato de sempre ser estabelecidos padrdes e formas ideais entre a fala e a escrita.

A escrita inicialmente surgiu para registrar fatos e legitimar documentos
histéricos, jd que na época esta virtude ndo era compartilhada por todos, por ser utilizada
apenas por pessoas de classes sociais maiores. Ao contrario da oralidade, a escrita surgiu
tardiamente, esta modalidade foi criada pelos seres humanas hd mais de 3.000 anos antes de
Cristo. Nas palavras de Faraco & Tezza (2003) citado por Antunes (2003, p. 51) lembra que
“o homem inventou a escrita, hd de anos, quando sé a conversa ndo conseguia d4 conta de
todas as suas necessidades”. Inicialmente as manifestagcdes da escrita ocorriam através de
gravuras nas paredes das cavernas, para marcar o tempo, e até mesmo para registrar suas
manifestacdes culturais.

Mas vale salientar que foi com o surgimento da escrita que fez surgir algumas
tecnologias, como o avango da imprensa, do rddio, da TV e assim por diante. Marcuschi

(2001, p.26) argumenta que:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sobre variadas formas ou géneros textuais fundando na realidade
sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a2 mais formal no mais
variados contextos de uso.

A oralidade conforme a citagdo acima é uma pratica social, com fins
comunicativos que variam de acordo com o género utilizado, o mesmo vai do informal ao
formal conforme o contexto de uso. A fala € uma forma de producdo textual-discursiva para
fins comunicativos na modalidade oral com ou sem a necessidade de uma tecnologia, além do
aparato disponivel pelo ser humano. O mesmo € caracterizado pelo uso da lingua na forma de
sons sistematicos articulados, bem como os aspectos prosddicos, envolvendo uma série de

recursos como a gestualidade, a mimica e os movimentos do corpo.
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2.1 A relevancia do trabalho com géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa durante muito tempo vem sendo bastante
discutido entre os estudiosos. Isso vem ocorrendo por causa da falta de dominio que alguns
alunos possuem sobre a “a leitura e escrita”. Ja que de certo modo ambas sdo pegas
fundamentais no ensino de Lingua Portuguesa, pois, é através da leitura e da escrita que os
mesmos irdo desenvolver o seu censo critico. Segundo BRASIL (1998 p.18) “As propostas do
ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de
partida quanto o ponto de chegada € o uso da linguagem”. Isso quer dizer que as préticas de
ensino devem partir de textos orais e escritos, jd& conhecidos pelos alunos para assim,
desenvolver novas habilidades linguisticas. E importante salientar que essas praticas devem
sempre respeitar o grau de dificuldades e autonomia dos alunos. Em sintese, a lingua é o
instrumento essencial na vida dos seres humanos, pois € através dela que as pessoas se
comunicam, expressao suas ideias, pensamentos e intengdes.

Desse modo Porto (2009 p.14) ainda reforca que é “por meio da linguagem, o
homem se reconhece como ser humano, pois, a0 comunicar-se com outros homens e trocar
experiéncias, certifica-se de seu conhecimento do mundo e dos outros com quem interage”.
Neste sentido, a lingua € o veiculo pelo qual os seres humanos se comunicam, expressam-se e
compartilham informacdes uns com os outros, seja ela no modo oral ou escrito. No modo oral
a comunicac¢do acontece através de conversas, debates, semindrios, entre outros; J4 na escrita,
podemos citar os artigos de opinides, cronicas, a noticia e outros mais. Desse modo Bagno
(2001, p.59) ainda fala que “para ser um bom usuério dos recursos da lingua, o aluno tem que
ser posto em contato intenso com textos falados e escritos”. Ou seja, para a lingua ser um bom
recurso € fundamental que os professores proporcionem o encontro direto entre os alunos e os
textos, sejam eles orais ou escritos. Para que os mesmos se familiarizem com os textos de
ambas as formas e desde cedo se coloquem a refletir e desenvolver seu censo critico dentro
dos textos lidos.

Podemos proporcionar isso aos alunos através do ensino com os géneros textuais
que sdo diversos e variados. Conforme Marcuschi (2008, p. 153), os géneros textuais “sdo
fendmenos histéricos, profundamente veiculados a vida cultural e social”. Ou seja, o género
textual é a forma como a lingua é empregada nos textos em suas diversas situagdes de
comunicacdo em uso. Além disso, o mesmo contribui para ordenar e estabilizar as diversas
atividades comunicativas do nosso dia-a-dia. Por serem entendidas sdcio-discursivamente e na

forma de acao social, no alto poder preditivo e interpretativo das agdes humanas em qualquer
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contexto discursivo, jd que os géneros sdo textos extremamente maledvel e préiticos de se
utilizar nas atividades socioculturais.

Ainda ressalva-se que trabalhar com géneros textuais em sala de aula favorece a
aprendizagem dos quatros eixos de ensino, oralidade, leitura, gramdtica e escrita de textos
diversos, com fungdes especificas. Porque, além de considerar os aspectos formais do texto
escrito, ird também proporcionar o uso efetivo por partes dos individuos que a utilizam.

Sobre o assunto cita-se Antunes (2003) que aborda as quatro dreas de ensino,
leitura, escrita, gramdtica e oralidade. Segundo esta autora € através da leitura “que se aprende
0 vocabulario especifico de certos géneros de textos ou de certas areas de conhecimento”.
(ANTUNES, 2003, p.75). Por meio da mesma que aprendemos, ainda, os padrdes gramaticais
morfoldgicos e sintdticos peculiares da escrita, além das formas de organizagdo sequencial de
apresentacdo dos géneros textuais escritos. Pois como se sabe os textos escritos sao
fundamentais para ampliar nossa competéncia discursiva para o uso eficaz da lingua escrita.

Antunes (2003, p.113) ainda avigora que “para o desenvolvimento da
competéncia de escrever, o professor poderia providenciar oportunidades para os alunos
produzirem”. Isso pode ocorrer através de atividades criativas como, por exemplo, solicitar
que os alunos facam lista de matérias, de livros diddticos, de assuntos estudados ou até
promover atividades extracurriculares. Assim, o professor estard englobando diversos géneros
textuais sejam orais ou escritos. E importante frisar que a Gramdtica, existe em fungdo da
compreensdo € da produgdo oral e escrita de um determinado género. Sendo assim,

(ANTUNES, 2003, p. 92), salienta que:

[...] saber falar e escrever uma lingua supde, também, saber a gramdtica dessa lingua.
Em desdobramento, supde saber produzir e interpretar diferentes géneros de textos.
Consequentemente, ¢ apenas no dominio do texto que as regularidades da gramatica
encontram inteira relevancia e aplicabilidade.

A autora fomenta acima, que toda acdo verbal se dd através de um texto,
dependendo da sua fungdo de extensdo. Entdo € de extrema importincia que o individuo saiba
também a gramdtica da lingua, pois além de saber produzir e interpretar diferentes géneros
textuais estard também aperfeicoando a sua aplicabilidade. Por isso, importa saber distinguir
entre regras gramaticais e nomenclaturas gramaticais. As regras gramaticais implicam no uso
da lingua, orienta a forma de falar e para quem ira falar. J4 as nomenclaturas correspondem

aos nomes, categorias e classificacdes que o fendmeno da lingua possui.
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Koche e Marinello (2013, p.258) ainda salientam “que os géneros textuais siao
imprescindiveis para o convivio social”. Pelo fato dos mesmos resultarem das praticas de
linguagem dos diferentes grupos sociais, em distintos momentos histdéricos, norteadas por
uma intencdo comunicativa. Isso ocorre porque os géneros textuais sdo infinitos e maledveis
pra a comunicacdo humana. Podemos observar que de certa forma cada acdo humana
seleciona e utiliza um género para realizar alguma atividade conforme sua necessidade de uso.

Em relacdo a escrita, podemos afirma que se trata de uma pratica social, a qual
concretiza o discurso registrando as ideias, conceitos e concepcdes de mundo e de vida que

sdo representados pelos sujeitos em seu cotidiano. Desta forma, os PCN ressaltam que:

[...] a fala influéncia a escrita (o aparecimento de “tragos da oralidade” nos textos
escritos). ‘Sdo praticas que permitem ao aluno construir seus conhecimentos sobre
diferentes géneros sobre os procedimentos mais adequados para 1é-los e escrevé-los
e sobre as circunstancias de uso da escrita. (BRASIL, 1998, p.52).

Portanto, € possivel observar que a escrita é aquela que legitima o discurso e que
pode acontecer por meio dos géneros textuais, além disso, registra a fala, apresentando assim,
conceitos e visdo de mundo de cada individuo. Pois € através dos gé€neros textuais que os
individuos empregam suas diversas maneiras de se comunicar no meio em que estar inserido.
Deste modo, tanto uma quanto a outro podem ser efetivadas por meio dos géneros textuais. Ja
que os mesmos podem se manifestar tanto nos géneros orais quanto nos géneros escritos, que
sdo fornecidos para os alunos dentro e fora da sala de aula. Com esses aparatos ird
proporcionar aos alunos novos conhecimentos sobre os variados géneros, permitindo aos
mesmos construir seus proprios conceitos.

Dentro desta perspectiva, Brasil (1998, p.21) assegura que “todo texto se
organiza dentro de um determinado género em funcdo das intencdes comunicativas, como
parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam.” Portanto, os géneros textuais sdo determinados e constituidos historicamente
através de formas relativas estaveis do enunciado, disponivel na Cultura.

De acordo com Bakhtin (2011, p.261) “Todos os diversos campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana”. Um
exemplo disso sdo os géneros textuais discursivos que sdo ligados espontaneamente com as

circunstancias interacionais dos seres humanos em sociedade.
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Bakhtin (1985) ainda instiga sobre a relagdo e estabiliza¢do dos géneros e a sua
ligacdo com a atividade humana.

Os géneros estdo vinculados a situacdo social de interagdo e, por isso, como
os enunciados individuais, sdo constituidos de duas partes inextrincaveis, a
sua dimensdo linguistico-textual e sua dimensdo social: cada género estd
vinculado a uma situacdo social de interagcdo tipica, dentro de uma esfera
social; tem sua finalidade discursiva, sua prépria concep¢do de autor e
destinatario. (BAKHTIN, 1985b)

Desse modo, fica fulgente a necessidade de conhecermos no género suas
dimensdes: linguistica e social ou linguistico-discursiva. A primeira dimensdo refere-se as
escolhas linguisticas (gramaticais) realizadas para consolidar o enunciado, j4 a dimensao
discursiva é marcada pelas pessoas. Ou seja, os falantes, pelo grau de intimidade entre os
interlocutores, pela percepcdo que se tem do ouvinte, pelas caracteristicas tematicas do
género.

Antunes (2003, p.31) salienta que o ensino da gramatica ocorre de forma
“descontextualizada, amorfa, da lingua como potencialidade; gramatica que ¢ muito sobre a
lingua, desvinculada, do uso real da lingua escrita ou falada na comunicacio do dia-a-dia.” Ao
invés disso, por que ndo trabalhar a gramdtica através de textos comunicativos ligados ao uso
da lingua em fatos reais. Um exemplo disso € o trabalho com o género autobiografico o
corpus desta pesquisa, que se trata de um texto que o autor narra na primeira pessoa do
singular ou do plural (Eu/N6s) acontecimentos que retrata a sua propria vida, em geral, com o
objetivo de caracterizar sua personalidade.

Neste ponto, buscamos falar sobre o género textual especifico no qual, fizemos a
andlise de dados. O género textual autobiografia significa “o registro escrito da propria vida”,
ou seja, uma biografia escrita pelos proprios autores (alunos). Além de ser um fendmeno
atemporal e mundial, que pode ser inteiramente literal ou possuir elementos ficcionais. O
percursor deste modelo de escrita durante a Idade Média foi Santo Agostinho.

O género textual autobiografia trata-se de um género bem conhecido e relevante
para escrita, pois € através do mesmo, que os alunos podem relatar sua histéria de vida e
também de outras pessoas mais proximas, por ser uma pratica de linguagem bem comum
entre as pessoas. A histdria de vida sdo valores e experiéncias que nos proporcionam um
conhecimento de mundo veiculado a este género, que nos permite conhecer melhor nossos
alunos. J4 que nosso ponto de partida sobre o instrumento de ensino € a vivéncia com

determinados alunos, no nosso caso os alunos do 7° ano A.
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Até aqui, buscamos fomentar a importincia de se trabalhar com os géneros
textuais em sala de aula, vale frisar que é por meio do ensino de lingua portuguesa que iremos
proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa com relacdo ao uso e funcdes dos
géneros. No préximo item, iremos fazer uma discussdo tedrica sobre as caracteristicas da

Lingua falada e da Lingua escrita.

2.2 Caracteristicas da Lingua falada e da Lingua Escrita

A lingua é dividida em duas modalidades a modalidade oral e escrita, cada uma
com suas distin¢des e valores. Conforme os pensamentos de Porto (2009, p.12) “a linguagem
¢ a expressdo do pensamento”, neste sentido um veiculo de comunicagdo que utilizamos para
transmitir informagdo de uma pessoa a outra. J4 em sua modalidade escrita envolvem técnicas
e planejamento para aperfeicoar a escrita de textos, além de ampliar seus conhecimentos de
mundo.

A lingua falada e a lingua escrita como ja foi dito, cada uma delas possuem
caracteristicas proprias e definidas, e a distin¢des entre ambas ficam bem claras de acordo
com Marcuschi (2001, p. 26) em “aspectos formais, estruturais e semidticos”, Ou seja, nos
aspectos formais estdo relacionados os modos e locais, nos quais representamos ou usamos a
lingua em representacdo de codigos. Nos modos estruturais e semidticos estdo ligadas a
estrutura e formas de como a linguagem e efetivada. A dicotomia estrita sdo tendéncias de
estudos de grande relevancia e tradi¢des entre linguistas, que se dedicam em fazer andlise das
relacOes entre as duas modalidades de uso da lingua (fala/escrita). A dicotomia estrita trata-se
de uma anélise que se volta para os cddigos e permanece na eminéncia do fato linguistico.
Que na maioria das vezes sdo vistos por alguns gramaticos como padrdes e sdo representadas
na denominada norma culta. Marcuschi (2001, p.27) alega, ainda, que “sdo estas dicotomias
que dividem a lingua falada e a escrita em dois blocos distintos, atribuindo caracteristicas
proprias de cada uma”.

Estas caracteristicas podem ser vista na tabela abaixo, na qual iremos mostrar
como cada uma delas é estruturada. De acordo com Koch e Elias (2012, p.14) “a fala e a
escrita sdo duas modalidades em um continuum”, ou seja, todo texto ¢ um evento ou ato

comunicativo, que vem ganhando existéncia dentro de um processo interacional. J4 que todos
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eles sdo resultados de uma interacdo entre um ou mais locutores, e que dai nos ddo brechas
pra identificar suas distingdes entre estas duas modalidades.

Nas duas colunas abaixo podemos perceber estas ocorréncias bem explicita. Vale
ressaltar, que as informagdes expostas na tabela abaixo nao representam o uso real da lingua,
sendo apenas uma critica a uma visao tradicional do ensino de lingua, feita sobre a reflexdo de

Marcuschi (2001).

Tabela 1 - Dicotomias estritas

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Auténoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
Nao-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Nao-normatizada Normatizada
Fragmentada Completa

Fonte: Marcuschi, 2001, p. 27

E importante salientar que todas essas caracteristicas ndo sdo exclusivamente nem de
uma e nem da outra. O que ocorre é que todos esses aparatos foram estabelecidos por
parametros como se fosse ideal da escrita, criando preconceito diante da lingua falada,
destacando todas estas caracteristicas de ndo ser planejada ou organizada. A fala tem
caracteristicas proprias, pelo fato de ndo ser planejada, a discussdo ocorre naturalmente, a
mesma precisa localmente ser planejada a cada novo jogo de linguagem. O texto falado ao
contrario do texto escrita ndo tem muito tempo de ser planejado. Ou seja, seu processo de
constru¢do ocorre simultaneamente, por que ao mesmo tempo em que € planejado €
verbalizado, emergindo assim no préprio momento da interagao.

De acordo com o autor, estas dicotomias sdo frutos de uma observacdo fundada
naturalmente nas condicdes empiricas de uso da lingua, envolvendo planejamento e
verbalizacdo, e ndo de caracteristicas dos textos produzidos. As dicotomias estritas oferecem
modelos muitos difundidas nos manuais escolares, que podem ser caracterizados como uma
visdo imanentista. Esta visdo predominou na linguistica moderna durante a hegemonia do
modelo estruturalista. A mesmo afirma que a lingua € regida pela légica de sua estrutura, ou
seja, a lingua é concebida de forma autbnoma em uma dire¢do prefigurada, e sdao nos
contextos histéricos e sociais que se determinam seu uso. Deste modo, foi essa visdo que deu

origem a maioria das gramaticas pedagdgicas utilizadas. Entretanto, esta dicotomia considera
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a fala como o lugar de erro e caos gramaticais, tornando a escrita um lugar de norma e de bom
uso da lingua. Fato que ndo se confirma, porque, tanto uma quanto a outro, podem ter seu
momento formal e informal, vai depender do contexto e da situa¢do de uso de cada uma.

Foi com o surgimento das dicotomias estanques que ocorreu a separacdo entre a
lingua falada e a lingua escrita, tomando assim a lingua ao ensino de regras gramaticais. Com
o surgimento da escrita, a lingua falada foi taxada e considerada como o local dos erros, no
qual se pode tudo que a escrita despreza. O que ndo € bem assim, por que se formos parar pra
analisar, assim como o texto escrito, o texto falado também possui suas especificidades. Sobre
este fato, Koch e Elias (2012, p.14) argumentam que “o texto falado, por sua vez, emergem no
proprio momento da interacdo. Ou seja, ela € seu proprio rascunho.” Pelo fato dos
interlocutores estarem copresentes, ocorre uma interlocucdo ativa que implica no processo de
coautoria, refletindo na materialidade linguistica por marcas na produ¢do verbal. Assim, tanto
uma quanto a outro (texto escrito ou falado) sempre tem como diretriz um destinatdrio, ou
seja, fala pra alguém, mesmo que seja pra um destinatario presumido. O local mais pertinente
de vé as diferencas entre ambas as partes estd na formulacao textual.

A escrita ainda supde condi¢Oes de produgdo e recep¢do diferente dd que é
atribuida na fala. Isso ocorre, porque todo o evento de fala corresponde a uma interagao verbal
que acontece durante o tempo em que dois ou mais interlocutores, alteram seus papéis de
falante e ouvinte, em situac@o de copresencga. Ou seja, o discurso vai sendo criado e negociado
coletivamente, a0 mesmo tempo em que vai sendo planejado, sua sequéncia e determinada na
propria continuidade do didlogo. Antunes (2003, p. 51) corrobora que, “essas diferentes
condic¢des de producdo da escrita dao a quem escreve a possibilidade de conceder uma parcela
de tempo maior a elaboracdo verbal de seu texto, bem com a possibilidade de rever e
recompor o seu discurso”.

Entdo, com estas possibilidades ddo a produgdo escrita mais tempo e condicoes a
quem escreve de reelaborar ou corrigir seu texto, algo que ndo ocorre no texto falado, ja que
as correcdes ocorrem no momento da fala. Em outras palavras, € possivel dizer que os textos
escritos se diferem dos textos falados, porque tanto no contexto de producdo como no
contexto de recep¢ao, ndo coincide o termo de tempo ou espago, ja que tanto o escritor como
o leitor n@o se encontram copresentes.

Sendo assim, o produtor que escreve tem mais tempo para planejar a execucao do seu
texto com mais cuidado e sempre que preciso faz algumas alteracdes (revisoes). Ja o texto
falado emerge no proprio momento de interagdo, porque ele mesmo e seu proprio rascunho.

Pelo fato dos interlocutores estarem presentes, ocorre uma interlocucdo ativa que implica no



22

processo de coautoria, refletindo na materialidade linguistica por marcas na producdo verbal.
Estas marcas nas producdes verbais sdo categorizadas como as famosas marcas de oralidade,
que alguns atuantes da escrita desenvolvem em seus textos. Ou seja, sdo algumas marcas
retirada da fala e transcrita na produgao escrita.

E notdrio ressaltar, que tanto a fala quanto escrita sdo duas modalidades da lingua,
e tanto uma quanto a outra tem caracteristicas proprias, que possibilitam a comunicac¢io dos
individuo no meio social. Por esse motivo que na maioria das vezes os alunos que nio tem o
hébito de escrever transferem para suas produgdes escritas algumas marcas da fala. A seguir

iremos discorrer mais sobre estes aspectos.
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3 MARCAS DE ORALIDADE NA ESCRITA

Neste capitulo sera feito uma discussao tedrica, abordando as principais marcas de
oralidades que encontramos nos textos dos alunos na fase de aquisi¢do da escrita. Sobre este
assunto nos deleitaremos sobre os pensamentos de Elias, Koch (2012) e Antunes (2003).

O processo de ensino e aprendizagem da escrita acontece posteriormente a
aquisi¢do da lingua falada. Por esse motivo o aluno quando tem o primeiro contato com a
escrita, ele ja possui uma bagagem anterior, que é o dominio da lingua oral, quando 0 mesmo
comecga a escrever vai aos poucos aprimorando o processo da fala. Portanto, na maioria das
vezes € natural que transponha para escrita algumas marcas de oralidade. Como o uso da
questdo da referéncia, de repeticoes, uso de organizadores textuais, justaposi¢do de
enunciados e segmentacgdo gréfica.

Portanto, “a crianga, quando chega a escola, j4 domina a lingua falada. Ao entrar
em contato com a escrita precisa adequar-se as exigéncias desta, que ndo ¢ uma tarefa facil.”
Assim colocam Koch e Elias (2012, p.18). E por esta razdo que os textos dos alunos aparecem
“eivados” de marcas de oralidades, que devem aos poucos serem excluidos dos textos dos
alunos com a conscientizacdo dos professores.

Nesta fase de inicio de aquisi¢do da escrita € bem complicado, pelo fato das
criangas transcreverem muitas marcas em seu texto que estao habituados a utilizar na lingua
falada. Cabe ao professor policiar, conduzir os alunos na hora de produzir seus textos escritos.
Tracando métodos e estratégias adequadas para a aprendizagem do aluno. Somente com o
tempo e intervencdes continuas que os professores vao construir seu modelo de texto escrito.

De acordo com os estudos Cagliari (1993, p.31):

Uma crianca que escreve disi ndo estd cometendo um erro de distracdo, mas
transportando para o dominio da escrita algo que reflete sua percep¢do da fala. Isto
é, a crianca escreveu a palavra ndo segundo sua forma ortografica, mas segundo o
modo como ela pronuncia. Em outras palavras, fez uma transcricdo fonética. Por
outro lado, uma crianga que leia a palavra disse dizendo duas silabas de duracdo
igual estd transportando para a fala algo que a escrita ortografica insinua (ou que faz
lembrar a fala artificial da professora...). Se o aluno passar pela escola fazendo esse
jogo de pular da fala para a escrita sem saber o que pertence a fala e o que pertence a
escrita e por que as coisas sa3o como sio, ele terd dificuldade imensas em seguir seus
estudos de portugués, por que o absurdo estd presente a todo momento.
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Deste modo a crianga quando escreve ‘disi’ ao invés de ‘desse’ ela ndo estd
cometendo um erro, mas sim trazendo marcas da fala para escrita, porque a crianga buscou
escrever as palavras de acordo com a sua prontincia e ndo pela forma ortografica. Fazendo
assim apenas uma transcricio fonética. E neste momento que o professor deve propiciar aos
alunos métodos e estratégias eficazes que possam conduzi-los a uma melhor aprendizagem.
Pois os alunos nao podem passar pela escola e ndo ser alertados sobre essas duas modalidades
da lingua, sendo a escola o local ideal em que os mesmos irdo aprender utilizd-la de forma
adequada e eficiente em sociedade. Vale ainda lembrar que as duas modalidades sao
importantes, mas tem uma das modalidades que se tornou indispensdvel para o mercado de

trabalho.

3.1 A importancia do texto escrito na atualidade

Segundo Marcuschi (2001, p.16) a escrita se tornou um bem social muito
importante, e as pessoas que nio tem ou possui esse bem, passam a ndo ter o mesmo valor em

sociedade que a escrita proporciona.

Numa sociedade como a nossa, a escrita (...) se tornou um bem social indispensavel
para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural (...) ndo por
virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se impds e a violéncia com o
que penetrou nas cidades modernas e impregnou as culturas de um modo geral. Por
isso, que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e avalia¢do social a elevaram
a um status mais alto, chegando a simbolizar educacdo, desenvolvimento e poder.

Na sociedade a escrita € um bem social muito importante, e desde cedo faz com
que o individuo entenda que ela € um bem indispensdvel, ja que para as pessoas que dominam
esta virtude tem mais chance de ingressar no mercado de trabalho e conseguir cargos
gloriosos. Até mesmo porque a sociedade impde que as pessoas dominem a escrita, € que seja
um falante que saiba se expressar e escrever de forma culta. Deste modo o falante que nao
possui esta caracteristica sdo esquecidos ou excluidos perante a sociedade.

Devido a influéncia que a escrita possui sobre a sociedade Marcuschi (2001, p17)
ressalta que o “homem ¢ considerado como um ser que fala e ndo como ser que escreve.” Isso
vem ganhando mais forca e espaco no meio social, através da escola, cobrando e fazendo com
que os alunos aprendam a escrever de forma culta e eficaz, para que eles possam se colocar e

se expressar em sociedade como um ser critico, que saiba falar e escrever o que esta falando.
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Na realidade atual é muito comum encontrar nos textos dos alunos marcas de oralidade, pelo
fato dos mesmos transcreverem em seus textos conhecimento linguisticos proprios do dia-a-
dia. Este problema na maioria das vezes ocorre pela falta de producao textual que nao é
trabalha e nem valorizada no ensino de Lingua Portugués dentro das salas de aula.

Acredita-se que, se o aluno, desde cedo, fosse levado a ler diversos textos de
diferentes gé€neros, escrever, produzir textos, eles ndo teriam tanta dificuldades de escrever e
se expressar diante da sociedade. De acordo com Antunes (2003, p.25) o ensino da escrita,
“esta voltado pra pratica de uma escrita mecanica e periférica centradas inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais grificos e mais adiante na memorizacdo simples de
regras ortograficas” isso ocorre porque a realidade do ensino de Lingua portuguesa no ainda
estd pautada no ensino de nomenclaturas. E por isso que algumas pessoas pensam que nio
saber escrever ainda equivale a escrever com erros de ortografias.

E por este motivo que os alunos nio aprendem desde cedo a utilizar a virtude da
escrita, causando assim a transferéncias de marcas da fala para a escrita. Além de causar
grandes danos, pois em uma sociedade na qual a escrita é considerada um bem indispensavel,
os alunos tem que ter conhecimentos amplos e que saiba se expressar no meio social.

E importante salientar que as condi¢des de trabalho dos professores de escola
publica sdo muito precdrias, eles t€tm que conviver diariamente com uma realidade muito
dura, e que muitas vezes compromete o ensino- aprendizagem dos alunos. Na maioria das
vezes ¢ complicado para o professor cobrar do aluno um padrdo de escrita “excelente”, sendo
que em muitos casos nao sabem nem ler direito, mesmo ja cursando o 7° ano. Ainda podemos
perceber que quando os alunos sdo levados a escrever textos, 0S mesmo escrevem como se
estivesse face a face com alguém, e € por isso que encontramos muitas marcas de oralidades
nos textos dos alunos.

O processo de aquisi¢do da escrita e eliminagdo das marcas de oralidade € um
processo delicado, que deve ser trabalhado com os alunos diariamente, pelos professores em
sala de aula, com uma estratégia adequada. O professor deve montar estratégia que ajude o
aluno a perceber que escrever e diferente de fala, e que a escrita segue alguns padrdes
indispensaveis. A interven¢do do educador quando for mostrar para os alunos o que € acerto e
0 que nao € aceito, na construgao do texto deve ser de forma enriquecedora e discreta para nao
constranger os alunos com a intervencdo. Dai o aluno vai notar que nao € o fato de escrever
errado mais de se adequar a certos padrdes que a escrita possuli.

Elias e Koch (2012) salientam que sd3o muitas as marcas de oralidade que

encontramos na escrita dos textos dos alunos, como o uso da referéncia a algo que nao estar
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explicito no texto, as repeticdes de palavras, usos de organizadores textuais tipicos da fala,
justaposi¢des de enunciados, discurso direto e a questdo da segmentagdo gréfica.

Como jé foi falado é bem comum nos textos dos alunos encontrarmos marcas com
o uso exagerado de referéncia. Isso acontece porque em um texto falado é comum apenas o
interlocutor apontar para aquilo que esta sendo falado, nos textos das criangas, por exemplo,
“ponha isso 14 fora” ¢ banal encontrarmos referéncias de algo que ndo estd dentro do texto.
Dai o leitor fica se perguntando “isso o qué?”. Koch e Elias (2012) afirmam que na oralidade
“podemos simplesmente apontarmos para aquilo a que estamos nos referimos se o referente se
encontramos perto de nés.” (p.20) como, por exemplo, estd em uma sala e falar da mesa
apenas apontando pra ela.

Sobre este caso Gumperz (2002) apud Koch e Elias (2012, p. 20) asseguram “que
ha pistas linguisticas e extras linguisticas e que estas se encontram no cenario € no
conhecimento que os participantes tém sobre o que aconteceu antes da interagdo.” E por isso
que usam de formas referenciais cujos mesmos sao desprendidos da situagdo comunicativa ou
do conhecimento partilhado com os interlocutores.

Outra marca muito encontra nos textos dos alunos na fase inicial de aquisi¢ao da
escrita ¢ o uso das repetigdes, fato que “ocorre com muita frequéncia por ser considerado um
mecanismo organizador dessa modalidade textual, em ambas as modalidades, elas sdo
constituidas como um recurso retérico, desempenhado fungdes didaticas, argumentativas,
enfaticas.” (Koch e Elias (2012, p.22)

Uma marca frequentemente encontrada nos textos de alunos é o uso dos
organizadores textuais, tipos da oralidade. Como e, ai, dai, entdo, etc. Isso ocorre pelo fato da
crianca ainda estd aprimorando sua escrita. A justaposi¢do de enunciado e outra marca muito
comum nos textos dos alunos, os mesmos comegam a escrever sem nenhuma conexao
explicita de um enunciado com outro. Ou seja, sem os elementos de ligagdo ou transi¢ao das
ideias, na maioria das vezes sem qualquer sinal de pontuacao.

A marca no discurso direto acontece quando a crianca se coloca dentro do texto,
ou seja, € como se estivesse face a face com o seu interlocutor. J4 a segmentacdo grafica nos
textos das criangas ocorre pelo fato de ser construida com base nos vocdbulos fonoldgicos ou
aquilo que a crianca aprende como todo. Em outras palavras, a crianca formula hipétese sobre
a segmentagdo correta, mas quando vai realizar a segmentacdo adequada acaba caindo no
oposto e repicando demais as palavras ou emendando vocédbulos. Estas marcas sdo comuns

serem encontradas nos textos dos alunos que estdo iniciando o processo de aquisi¢cao da
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escrita, no entanto, também podem ser encontradas nos textos dos alunos do Ensino

Fundamental maior, que sedia o campo desta pesquisa.

3.2  Variacao Linguistica no contexto escolar

A variagdo linguistica € um assunto que vem sendo muito discutido nas pesquisas
atualmente, por autores de peso como: Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno (2002) entre
outros. Diante disso, faremos um breve respaldo sobre o que é variagdo linguistica e como a
mesma pode ser inserida no ambiente escolar pelos professores.

A lingua é um bem social por natureza sempre sujeita a alteragdes por parte dos
seres humanos. Por que como sabemos a lingua esta sucessivamente em constante
desenvolvimento, sendo assim, sempre ocorrerdo as variagdes linguisticas, ja que a mesma €
essencial a linguagem humana.

O termo sociolinguistica surgiu em meados de 1950, vindo a se desenvolver como
uma corrente de estudos apenas na década de 60, nos Estados Unidos. Quando falamos em
variacdo linguistica fala-se em formas diferentes de falar, em uma mesma lingua, ji que ha
diferentes formas de expressdo relacionadas a fatores distintos, que fazem da lingua um
sistema diversificado. Desta forma, podemos destacar que a variacdo linguistica ocorre em
todos os niveis da lingua.

Bagno (2007, p.73) afirma que “nada na lingua ¢ por acaso”, pelo fato da lingua
ser um veiculo vivo pelo quais os seres humanos se comunicam em sociedade. Ji4 na
perspectiva de Calvet (2002, p. 89) “a lingua muda todos os dias, evolui”, isso acontece por
que a lingua é viva e esta sempre em constante movimento. E assim como os homens
evoluem mudam seus valores, modo de pensar € natural que na lingua também haja a
ocorréncia de variacdo e mudanca. Como podemos observar a lingua € uma atividade social
construida por todos os seus falantes. Isso acontece pelo fato dela ser heterogénea muiltipla e
varidvel, sempre estd em constante processo de construcdo e reconstrugao.

Vale destacar os tipos de variacOes que encontramos na Lingua. Sobre isso Bagno
(2007, p.40) classifica os tipos de variagdes linguisticas que podem ser encontradas na lingua
da seguinte forma: “A variacdo fonética- morfoldgica, a variacdo sintdtica, a variacdo
semantica, a variacdo lexical e a variacdo estilistico- pragmatica”.

A variacao fonética-morfoldgica, estd envolvida com a questdo da pronuncia das

palavras, como por exemplo, a letra “R”, que de acordo com a regido pode ser pronunciada de
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diversas formas. J4 a variacdo morfoldgica estd ligada as construcdes diferentes, mas com o
mesmo sentido das palavras.

No que diz respeita a variacdo sintdtica, nas frases os elementos estdo organizados
de maneira diferentes, mas o sentido é o mesmo. Quanto a variagdo semantica, em uma
mesma palavra pode ter significados diferentes, dependendo da origem regional do falante.
Na variagdo lexical, temos palavras diferentes referindo-se ao mesmo objeto. E, por fim a
variacdo estilistica- pragmatica, que sdo enunciados que correspondem a situacdes diferentes
de interacdo social, marcadas pelo grau de maior ou menor de formalidade do ambiente e de
intimidade entre os interlocutores.

A fala e a escrita sdo ferramenta que podem variar de acordo com o contexto de
uso. Portanto, tanto uma quanto a outra podem ser mais ou menos formais. Cada uma delas
tem suas especificidades que vao se adequar as situacOes de uso. De acordo com Bakhtin
(1988) citado por Marli Quadros Leite (2007, p.4), afirma que “a situagdo da forma a
enunciagdo e o falante.” Deste modo, podemos dizer que todo falante competente sabe como
se comportar dependendo da situagdo ou contexto em que se encontra. J4 que a lingua é um
fator homogéneo, que pode variar em qualquer lingua ou época, assim sejam usados, 1SS0
significa dizer que essas variacdes ocorrem naturalmente, efetuadas pelos conjuntos de
falantes que a utilizam diante da sociedade.

Para fazer um trabalho de investigacdo eficaz os pesquisadores selecionam um
conjunto de fatores sociais para auxiliar nos fendmenos da variacdo linguistica. Sobre isso
Bagno (2007, p. 43) afirma que os fatores que mais chamam a aten¢do dos pesquisadores no
processo de investigacao sao as seguintes: “Origem Geografica, Status Socioecondmico, Grau
de Escolarizacdo, Sexo, Idade, Mercado de Trabalho e Redes Sociais.” Na tabela abaixo

explicaremos melhor cada tipo de fatores extras linguisticos.

Tabela 2 - Fatores extras linguisticos

Origem Geografica A fala e caracteristicas das diferentes regioes
brasileiras, dos diferentes estados.

Status Socioeconémico As pessoas que tem o nivel de renda muito baixo
nao falam da mesma forma da que tem o nivel de
renda alta.

Grau de Escolarizacao O acesso maior ou menor a educagdo formal, com

ele, cultura letrada, um fator muito importante nas
configura¢des dos usos linguisticos;

Sexo Homens e mulheres fazem usos diferentes dos
recursos que a lingua lhe oferece;
Idade Os adolescentes nao falam do mesmo modo como

seus pais falam, assim vice-versa.
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Mercado de Trabalho E com o vinculo entre determinas pessoas,
profissdes e oficios, que o individuo incide nas
atividades linguisticas;

Redes Sociais Cada pessoa adota o comportamento semelhantes
aos das outras com que convive em suas redes
sociais, entre estes estd também o comportamento
linguisticos.

Fonte: Bagno (2007, p.43).

Na tabela acima foram destacados cada um dos fatores extras linguisticos que
mais interessa os pesquisadores. Com esses conjuntos de fatores nos possibilita a estudar a
lingua falada dentro de grupos especificos, como exemplo disso € estudar como falam os
jovem de sexo masculino, que residem na periferia de sao Paulo. Outro caso importante de se
investigar, como o nivel de escolarizacdo de jovens e adultos nas periferias da cidade grande,
e assim por diante.

Ainda se pode destacar que em toda comunidade de fala, sempre ha ou ocorrerda
variacdo linguisticas. Isso quer dizer que qualquer comunidade seja ela, pequena ou grande,
sempre apresentard a variacdo linguistica. Devido a isso, assim como Bagno (2007), Bortoni-
Ricardo (2004) em seu livro discorre sobre alguns fatores linguisticos que mais interessa os
pesquisadores tais como, grupo etdrio que estd relacionado a diferencas sociolinguisticas
interacionais: pois os pais, filhos e netos nao falam da mesma forma que os idosos falam. Isso
acontece por causa do grupo etario que nao é 0 mesmo.

Segundo as autoras o género, homens e mulheres falam de maneiras distintas, a
mulher costuma usar muito diminuitivo em sua fala, ja a linguagem dos homens é marcada
por palavroes ou girias. Bortoni-Ricardo (2004, p.47) afirma que “o repertério feminino e
masculino sdo relacionados aos papéis sociais que sdo culturalmente condicionadas.” Ha
também outra diferenca entre estes repertorios que podem ser verificados no comportamento
comunicativo ndo verbal, como também na direcao do olhar ou até mesmo nos gestos.

Ja no status socioecondmico estd representado pela desigualdade na distribuicao
de bens materiais e culturais que acabam refletindo sobre as diferencas sociolinguisticas, da
mesma forma € o grau de escolarizagdo, ambas estdo ligados. Sobre o mercado de trabalho
Bortoni-Ricardo (2004) ainda relata que as atividades profissionais que os individuos
desempenham estdo relacionado ao fator condicionador de seu repertério, neste caso, 0s
mesmos tem que possuir bastante flexibilidade estilistica e ser capaz de variar sua fala numa
gama de estilos, e dominar com seguranga os estilos monitorados. Bortoni-Ricardo (2004,

p-49) assegura que todos os fatores citados acima constituem e “representam o atributo da
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fala, além de fazer parte da propria individualidade do falante.” J& que a variacdo linguistica
depende tanto dos fatores linguisticos sdcio-estruturais quanto dos fatores sécio-funcionais.

A variacdo linguistica € natural na fala, mas na escrita a mesma é bastante
inflexivel que perdura pelo certo tempo para altera-se. Como compreendemos existe uma
norma culta préxima da norma padrdo muitas vezes privilegiada pela sociedade, e que poucos
brasileiros utilizam. E importante ressaltar também que a variacio linguistica em sala de aula
€ um tema que ainda nao recebeu o espago necessario pra ser estudado. Nos livros didaticos,
por exemplo a variacdo linguistica estd relacionada aos estudos de variedades regionais, rurais
ou a pessoas ndo escolarizadas.

Isso ocorre pelo fato da variacdo linguistica ser um assunto complexo, mais nem
por isso deve ser deixado de lado, esquecido dentro da sala de aula. Sendo assim, faz-se
necessdrio que haja discussdes constantes sobre o assunto, para conscientizar os professores e
responsaveis. J4 que na nossa realidade, o impacto social maior da variacdo linguistica esta
voltada para o grau de escolarizacdo e que por ironia do destina esta entrelacada ao status
socioecondmico.

Na escola a leitura e a escrita sdo bens sociais, recentes adquiridos pela
humanidade. Sobre isso Bortoni-Ricardo (2011, p.31) comenta que nio se pode “pensar na
lingua humana como um objeto que nao evolui”. Ou seja, ndo se pode investigar a lingua sem
analisar os fatores extras linguisticos que ela nos oferece. J4 que a mesma € por exceléncia
uma institui¢do social indispensdvel. Deste modo, € impossivel estudé-la e nio levar em conta
os fatores socioecondmicos e historicos que lhe condicionam a evolugdo. Podemos citar como
exemplo as pessoas que utilizam a linguagem pra se comunicar pela sociedade.

Castilho (2010, p. 197) aponta que:

As linguas s@o constitutivamente heterogéneas, pois através delas temos de
dar conta das muitas situagdes sociais em que nos envolvemos, em nosso dia
a dia. Elas sdo também inevitavelmente voltadas para a mudanga, pois 0s
grupos humanos sao dindmicos, e as linguas que eles falam precisam adaptar-
se as novas situagdes historicas.

Sendo assim, a escola deve estar preparada para o ensino de uma lingua
heterogénea, viva e maledvel. Para tanto, deve-se preparar os profissionais para abordar as
diversas normas que sdo estabelecidas perante a sociedade. Cabe enfatizar que a mesma € um
local rico em variedades linguistica, deste modo, por que ndo abrir mais espaco para discutir e
estimular o aluno a conhecer sobre o ensino da variacdo linguistica. O papel da escola diante

da sociolinguistica € essencial para os discentes, ndo podemos ignorar as particularidades que
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a lingua nos propde. Pelo contrario, devemos respeitar e valorizar a variedade linguistica de
cada aluno, sem que lhe sejam negado a aprender tanto as variantes de prestigio, como as
variantes culturais, pois a lingua ¢ um bem cultural muito importante para a ascensdo social.

Bortoni — Ricardo, Stella Maris (2005, p. 15): ainda confirma que:

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propdsitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.

Desta forma, o ponto de partida da escola deveria ser as variedades linguisticas, ja
utilizadas pelos alunos, como o contexto social no qual, os mesmos estao inserido, como o
processo historico, cultural e politico. Portanto, esses sdo alguns fatores que devem ser
levados em conta quando forem abordadas as variedades linguisticas em sala de aula. O
professor aqui tem que ser uma espécie de mediador no processo de ensino e aprendizagem do
aluno. Pois, ele é o sujeito que sabe ensinar os alunos a ler e refletir sobre o conteudo
abordado em questdo.

De acordo com os estudos de Castilho (2010, p. 205):

Quem pratica o portugués popular ndo ‘fala errado’ — apenas opera com a variedade
correspondente ao seu nivel sociocultural. Quem pratica o portugués culto ndo ‘fala
certo’, de novo apenas se serve da variedade correspondente ao seu nivel
sociocultural. Falar errado € ndo se fazer entender em seu meio, como bem lembrava o
professor Antenor Nascentes, ou € usar uma variedade inadequada ao meio em que o
falante se encontra.

Sobre as concepcoes de ensino que Castilho (2010) dialoga acima, o0 mesmo faz
uma alusdo aos falantes da lingua popular e letrada, respeitando cada uma delas conforme
suas peculiaridades. Podemos perceber que as pessoas que praticam o portugués popular nao
falam errado, apenas fazem uso da variedade correspondente ao nivel social e cultural que lhe
pertence. Da mesma forma, acontece com as pessoas que falam o portugués culto o mesmo
vai fazer uso de sua variedade correspondente.

Sendo assim, a escola € o local pertinente de encontro entre estas ricas
variedades que devem ser explorada de modo produtivo entre os alunos. Conforme o ponto de
vista de BRASIL (2008, p. 27). Os dialetos sdo paralelos do ponto de vista linguistico:
“nenhum € melhor do que outro. Cada um cumpre corretamente suas funcdes comunicativas,
no ambito em que é usado. Considerar um superior a outro € um preconceito sem

fundamento.” No ponto de vista dos linguistas ndo existe erro na lingua, o que existe sao
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variacdes e mudancga, ja que nossa lingua representa a cultura de nosso povo, nossas origens.
A sala de aula, € o local pertinente de interagdes e didlogo entre os diversos sujeitos que se
apropriam dos conhecimentos fornecidos pela humanidade. Sendo assim, Porto (2009, p.15)
reforga “que professor e alunos sao sujeitos, cada um no seu papel, e interagem via
linguagem, descortinando o conhecimento por meio de textos, e didlogos.”

Assim, até aqui buscamos tracar uma discussdo tedrica sobre o que € a variacdo
linguista, j4 que a mesma e um ato natural da fala e perpassa por todos os niveis da lingua.
Destacando-se a escola enquanto local em que ocorre a jungdo de vérias variedades linguistica
como a origem geogréfica, status socioecondmico, grau de escolarizagdo, o contato direto

com outras pessoas e assim, sucessivamente.
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4 IDENTIFICANDO MARCAS DE ORALIDADE NAS PRODUCOES DOS
ALUNOS DO 7° ANO A

O objetivo deste capitulo € relatar sobre os procedimentos para realizacdo do
presente estudo, o tipo de pesquisa, o campo de desenvolvimento e observagdo, a coleta de
dados, os sujeitos envolvidos na pesquisa. Apresentamos as andlises de fragmentos dos textos

dos alunos, explicitando o procedimento metodolégico utilizado.

4.1 Tracando o percurso metodologico

A metodologia conforme Andrade (2010, p.12) ¢ um “conjunto de métodos ou
caminhos que sdo percorridos na busca de conhecimentos.”. Diante disso, esta pesquisa € de
cunho qualitativo de campo. Pois envolve técnicas padronizadas de coleta de dados, como
questiondrios e observacdes ndo participantes, pelo fato do pesquisador esta inserido na
comunidade estudada, mas ndo se envolve, permanece de fora, ou seja, o pesquisador é
apenas um elemento a mais. Segundo Oliveira (2010, p.27) fazer o uso da pesquisa

qualitativa:

E analisar e interpretar os dados, refletir e explorar o que eles podem propiciar
buscando regularidades para criar um profundo e rico entendimento do contexto
pesquisado. Pesquisar requer profunda habilidade na coleta de dados e uma escolha
metodoldgica que proporciona uma estrutura para o processo de pesquisa.

O objetivo desta pesquisa € identificar quais as marcas de oralidade nos textos de
lingua portuguesa dos alunos do 7°ano A. Os sujeitos da pesquisa serdo os alunos do 7°ano A
e 01 (um) professor de Lingua Portuguesa da escola Instituto Educacional Conego Nestor de
Carvalho Cunha.

Gil (2002) conceitua que “o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao ¢
necessariamente geogréfica, ja que pode ser uma comunidade seja ela de trabalho, de estudo,
de lazer ou voltada para qualquer outra atividade.” Ou seja, a pesquisa de campo ¢
classificada de acordo com os diferentes enfoques (critérios) envolvidos pelos pesquisadores.

A professora, participante desta pesquisa foi informada de todo o processo e
método da pesquisa. Os sujeitos participantes ndo serdo identificados, por motivos éticos,

utilizaremos siglas como a do professor (P1) as dos alunos sdo (aluno A, B, C). Os alunos
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participantes ndo foram informados do processo da pesquisa, para coletar as atividades foi
aplicado um projeto do (Pibid) com os alunos, com a permissdo da professora. Foram
coletados 27 producdes feito em sala pelos alunos e escolhidas 12 atividades para fazer a
andlises e interpretacao de dados desta pesquisa.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa com a professora da
escola foi o questiondrio e a observacdes ndo-participante. A observacdo ndo-participante,
conforme Lakatos e Marconi (2003) “faz com que o pesquisador assuma o contato com a
comunidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanecendo de fora, vivencia os fatos,
mas ndo participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagdes em que esta inserido.” Ou seja,
o pesquisador s6 observa e colhe os dados necessdrios para sua pesquisa, sem se envolver nas
situagdes vivenciadas. Este método foi utilizado com a professora regente da turma para
detectar qual o tipo de metodologia que a mesma utilizava em sala de aula com os alunos.
Para daf identificamos quais as possiveis causas dessas marcas aparecerem nas producdes dos
alunos.

Inicialmente para obter informagdes necessarias para realizar esta pesquisa foi
feito um levantamento bibliogréfico, para solidar o primeiro contato do pesquisador acerca da
tematica pesquisada. Oliveira (2010, p.22) ainda salienta que “Quando o pesquisador entra em
campo para pesquisar ele traz consigo toda uma bagagem intelectual e experiéncia de vida.”
Pois, € a partir do seu conhecimento de mundo que o mesmo vai poder tirar suas proprias
experiéncias e conclusoes.

Os aportes tedricos utilizados nesta pesquisa foram: Bagno (2002,2007),
Marcuschi (2001), Lakatos e Marconi (2003, 2010), Oliveira (2010), Gil (2001), Andrade
(2010), Bortoni- Ricardo e Stella (2005), Porto (2009) entre outros.

4.1.1 Caracterizando o Campo de Pesquisa

A Instituicdo selecionada para o desenvolvimento desta pesquisa foi o Instituto
Educacional “Conego Nestor de Carvalho Cunha”. Esta localizado na Rua Bardo do Rio
Branco, n° 949 no centro do municipio de Sao Bernardo-MA zona urbana. Tem as seguintes
modalidades de ensino, fundamental maior e a EJA. E uma Institui¢do publica, fundada em
1974, funciona nos 03 (trés), turno matutino, vespertino e noturno. Cada turno funciona 16
salas de aulas, com excecdo da EJA que funciona apenas com 5 salas. A pesquisa foi realizada

no turno “matutino” com os alunos do 7° ano A.
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A estrutura fisica da escola é constituida em alvenaria com apenas um andar. A
mesma possui 01 (uma) sala para a diretora, 01 (uma) para a secretaria, 01 (uma) para os
professores, 01 (uma) sala de reunides, 16 (dezesseis) salas de aula, 01 (uma) biblioteca, 01
(uma) cozinha, 01 (uma) sala de informatica, 01 (um) auditério, 02 (dois) banheiros um
masculino/feminino, os dois sao adaptados para pessoas com necessidades especiais. A escola
atende alunos de vérios bairros do municipio e alguns alunos vindos de povoados vizinhos a
cidade. Ao todo podemos afirmar que a escola atende um total de 1.000 (mil) alunos no geral,
ou seja, totalizando os trés turnos.

A instituicdo possui 01 (uma) diretora, (01) uma secretaria, (03) trés vigilantes,
Ol(uma) coordenadora, 01 (um) interprete de Libras, (01) assistente social, 01 um agente
administrativo, 03 (trés) auxiliares de servi¢os gerais. A mesma possui 57 (cinquenta e sete)
professores todos com licenciatura plena. Com excecao de 01 (um) que ja estd concluindo seu

mestrado.

4.1.2 Acdo pedagogica da professora de Lingua Portuguesa em sala de aula

Esta investigacdo foi realizada com apenas uma professora pelo fato da mesma

atuar nos 6° e 7° anos. No quadro abaixo buscamos tracar o perfil do professor investigado.

Quadro 1 — Dados sobre o perfil profissional da professora de Lingua Portuguesa

Sujeito Sexo Graduacio Especializacao Tempo de Ano Carga
servico que horaria de
atua trabalho
P1 Feminino  Letras/Portugués  Em Lingua Portuguesa 10 Anos 6°e7° 60 hs
e Literatura ano .
semanais

Fonte: Autor , 2017

E notério salientar que a professora investigada possui graduacio em Letras/
Portugués e especializacao em lingua portuguesa e literatura, ja trabalha na drea ha dez anos, e
atualmente cumpri uma carga horaria de trabalho de 60 h/a semanais. Outros sujeitos
envolvidos na pesquisa sdo os alunos, os mesmos tem idade entre 12 e 15 anos, a maioria é

natural de Sdo Bernardo e alguns de municipios vizinhos.
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Em nosso estudo procuramos responder os seguintes questionamentos: se ha
marcas de oralidade nos textos autobiogrificos dos alunos? quais as principais marcas de
oralidade presentes nos textos de Lingua portuguesa? E, porque estas marcas ocorrem nos
textos dos alunos do 7° ano A?

Para identificamos qual a metodologia que a professora vem utilizando em sala de
aula com os alunos, foi a plicado um questiondrio, na qual ira constar em apéndice, logo em
seguida foram realizadas quatro observacdes ndo participante, para comparar as informacdes
obtidas. A seguir apresentamos um quadro com pergunta e respostas da professora que

participou da pesquisa.

Quadro 2 — Dados sobre a entrevista realizada com a professora pesquisa

Questio 1 Vocé participa de algum projeto desenvolvido em sua escola? Qual o projeto e sua
finalidade?

Sim, o projeto Pibid, programa da capes junto com a UFMA, com a finalidade de
Resposta  gesenvolver e aprimorar a leitura e escrita dos alunos do ensino fundamental 6° ou 9°
ano.

Questio 2 Como vocé trabalha a leitura, Escrita, Gramatica e oralidade em sala de aula com seus
alunos? Explique?

Através de atividades de producdes, pois envolve todos os eixos citados, inicialmente
Resposta  ejtura e oralidade em seguida a escrita que a partir daf trabalho a gramatica nos aspectos;
morfolégicos, sintdticos e também a ortografia.

Questio 3 Como base em suas experiéncias, trabalhar somente com o livro didético favorece aos
alunos uma boa aprendizagem, capaz de motiva — 16s a ler e escrever?

O livro didatico € o recurso mais utilizado, pois é como um roteiro para a escolha dos
Resposta conteddos, mas somente o livro diddtico ndo os motiva, os alunos também precisam
conhecer e fazer o uso de outros recursos para complementar a aprendizagem.

Questio 4 Que atividade, vocé€ considera que contribui para a aprendizagem dos alunos? E que
contemple as quatro dreas de ensino de lingua portuguesa?

Resposta Considero a atividade de produgdo de género textual uma das mais significativas, sendo
que a mesma trabalha todas as areas do ensino da lingua.

Questio 5 Qual a metodologia que vocé trabalha em sala de aula visando aprendizagem dos seus
alunos?

Nao, existe uma metodologia certa ou tnica que utilizo, depende de cada necessidade da
turma, o nivel de aprendizagem, mas sem duvida trabalha com a leitura de diferentes
Resposta  oaperos, e de vez em quando trabalhar com uma atividade lidica sempre traz bons
resultados, pois motiva-os a querer aprender. Isso ndo quer dizer que alguns métodos
tradicionais ndo sejam levados em conta e merecem ser utilizados na sala de aula.

Fonte: Autor, 2017.

Na questdao 1 a professora quando indagada sobre participacdo em projeto
desenvolvidos na sua escola cita somente o Pibid. O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid), vem sendo desenvolvido junto a Universidade Federal do
Maranhao (UFMA/Sao Bernardo) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior(CAPES). Esta proposta vem sendo vivenciada pelo Curso de Linguagens e Cédigos
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Campus Sdo Bernardo desde 2011', quando foi aprovado pelo edital N° 001/2011 CAPES, O
Pibid oferece bolsas de iniciacdo a docéncias aos alunos do curso de licenciatura com o intuito
de desenvolver atividades pedagdgicas em parceria com as escolas publica da educagdo
basica, os docentes das escolas conveniadas passam por um processo seletivo para
ingressarem no programa, apos aprovacdo também recebem uma bolsa. De acordo com o
portal do MEC o programa tem “a inten¢do de unir as secretarias estaduais e municipais de
educagdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas em
que o indice de desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) esta baixo da média Nacional.”
Ou seja, este projeto incentiva e valoriza a formagdo de docentes do ensino superior para a
melhoria da educacao basica.

Com base nas observagf)es2 realizadas, concluimos que em suas aulas, a
professora, ndo utilizar uma metodologia fixa. O trabalho com divisdao de grupos de alunos em
sala de aula é bem comum, tracando estratégias diversificadas para aprendizagem dos
mesmos.

No trabalho com os quatro eixos de ensino da lingua portuguesa, a docente centra
no ensino dos géneros textuais. Como a mesma afirma na resposta a questdo 4 “considero a
atividade de producdo de género textual uma das mais significativas, sendo que a mesma
trabalha todas as dreas do ensino da lingua.”.(P1). Constatamos que realmente hd um
empenho no desenvolvimento das atividades com base nos gé€nero textuais pela professora.
Durante o periodo de observagdo da professora no acompanhamento dos alunos-bolsistas do
Pibid sob sua orientacdo, a mesma solicitava que a mediacdo destes nas aulas de lingua
portuguesa fossem no ensino com base nos géneros textuais, enquanto ela reforcava o ensino
da gramadtica com o auxilio do livro didatico. Assim o que foi expressado na questdao 2 quando
indagada sobre como trabalhava leitura, escrita, oralidade e gramdtica, foi constatado
conforme resposta da docente. Outro ponto que destacamos foi quanto ao uso do livro
didético, apesar da mesma colocar a relevancia e importancia do mesmo, ndo observamos o

uso somente deste recurso pedagdgico.

' No periodo da pesquisa o subprojeto no curso de Linguagens e Cédigos estava dividido em dois grupos, um
interdisciplinar e outro de Linguagens/portugués sobre a supervisdo geral de Bergson Utta.

2 Ap6s aplicagdo do questiondrio, fomos novamente a campo para momento de observacdo, no sentido de
realizar um confronto entre o que foi descrito no questiondrio e a pratica pedagdgica desenvolvida pela
professora.
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4.2  Analises dos textos dos alunos: compondo as marcas de oralidade

Este trabalho como ja foi explicado na introducdo tem o objetivo de identificar as
marcas de oralidade nos textos de lingua portuguesa dos alunos do 7°ano A da escola
“Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha”. A partir de textos produzidos
pelos alunos com base nas intervengdes em sala de aula realizadas pelos alunos-bolsistas do
projeto de inicia¢do a docéncia PIBID.

O ensino de Lingua Portuguesa atualmente € realizado através de textos, pelo fato
de ser extremamente importante para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Os PCN
(1998, p. 23) colocam que ¢ “necessdrio contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e gé€neros, € ndo apenas em fun¢do de sua relevancia social, mas também pelo fato
de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas”. Por
que os géneros sao maledveis e infinitos, além de possibilitar trabalhar de vérias maneira.

Deste modo, € impossivel ndo se comunicar e ndo utilizar os géneros textuais em
seus textos seja ele oral ou escrito. Sobre isso Marcuschi (2008, p.155) ressalta que “os
géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativo caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas”. Ou seja, sua importancia estd na forma de como a lingua ¢
empregada nos textos que utilizamos em nosso dia-a-dia, que vai desde uma bula de remédio
a um debate ou discursido em sala de aula.

O material de andlises coletados foram 22 (vinte e dois) textos do género
autobiografia produzidos pelos alunos do projeto (O género autobiografia: ferramenta
pedagdgica para o ensino de leitura e escrita na escola em forma de sequéncia didatica.)

Destes textos foram analisados apenas 12, nos quais foram constatadas algumas
marcas de oralidade tipicas da fala. As categorias de andlises sdo a seguintes:

1. Como fazer referéncia a algo que esta fora do texto;

Repetir palavras;
Usos de organizadores textuais continuadores tipicos da fala;

Justaposicao de enunciados, a troca da consoante L pela vogal U;

A

Segmentacgdo gréfica. (Koch; Elias, 2012)
Ao analisar os textos escritos pelos alunos sujeitos dessa pesquisa verificamos que

em sua maioria utilizam a sequéncia quanto a estrutura, mantém a organiza¢do sequencial do
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género escrito como a introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Mas tem alguns que sabe a
estrutura do género autobiografia, mas ndo utilizar sinais de pontuagdo, tornando assim,
complicado a compreensao do texto.

A seguir iremos analisar os textos e identificar as principais marcas de oralidade
presentes nos textos de lingua portuguesa dos alunos do 7°ano A e fundamentar esta analises

com os estudos de Koch, Elias (2012), Elias (2013) e Cagliari (1993, 2009).

4.2.1 Marca 1: Palavras Repetidas

Trouxemos aqui alguns trechos das producgdes autobiogriaficas dos alunos
referente a cada marca encontrada. Iniciaremos essa andlise com uma marca bastante utilizada
tanto na escrita quanto na fala a repeticao.

De acordo com os estudos de Koch, Elias (2012, p.22) afirma que a repeticao
“constitui um recurso retorico, desempenha fungdes didaticas, argumentativas, enfaticas entre
outras”. Em outras palavras a repeti¢ao ¢ uma forma textual muito usada na oralidade, mais
1sso ndo impede de encontramos na escrita, desempenhado forte recurso possesivo. Além de
favorecer o movimento da progressao textual assegurando-se a repeti¢cdes de elementos dentro
das oracdes, a cada vez que e repetida essa estrutura sdo acrescentada uma nova informacao,
que sao acrescentadas ao seu texto como forma de explicar ou exercer uma forca
argumentativa entre os interlocutores. No texto escrito a repeticdo ocorre quando o aluno
utiliza mais de uma vez a mesma palavra, para demostrar observe os exemplos abaixo.

Al

[...] Eu gosto de brincar muito quando eu era crianga, mais agora eu ndo brinco
mais, as vezes quando eu passo pela rua eu vejo as criangas brincado ai a gente
lembra e da vontade de brinca para néo brinca eu fico s6 olhando.

A2

[...] Entdo essa e minha historia s6 com essa autobiografia qualquer um pode me
reconhecer essa e a historia da minha vida e muito mais de bom ou ruim ha de vir.
A3

[...] O pais em que nascie aqui Brasil, e a cidade nascie foi Sdo Luiz e agora moro
em Sdo Bernardo, e eu ndo sei bem mais eu acho que e porque a minha v6 e
condenadora de igreja 14 em Sdo Luis.

A4

[...] Eu me chamo A4, eu ndo gosto de falar sobre a minha infincia mais como e pra

vocés eu vou abrir meu coracdo, na verdade tenho dez irmdo mais que mora comigo

e cinco era quatro mulher mais eu sou a cagulal....Jeu estudo no Conego.
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AS

[...] Quando pequena meu pai morava em Parnaiba e eu morava em S@o Bernardo
com minha méae, a gente ia sempre pra casa dos meus avés era muito divertido eu
ia banhar no rio pescava... eu tinha varias criagdes de animais cavalos, boi, galinha...
eu era muito danada gostava de me ariscar.

A6

[...] Eu mim lembro muitas coisas que adoro e muitas coisas que lembro com
desagrado. Muitas coisa ruim aconteceu quando meu pai brigou com meu pai
mais aconteceu uma coisa de bom a minha voltou a ficar junto com ele.

A7

[...] Eu ajudo a minha mae na casa e da v6 na coisa dela e no almogo e da casa no
futuro quero ser cantora, professora, meu pai trabalha minha mie também, eu fico
com meus irmdo eu estudo no Instituto E. Cénego Nestor Carvalho cunha eu gosto
de estudar muito gosto de brinca... eu gosto da professora Karla e das outras...

A8

[...] meu nome é A8 tem 13 anos nascie na cidade de Sdo Bernardo... eu adoro jogar
futebol tor¢o para trés times Flamengo, Brasil e Real Madri, adoro muito meus pais
Francisca e Reginaldo ele ndo e meu pai bioldgico ele conheceu minha mae a oito
anos atrés... ele criou eu e meus dois irmdo... eu amo meu padrasto, eu acho se o
meu pai biolégico aparecesse eu nao queria conversar e nem olhar pra cara dele.

A9

[...] Eu nasci em 2004 no més 10 o dia 26 tenho 13 anos eu nasci em Sao Bernardo
no hospital Felipe Jorge. E no hospital minha v6 escolheu meu nome eles gosto do
meu nome todo mundo gostou meus tios meus primos meus irmao e irma minha
mae escolheu meus padrinho sdo gente boa eu gosto muito deles.

A10

[...] Eu sou um menino normal... eu ndo sei o que vou ser quando completar meus
estudos gostaria de ser um desenhista mas ndo tenho talento para desenhar gostaria

de conhecer...

E importante respaldar que das 12 produgdes analisadas apenas duas néo usaram a
marcar de repeticio. Em todos os trechos expostos acima, deixamos claro o uso de repeti¢des
de algumas palavras na maioria das vezes para afirmar ou acrescentar novas informagdes ao
texto, este foi o caso do Al que usou o pronome “eu’” seis vezes sempre que iria acrescentar
algo novo ao para argumentar sobre algo que ja estava explicitado dentro da produgdo.

O pronome “eu” sempre era utilizados com cardter de uma possivel referéncia

textual sem o uso dos marcadores adequados. Isso ocorre porque, todo falante ou escritor
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quando fala ou escreve quer transmitir algo ao seu leitor ou ouvinte, assim 0 mesmo expressa

sua atitude sobre o que diz ou escreve em quaisquer niveis da lingua em uso.

4.2.2 Marca 2: Referentes

Outro fendmeno encontrado nos textos dos alunos foi a questdo da referéncia que
segundo Koch, Elias (2012, p.19) ressalvam que ¢ comum na oralidade, “os referentes serem
recuperdveis na prépria situacdo discursiva: basta, assim, apontar para eles, apontar ou dirigir
o olhar, ou fazer gestos em sua direcdo.” Isso sobrevém por que os interlocutores ja
compartilham uma vasta gama de conhecimento tanto sobre a situacdo comunicativa como
também acerca do objeto ou assunto na qual estdo discutindo. Para exemplificar melhor

observe dois trechos de duas producdes.

Al
[...]JEu ja morei em Bacabal la eu brincava muito eu morava em frente a rio la agente

brincava mais no rio.

Al12
[...]JE vou para Manaus em dezembro com meu pai ele esta 1a na casa da irma dele

ele esta trabalhando no comercio de Manaus...

Nas produgdes exposta acima, os alunos Al e A12 usaram em seus textos uma marca
muito usada na oralidade a questdo referencial, na qual os interlocutores compartilham
conhecimentos relativos a situacdo comunicativa. Isso foi o caso dos dois exemplos citados,
quando o Al iniciar sua fala afirmando que *“j4 morou em Bacabal”, e logo em seguida o
mesmo se refere a cidade com a palavra ‘L4’ afirmando que “em Bacabal ele brincava muito
no rio”.

J4 na autobiografia do A12, o mesmo se refere a seu pai com o pronome “ele”
mais de uma vez para firmar que seu pai estd em Manaus trabalhando no comércio. Tanto o
Al quanto o A12, insere informacdes explicativas, apresentando onde e quem, assim sempre

trazendo algumas informacdes para recordar a mente do seu leitor.

4.2.3 Marca 3: Organizadores textuais (e, ai, dai,etc)
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Outra marca tipica da fala encontrada nas producdes dos alunos foi o uso dos
organizadores textuais como “e, ai, dai, entdo” etc. Portanto, de acordo com os estudos de
Koch, Elias (2012) sdo ricos em organizadores textuais tipicos da oralidade. (p.23). Vejamos

agora esses marca nas produgdes escritas dos alunos.

All

[...] Ai minha tia teve a ideia de pedir o cachorro do vizinho emprestado para
procurar o coelhinho. Af ele tava 14 na casa velha muito assustada, ai minha tia
pegou ele e voltamos para casa...

A3

[...] O pais em que nascie aqui Brasil, e a cidade nascie foi Sdo Luiz e agora moro
em Sdo Bernardo, e eu ndo sei bem mais eu acho que e porque a minha vé e
condenadora de igreja 14 em Sdo Luis.

Al

[...] vejo as criangas brincado ai a gente lembra e da vontade de brinca para nido

brinca eu fico sé olhando.

Esses tipos de organizadores textuais sao bem comuns na oralidade, nas palavras
de Elias (2012, p.19) salientam que “os marcadores ndo tem a mesma distribuicdo e sdo
distintos tanto na oralidade quanto na escrita.” Na escrita estes marcadores, nomeados de
organizadores textuais sdo conectivos que desempenham funcdes essenciais para a clareza e
coeréncia dos géneros académicos. Ou seja, 0 mesmo contribui para destacar e relacionar as
ideias dentro dos textos escritos.

Ja na fala estes marcadores sdo chamados de marcadores conversacionais que
aparecem na fala para desempenha papeis especificos, como designar ndo s6 elemento verbal,
como também a prosddico linguistico que desempenham fungdes interacional na fala. Sendo
assim, prosddia sdo elementos que auxiliam a fala no momento, ou seja, no processo
interacional. Portanto, os marcadores conversacionais sdo os meios pela quais a lingua utilizar
para facilitar a articulag@o entre o dito e o contexto.

Ao lermos os textos dos alunos Al, A3 e All percebemos que eles usam muito os
marcadores conversacionais. Na producdo do Al ele usou o marcador ‘ai’ s6 uma vez, ja o
A3 usou o marcador ‘e’ trés vezes sendo que em uma mesma linha utilizou duas vezes. No
texto autobiografico do A11 os marcadores conversacionais apareceram trés vezes a marca
‘ai’. Sendo assim, das 12 producdes analisadas apenas 3 alunos utilizaram em seu textos a

marca de oralidade, organizadores textuais continuadores tipicos da fala.



43

4.2.4 Marca 4: Justaposi¢ao de enunciados

Também foi encontrada nas produgdes dos alunos a troca da consoante ‘I’ pela
vogal ‘u’ ou vise/versa. Houve também a troca de vogal ‘0’ pela vogal ‘u’. Este dois

fendmenos foram encontrados na produgdo do aluno A10. Veja o trecho abaixo:

Al0

[...] Meu nome é A10 Sousa da Siuva tenho 13 anus nacie e 2004 em julho e estou
na 7° serie anu A eu moru em sio Bernardo... eu sou um menino normal mais so
iguau au .... eu gosto de ser um desenhista mais ndo tenhu talento.

Aqui podemos destacar a troca da consoante ‘I’ pela vogal ‘u nas seguintes
palavras: siuva (silva) e iguau (igual) que no trecho estdo em negrito, e também a troca da
vogal ‘o’ pela vogal ‘u, nas palavras anu (ano) e moru (moro). Isso ocorre por que em alguns
casos a pronuncia dessas letras serem semelhantes ou também pode ser o casa das marcas de
nasalizacdo que faz com que os alunos escrevam de acordo com a transcri¢do fonética. Sobre
isso Cagliari (2009) ainda afirma que a crianca “[...] escreve um u em vez de o ou vice/versa,
pois, fala [u] e ndo [o] [...]” (1993, p.139). Isso pode ocorre por que € uma caracteristica

comum da lingua coloquial.

4.2.5 Marca 5: Segmentacdo gréafica

Outra marca encontrada foi a juntura (segmentacao gréfica), este fendmeno trata-
se da estrutura graficas das palavras. O mesmo ocorre sempre que acontece a juncao de duas
palavras, ou também pode juntar ou separar silabas de uma unica palavra. Acontece na
maioria das vezes com a ultima letra de uma juntando com a segunda da seguinte silaba. De
acordo com os estudos de Cagliari (2009, p.101) o mesmo assegura que “a relacdo entre as
letras e os sons da fala e sempre muito complicado pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da
fala é porque e possivel ler o que estd escrito de diversas maneiras.” Ou seja, devemos
considerar também como os falantes reproduzem as palavras, porque vai depender de como

ele executa os sons ditos em determinadas alturas e os critérios usados pelo mesmo, no caso a
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forma de como ele pronuncia as palavras. Assim, logo abaixo segue um exemplo de juntura

utilizado em um das producdes escrita dos alunos.

A7
[...] As professoras sdo muito legal e poriso que eu gosto delas elas sdo muito

especiais.

Koch e Elias (2012) asseveram que a segmentacao grafica € comum nos textos de
criangas e que ocorrem com base nos vocédbulos, ou seja, aquilo que a crianca aprende como
um todo. Sendo assim, quando o aluno A7 usou em sua produgdo a palavra ‘poriso’ tendo
efetuar a segmentacdo grafica adequada acabou caindo no oposto emendando a palavra
conforme a maneira de como 0 mesmo pronunciou. Desta forma ndo podemos considera a
palavra ‘poriso’ como um erro e sim concebemos, como uma marca de oralidade, j4 que o
aluno na fala ndo sabe fazer essa distin¢ao, entdo quando o mesmo vai fazer a escrita ele partir

da lingua falada e ndo da escrita. Sobre isso Cagliari ainda exemplifica que:

Uma crianga que escreve disi ndo estd cometendo um erro de distragdo, mas
transportando para o dominio da escrita algo que reflete sua percep¢ao da fala. Isto é,
a crianga escreveu a palavra ndo segundo sua forma ortografica, mas segundo o modo
como ela pronuncia. Em outras palavras, fez uma transcri¢ao fonética.(1993, p.31).

Deste modo a crianca quando escreve ‘disi’ ao invés de desse ela ndo estd
cometendo um erro, mas sim trazendo marcas da fala pra escrita, porque a crianca buscou
escrever a palavras de acordo com a sua pronuncia e ndo pela forma ortografica. Fazendo
assim apenas uma transcri¢do fonética. E neste momento que o professor deve propiciar aos
alunos métodos e estratégias eficazes que posso conduzi-lo a uma melhor aprendizagem.

Importa ressaltar, que essas marcas tém que ser eliminadas aos poucos, isso cabe
ao professor intervir no periodo de aquisi¢do da escrita, trabalhando gradativamente e levar o
aluno a perceber que o texto falado se difere do escrito.

Portanto, as marcas de oralidade mais recorrentes nos textos escritos pelos alunos
foram repeti¢des de palavras muito préximas, os marcadores conversacionais tipicos da fala e,
principalmente, a escrita proxima da transcricdo fonética, a questdo referencial e a

segmentacgdo grafica. Deste modo, fica claro, que os alunos ainda nao assimilaram a diferenca
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entre uma situacdo e outra, cabendo ao professor conscientizar e desenvolver atividades que

facilite o reconhecimento das caracteristicas da escrita e da fala.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que este estudo buscou trazer inicialmente um debate sobre a
oralidade e a escrita no ensino de Lingua Portuguesa. Pois, sabemos que durante muito tempo
o ensino da mesma vem sendo pautado no ensino de regras e frases soltas, assim fala Antunes
(2003). Para tanto, apresentamos aqui como material de andlises as autobiografias dos alunos
do 7° ano A, do Ensino Fundamental, da Escola Cdnego Nestor de Carvalho Cunha,
localizada na cidade de Sao Bernardo-MA. As producdes de analises foram adquiridas por
meio do projeto “O género autobiografia: ferramenta pedagdgica para o ensino de leitura e
escrita na escola em forma de sequéncia didatica.” O qual faz parte do PIBID/ Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, do curso de Licenciatura em Linguagens e
Cddigos, Campus Sdo Bernardo.

Esta pesquisa surge a partir dos seguintes direcionamentos primeiramente
procuramos verificar se hd marcas de oralidade nos textos autobiograficos dos alunos? Quais
as principais marcas de oralidade presentes nos textos de Lingua portuguesa? E porque estas
marcas ocorrem nos textos dos alunos do 7° ano A.

Ap6s as andlises de dados norteados pelos estudos de Koch, Elias (2012);
Marcuschi (2008); Cagliari (1993) entre outros. Podemos constatar que Sim, ha marcas de
oralidade nos textos dos alunos e as principais marcas de oralidade presentes nos textos
autobiogréficos dos alunos do 7° ano A, foram o uso da referéncia a algo que esta fora do
texto; repetir palavras; usos de organizadores textuais continuadores tipicos da fala;
justaposi¢ao de enunciados; a troca da consoante L pela vogal U e a segmentacdo gréfica.

Também constatamos que isso vem ocorrendo pela falta de leitura que os alunos
ndo realizam constantemente, pois como sabemos quem tem o habito de ler diariamente tem
mais possibilidades de produzir textos de diferentes géneros. Pois, como afirma Martins
(1991 apud Porto 2009, p.25) “a leitura € uma experiéncia individual sem demarcagdes de
limites [...]”. ndo vai depender de demarcacdes de sinais, mas sim do contexto ligado e da
experiéncia de vida de cada leitor, pois € a partir disso que o mesmo vai poder relacionar o
seus conhecimentos prévios com os dos textos lidos. E assim construir seu préprio sentido
diante do texto. Em conformidade com os estudos de Cagliari (2009, p. 88) entende-se que
qualquer escrita pode-se alcancar a leitura. Pois “a leitura ¢ uma interpretacido da escrita que
consiste em traduzir os simbolos em fala”. Ou seja, quem ler implica na criacdo de novos
conhecimentos entrelacados nas informacdes ja existentes, estabelecendo uma relagdo direta

entre o Seu acervo pessoal.
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Assim, finaliza-se este trabalho esperamos que com esta pesquisa em torno da
oralidade e escrita, possamos ter contribuido de forma significativa sobre o processo de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. J4 que como vimos a oralidade ndo tem o

mesmo espago e valoriza¢do dentro da escola como a escrita tem.
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Apéndices A

Universidade Federal do Maranhao — UFMA
Campus Sao Bernardo-MA

Curso de Licenciatura em Linguagens e C6digos

Questionario para realizaciao do Trabalho de Conclusao de Curso

COM BASE NAS SUAS EXPERIENCIAS DOCENTES, RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO, PARA
SUBSIDIAREM MINHA PESQUISA DE CONCLUSAO DE CURSO. (Agradeco: Francimaria Silva)

PERFIL DOS SUJEITOS

NOME:

SEXO: ( ) Feminino ( ) Masculino

GRADUACAO:

ESPECIALIZACAO:

TEMPO DE SERVICO:

ANOS QUE ATUA:

CARGORARIA DE TRABALHO:

1- Vocé participa de algum projeto desenvolvido em sua escola? Qual o projeto e sua

finalidade?

2- Como voceé trabalha a leitura, Escrita, Gramatica e oralidade em sala de aula com seus

alunos? Explique?
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3- Como base em suas experiéncias, trabalhar somente com o livro didatico favorece aos alunos

uma boa aprendizagem, capaz de motiva — |8s a ler e escrever?

4- Que atividade, vocé considera que contribui para a aprendizagem dos alunos? E que

contemple as quatro areas de ensino de lingua portuguesa?

5- Qual a metodologia que vocé trabalha em sala de aula visando aprendizagem dos seus

alunos?
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Apéndices B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE ENSINO
Campus S3o Bernardo-MA

LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS

DIAGNOSE DA ESCOLA

1. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

Nome da instituicdo:

Rede: ( )estadual ( ) municipal Fone:

Endereco:

Municipio: ( )ZonaRural ( x)Zonaurbana

Turnos de funcionamento da instituicdo: ( ) manha ( ) tarde ( ) noite

Quantidade total de turmas:

Niveis educacionais ofertados:

( ) Educacdo Infantil ( ) Ensino Fundamental — Anos iniciais

( ) Ensino Fundamental — Anos Finais ( ) Ensino Médio
Modalidades de ensino ofertadas:

( ) Educagdo de Jovens e Adultos — EJA ( ) Educagdo Profissional

( ) Educacdo Especial ( ) Educac¢do Indigena ( ) Educacdo a Distancia

Quantidade total de:

Alunos matriculados:

Professores:

Funciondrios:
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Nome do (a) diretor(a):

Tempo no cargo: Nesta escola:

Membros do nucleo gestor/funcdes:

Regime de trabalho dos docentes:

N° de professores efetivos da escola:

N° de professores temporarios /contratados:

Situacdo de lotacdo dos professores:

N° de professores lotados apenas:

Nesta escola: em 2 escolas: em 3 escolas: em mais de 3 escolas:

Nivel de Formacao dos professores:

N° de professores com Doutorado: N° de professores com Mestrado:

N° de professores com Graduagdo/Licenciatura Plena:

N° de professores com Graduagdo/Licenciatura em Regime Especial:

N° de professores com Graduag&o/Bacharelado:

N° de professores com Formacao de Nivel Médio:

Numero total de funcionarios:

Ne¢ de efetivos: N¢ de Contratados/ Terceirizados:

Especificar as func¢des existentes na escola:

Qual os dois ultimos IDEB da Escola no/na:

ANO a) 42 série/52 ano: b) 82 série/92 ano: c)32ano do E.M.
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ANO a) 42 série/52 ano: b) 82 série/92 ano: c)32ano do E.M.

1. A escola ja possui seu Projeto Politico Pedagdgico? Ha quanto tempo? Ja foi atualizado? Houve a
participacdo de toda a escola e a comunidade na sua construgdo/reformulagédo?

2. A escola vem desenvolvendo projeto quanto a formagdo continuada dos professores? De que
forma e com que regularidade?

3. A escola fornece matérias necessarias para a capacitacdo dos professores? Quais os matérias
disponibilizados ?

4. A escola disponibiliza alguns recursos para auxiliar os professores em sala de aula? E qual sdo
eles?

5. Qual o ano de fundagao desta instituicdo? a escola contem quantas salas de aulas em
funcionamento?

6. Quantos professores de portugués a escola possui? E quais sdo eles?




7. E qual o nivel de Formacado desses professores?
( ) Graduacdo/Licenciatura Plena

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Bacharelado
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