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RESUMO

Este trabalho traz um breve estudo sobre a Educagéo do Campo com foco nas Classes
Multisseriadas, haja vista essa modalidade de ensino existir no sistema educacional, a
qual é predominante na zona rural de Codé-MA. A pesquisa apresenta inicialmente um
breve histérico sobre a Educacdo do Campo e o surgimento das Classes Multisseriadas.
Os instrumentos metodologicos utilizados durante a pesquisa de campo foram a
observagdo das aulas e aplicagdo de questionarios. A observagdo em sala de aula
ocorreu no ano de 2015, e teve como finalidade observar o comportamento dos alunos,
conhecer o ambiente em que estudam e analisar como os professores ministram suas
aulas. Os questionarios foram aplicados junto a professores, alunos, pais e secretarios
de Educacédo do Campo de escolas municipais de dois polos localizados na zona rural
do municipio no ano de 2015. A fundamentagéao tedrica sustenta-se principalmente em
Caldart (2008), Hage (2006) e Coutinho (2009). Os resultados da pesquisa mostraram
que ha muitos desafios a serem enfrentados pela comunidade escolar no campo das
Classes Multisseriadas, pois s&o poucos o0s incentivos voltados para garantir uma melhor

qualidade de ensino.

Palavras-chave: Educacao do Campo, Classes Multisseriadas, Ensino.



ABSTRACT

This work presents a brief study about Field Education focusing on the Multisseries
Classes, since this modality of education exists in the educational system, which is
predominant in the rural area of Codd-MA. The research initially presents a brief history
about the Field Education and the emergence of the Multisseries Classes. The
methodological tools used during field research were the observation of classes and the
application of questionnaires. The observation in the classroom occurred in the year 2015,
and had as purpose to observe the behavior of the students, to know the environment in
which they study and to analyze how the teachers teach their classes. The questionnaires
were applied to teachers, students, parents and secretaries of Field Education of
municipal schools of two poles located in the rural area of the municipality in the year
2015. The theoretical basis is based mainly on Caldart (2008), Hage (2006) ) and
Coutinho (2009). The results of the research showed that there are many challenges to
be faced by the school community in the field of Multisseries, because there are few

incentives to ensure a better quality of teaching.

Keywords: Field Education, Multiseriate Classes, Teaching.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa sobre as Escolas com Classes Multisseriadas tem como objetivo fazer
uma reflexdo sobre como é vista essa modalidade de ensino e como a mesma funciona.
O problema que direcionou este trabalho foi saber o que sao essas escolas com classes
multisseriadas, qual sua histéria e como funcionam essas classes, pois muito embora
estejam no anonimato garantem educagao para as populacdes do campo.

Muitos ndao conhecem essa modalidade de ensino, porém, essas escolas sédo
predominantes da zona rural, uma realidade que na maioria das vezes torna-se
esquecida e dificil de aceitar, assim, este trabalho vem evidenciar a relevancia que
envolve o tema Educagdo do Campo — Escolas com Classes Multisseriadas, apesar
dessas instituicbes ainda serem alvo de exclusdo, nota-se que tem crescido o
reconhecimento da identidade do campo, o que se faz necessaria uma compreensao da
luta por educacédo nas comunidades rurais.

O desejo de realizar essa pesquisa originou-se a partir da participagdo em um
curso de formacao em Educacao do Campo, organizado pelo Programa Escola da Terra
na Universidade Federal do Maranh&o-UFMA campus de Bacabal no ano de 2014, o
curso, discutia sobre a luta do povo do campo por uma educagcao melhor para os sujeitos
do campo, com isso, foi-se aprimorando o desejo de saber o que era essa educacao, o
que eram escolas multisseriadas.

A pesquisa buscou mostrar um breve historico sobre a Educagdo do Campo no
Brasil, Maranhao e Codd, visando apresentar o estudo como reflexo de um contexto mais
geral sobre educacao do campo e Escolas com Classes Multisseriadas, o que sdo essas
escolas, como funcionam.

A pesquisa empirica teve como foco cinco escolas da rede municipal de Codo,
sendo elas E. M. Nossa Senhora das Dores, E. M. de Sabiazal (ambas no Polo
Montividéu), E. M. Nossa Senhora Santana, E. M. Sao José de Pinho, E. M. Nossa
Senhora de Guadalupe (ambas no Polo Santana Velha) essas instituicbes atendem
criangas da Educacao Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, assim como
a maioria das Escolas Multisseriadas do Municipio de Codé. As turmas pesquisadas
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atendem alunos da Educacéo Infantil ao 5° Ano, sendo que algumas atendem Educacgao
Infantil ao 3° Ano e outras 3° ao 52 Ano, em todas as cinco escolas aqui pesquisadas, ha

apenas um professor responsavel por turmas diferentes em uma unica sala.
TABELA 1 Escolas Pesquisadas na Zona Rural de Codé

N¢ Polo Escolas Povoado Km | Observacao Séries N® de
Professores
E. M. Nossa Alto Sio
01 Montivideu | Senhora das José 09 Alvenaria 32 ao 52 Ano
Dores
o E.M. de . . Ed. Infantil e
02 | Montivideu Sabiazal Sabiazal 05 Alvenaria 50 5 30 Ano
E.M. Nossa
03 \S/:Ir;;[:na Senhora gﬁlobro da 17 Taipa 2% a0 4° Ano 01
Santana y
Santana E.M. Sdo José | Séo José . 0 o
04 Velha de Pinho de Pinho 17 Alvenaria 32 ao 5° Ano
E.M. Nossa 0 0
05 \S/:m:na Senhora de I(.)z;{goa da |47 | Avenaria 2°a0 4% Ano
Guadalupe y

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados em campo (2015)

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram questionarios: aplicados
aos alunos, professores, pais de alunos e secretarios de educacao do campo, além da
observacdo em sala de aula, tudo isso proporcionou um melhor embasamento para a
pesquisa, dados que foram analisados a partir de uma teoria acumulada com a leitura de
livros, monografias, artigos, dissertagdes que tratavam do tema aqui abordado.

A estrutura de organizacao do estudo apresenta-se com Introdugéo, trés capitulos
Consideracoes Finais e anexos. No referencial teérico foi utilizado materiais que falam
sobre o tema aqui abordado os quais fundamentam a pesquisa e serdao apresentados a
sequir.

O capitulo | é relatado um breve histérico da Educagédo do Campo (Brasil —
Maranhao — Codd), este foi subdividido em quatro tépicos. Para o primeiro topico, “O
surgimento da Educacdo do Campo do Brasil”, tratou-se sobre a realidade do campo,
mais especificamente a educacdo, mostrando como essa educacado evoluiu a um
patamar antes impensado. Nesse sentido, traz um breve histérico sobre a vida
camponesa, as lutas e conflitos por terras e a educagéo como direito para os povos do

campo.
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O segundo tépico, “Como a Educagéao do Campo passa a ser Politica de Estado?”,
este traz uma reflexdo de Politica Publica para a Educacao do Campo. O terceiro topico,
“A necessidade de repensar a Educagéo do Campo no Maranh&o”, retrata a Educagéo
do Campo no Maranhao como uma necessidade de repensar essa educacao, haja vista
o predominio de caracteristicas rurais nesse estado. O ultimo tépico, “Caracteristicas da
Educagao do Campo em Codd”, este traz dados sobre a Educag¢ao do Campo em Codd,
como numero de escolas da zona rural, 0 numero de alunos, professores e turmas, além
da situagao dessas escolas.

No capitulo I, sdo descritos aspectos que contribuiram para andlise da construcao
das Classes Multisseriadas, tais como o surgimento dessa modalidade de ensino, as
politicas publicas para essas escolas, as classes multisseriadas em si e o Programa
Escola Ativa.

O capitulo Il é apresentado a realidade das Escolas do Campo nas escolas
escolhidas EM Nossa Senhora das Dores, EM de Sabiazal (ambas no Polo Montividéu),
EM Nossa Senhora Santana, EM S&o José de Pinho, EM Nossa Senhora de Guadalupe
(ambas no Polo Santana Velha) como objeto de estudo, a analise dos dados obtidos a
partir dos questionarios aplicados. Esse capitulo esta assim dividido: inicialmente foi
apresentado o publico alvo das Escolas com Classes Multisseriadas, qual o nivel de
conhecimento desses alunos em relagao a escrita, leitura e interpretagao de texto, assim
como a proposta pedagdgica das Classes Multisseriadas, os conteudos trabalhados, a
metodologia de ensino que € aplicada, a avaliagdo de aprendizagem, e por fim, foi
apresentado a analise de dados, nesse sentido, a opinido dos professores, secretarios
de Educacao do Campo, alunos e pais sobre as Escolas com Classes Multisseriadas.

Nas considerac¢des Finais sdo apresentados os resultados e reflexbes acerca do
que foi pesquisado — Escolas com Classes Multisseriadas, dando visibilidade aos
desafios enfrentados pelos professores e alunos dessa modalidade de ensino, mas
também como as multisséries podem contribuir positivamente para a formacédo dos
sujeitos do campo. Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de mais politicas publicas
especificamente destinadas a melhoria na qualidade do ensino no que tange as
especificidades das Classes Multisseriadas. Nos anexos, sdo apresentados o termo de
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consentimento da entrevista, assim como o0s questionarios aplicados aos professores,
alunos, pais e secretarios de educag¢ao do campo.

A principal contribuicdo deste trabalho foi mostrar que a Educagdo do Campo —
Escolas Multisseriadas, €, por vezes, a Unica oportunidade para o inicio da formagéo dos
sujeitos do campo, portanto, precisa de mais atencao por parte do poder publico, dos
gestores escolares, dos professores e de pesquisadores, para que possa ser reforcado
a importancia dessa modalidade de ensino para os povos do campo, haja vista nao
haverem muitos trabalhos académicos que abordem esse tema.

Assim, as percepcoes iniciais que tenho sobre esse tema refletem o fato de haver
poucas fontes que abordem a Educacao do Campo como um limite pela falta de pesquisa
e valorizacdo dessa modalidade de ensino, assim, é de grande importancia estudar a
realidade da educagéo do campo verificando como ela tem sido ofertada e se esta sendo
aplicada de acordo com a lei. O campo, em seu contexto educacional requer atendimento

especifico para os sujeitos que moram ali e que precisam ser respeitados.

2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO (BRASIL - MARANHAO -
CODO)
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2.1. O SURGIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O campo, sempre foi visto como um lugar de atraso, sem expectativas, uma
realidade que deveria superar todas as dificuldades e que sofreu um processo de
excluséo social, politico, econdmico e cultural que influenciaram bastante a sociedade, e
que na verdade, ainda hoje influenciam, pois 0 que prevalece, € uma visao elitista que
nao atende as necessidades do homem do campo.

Este homem do campo quando luta por seus direitos, reconstréi sua identidade
com a terra e com 0 meio em que vive, pois ha uma grande diferenca do que é vivido no
campo e do que é vivido na cidade, assim,

[...] o lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto €, de
experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagao
das herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro. (Referéncias para uma

politica nacional de Educacdo do Campo — Caderno de Subsidios, 2004, p.36
apud SANTOS, 2001, p.114).

Em se tratando da Educacdo do Campo, percebe-se que essa educacao busca
uma formacao digna para 0s sujeitos que moram no campo, que seja igualmente social
e que busque os interesses desses sujeitos do campo.

A necessidade de uma Educacédo do Campo, nao quer dizer que o sujeito deva
permanecer para sempre no campo, mas 0 que se busca € ter os mesmos direitos dos
que vivem no meio urbano, como acesso a educacao e nesse caso uma educacao que
respeite a cultura do lugar, seus conhecimentos e que traga beneficios para os sujeitos
que moram ali.

Segundo Caldart (2008), a Educacédo do Campo nasce como critica a realidade da
educacao brasileira, visto que aquela educacao nao é tratada de acordo com 0 modo de
vida do homem do campo, assim, geram consequéncias que afetam tanto a realidade
educacional como todo o pais.

E uma concepcao de educagdo que “nasceu como critica a realidade da
educagao brasileira, particularmente a situagdo educacional do povo brasileiro
que trabalha e vive no e do campo. Esta critica nunca foi a educagéo em si,
mesmo porque seu objeto é a realidade dos trabalhadores do campo, o que
necessariamente a remete ao trabalho e ao embate entre projetos de campo que
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tém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto de pais” (Cadernos
Didaticos sobre Educacéao do Campo, 2010, p. 15 apud CALDART, 2008a, p.4).

A Educacgao do Campo foi construida num processo histérico de longo prazo, essa
construgdo veio organizada com base em relacbes sociais, econémicas, politicas e
culturais de uma sociedade que se confronta com a organizacdo atual, a qual ndo se
encaixava nas perspectivas especificas para uma Educagéo do Campo.

A educacao € um processo histérico que busca compreender o crescimento das
relacdes sociais, dessa forma, contribui para uma construcdo social, através do
conhecimento, valores e comportamentos adquiridos ao longo do tempo.

Nesse sentido, a educacgéao se torna algo imprescindivel para qualquer sociedade,
pois € através dela que os individuos adquirem conhecimento de geracbes passadas e
transmite para as geracgdes futuras.

A necessidade de uma educacao de qualidade para a humanidade € uma forma
de eliminar a desigualdade social, embora o acesso de todos a escolarizagdo fique
apenas no papel. Ora, o conhecimento ndo é oferecido para todos, o povo trabalhador
geralmente fica a mercé da classe dominante, a qual é sempre favorecida. Isso acontece
porque a classe dominante é a dona dos meios de producao, o que da a ela um "direito"
de impor seu padréo.

Embora as classes dominantes detenham o poder na sociedade, nao significa que
os dominados nao reajam. Diante disso, surgem os conflitos e lutas sociais que buscam
seu espaco na sociedade procurando igualdade e direitos reservados a todos.

As escolas para os trabalhadores do campo e até mesmo da cidade, sempre foram
discriminadas, comecando pela estrutura fisica, a formacdo de professores, o
conhecimento negado, enfim, tudo o que contribui para uma formacao livre e universal
sempre foi e se observarmos, ainda é negada pela classe elitista.

Diante disso, as reivindicacbes tiveram um crescimento significativo o qual
favoreceu as classes trabalhadoras como os sindicatos e os movimentos sociais do
campo, lutas organizadas que buscam melhores condi¢des para uma educagao de
qualidade oferecida a esses trabalhadores, exigindo politicas publicas adequadas de

acordo com o que esta na lei.
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Partindo dessas desigualdades, comeca entdao a luta por uma educacéo
apropriada e justa para os homens e mulheres do campo. A histéria da Educacéao do
Campo alcancga seu auge, a partir dos anos 90, quando movimentos sociais do campo,
tais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra—MST, o qual foi o principal
articulador pela luta dessa educacdo, a Associacdo em Areas de Assentamentos no
Estado do Maranhdo — ASSEMA, a Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura — CONTAG, Quilombolas, Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB,
Indigenas, Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, Movimento das Mulheres
Camponesas — MMC, se levantaram para lutar por seus direitos sociais. Essa histéria
comegca através de lutas por terras.

A luta pela posse de terras e seus territorios é histérica no Brasil. Depois do fim da
escravidao e a chegada dos imigrantes, os camponeses foram constituindo um tipo de
agricultura que é formada por pequenos agricultores que tinham uma producao
diversificada, a qual produziam para a prépria subsisténcia e também para o mercado
interno, essa producao era feita com a méo de obra da propria familia.

Porém, existiam dois modelos de agricultura, as quais se resumiam em
latifundiarios (donos de propriedades capitalistas com grandes extensdes de terras, 0s
quais utilizavam as terras para negociacao e exploracao) e os camponeses (sujeitos que
trabalham no campo, ligados a agricultura familiar camponesa em contraposicao as
relacdes capitalistas de producao), com isso, nasceram os conflitos por terras. Esses
conflitos se deram em virtude de disputas pela propriedade da terra e contra a exploragéao
do trabalho sofrida pelos camponeses.

Geralmente quem detinha de propriedades de terras, era uma pequena parcela
social privilegiada, ou seja, a elite, a qual detinha/constituia em seu poder os

camponeses.

Os camponeses no Brasil, desde o seu surgimento no periodo colonial, sempre
estiveram direta ou indiretamente subordinados a fracbes das classes
dominantes no campo, seja do capital mercantil dos sesmeiros seja do capital
agrario das empresas capitalistas na economia contemporanea. “O subalterno
nao € uma condigdo, figura que o desenvolvimento capitalista supostamente
extinguiria com o correr do tempo. Estamos diante de um processo que se
atualiza e subalterniza grupos crescentes, nos paises pobres, nas regides pobres
dos paises ricos, mas também nos espacos ricos dos paises pobres” [...] (Luta
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pela terra, criminalizagdo dos movimentos sociais (Do Campo) e Educacao, 2012,
p.3 apud CARVALHO, 2011, p.01).

Diante dos conflitos e lutas por terras, ocorre uma resisténcia dos camponeses,
dentre elas a luta dos Movimentos Sociais de Trabalhadores Sem Terra pela Reforma

Agréria, o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), que nesse sentido:

E um movimento social de luta pela reforma agraria em nosso pais. Seu eixo
central de atuacao é, pois, a luta pela terra e por condigbes efetivas de trabalho
nos assentamentos que dela ja sao frutos. Em torno desse eixo vao se
configurando novas e cada vez mais diversas dimensdes de trabalho, a partir de
demandas do processo global de luta pela reforma agraria e pelas
transformagdes sociais necessarias a construgao de uma vida mais digna para o
conjunto da populagdo brasileira, no campo e na cidade. (Didlogos sobre a
questdo da Reforma Agraria e as Politicas de Educacao do Campo, 2009, p. 52
apud CALDART e KOLLING, 1997, p. 223)

Nesse sentido, o MST luta também pela educacdao do campo, visto que os
trabalhadores ndao queriam apenas terras onde pudessem morar e trabalhar, queriam
também educacdo, uma educagéao voltada para o seu contexto historico, para formacao
de homens e mulheres do campo, trazendo assim, um reconhecimento de que a
conquista de terras, educacao e outros direitos sociais ndo acontecem sem conhecimento
e organizagao.

A Educacao do Campo se identifica por uma luta na qual todos tém direito a
educacao o que desencadeia reivindicagdes por politicas publicas que garantam esse
direito e que sejam no e do campo, conforme Caldart (2002).

Esses termos nasceram dentro dos Movimentos dos Trabalhadores Sem-Terra —
MST, os quais na compreensao de Caldart (2002) significam, “No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde
seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”.

Os movimentos sociais junto com outras organiza¢des constroem de forma pratica
e tedrica um tipo de educacao, a qual se chama Educacédo do Campo, essa educacao
nao nasceu do nada, ela veio da necessidade de superar a precariedade e ineficacia da
educacao formal. Torna-se diferenciada, pois trabalha especificamente para a realidade

do homem do campo. Nesse sentido, acontece o | Encontro dos Educadores e
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Educadoras da Reforma Agraria — | ENERA, o qual foi realizado em 1997, em Luziéania —
Goiéas, esse encontro foi de grande importancia, pois reuniu outros movimentos sociais
como, Associacdo em Areas de Assentamentos no Estado do Maranhdo — ASSEMA e a
Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG, o que contribuiu
para um reconhecimento dos sujeitos do campo que lutam por seus direitos.

Ao se fazerem reconhecer como sujeitos capazes de interlocu¢do publica, a
presenca desses atores coletivos na cena politica teve o efeito de desestabilizar
ou mesmo subverter hierarquias simbdlicas que os fixavam em lugares
subalternizados por entre uma trama densa de discriminacdes e exclusdes, ao
impor critérios igualitarios de reconhecimento e principios democraticos de
legitimidade. (Dialogos sobre a questdo da Reforma Agraria e as Politicas de
Educacao do Campo, 2009, p. 77 apud Paolli e Telles, 2000, p. 106).

Este encontro ja apontava o tipo de educacdo que os trabalhadores do campo
comecgavam a esbocgar enquanto uma educacéao voltada para o desenvolvimento humano
no ambito das suas potencialidades. Para que isso aconteca, para que os sujeitos do
campo tenham seus direitos conforme a lei delibera, busca-se um desenvolvimento.

Esse desenvolvimento deve centrar-se no ser humano e no bem estar de cada um,
porém, nao é isso que acontece. O que acontece é um descaso com a populacao rural.

Neste sentido, Pinheiro (2011) afirma que,

[...]a educacdo do campo tem se caracterizado como um espaco de precariedade
por descasos, especialmente pela auséncia de politicas publicas para as
populagées que la residem. Essa situagdo tem repercutido nesta realidade social,
na auséncia de estradas apropriadas para escoamento da produgao; na falta de
atendimento adequado a saude; na falta de assisténcia técnica; no ndo acesso a
educacao basica e superior de qualidade, entre outros...].

Partindo desse pressuposto, a luta de classes pensa um desenvolvimento
diferente, no qual é preciso um outro tipo de organizagcdo econdémica e outra forma de
relacdo de producgdo, na qual ndo tenha exploracao de trabalho.

Nessa linha de pensamento, existe a possibilidade de que os trabalhadores podem
trazer transformacdes para a sociedade, por meio de suas organizacdes e lutas coletivas
contra o capital, dai parte a busca pela insercdo da escola para toda a sociedade.

Para os homens do campo, os quais estdo organizados em Movimentos Sociais,
o desenvolvimento do campo, compreende que a economia e a tecnologia devem estar
de acordo com as necessidades humanas e ndo somente do capital.



24

No Brasil, a educagdo do homem do campo chamada de Educacao Rural sempre
foi vista como um lugar inferior, atrasado e sem importancia, nesse sentido, as pessoas
que vivem no campo s&o tratadas de forma negativa.

As raizes histéricas da educagao do campo no Brasil foram marcadas por uma
educacao ligada as politicas colonizadoras a qual favorecia o capitalismo. No Brasil
coldnia, a exploragdo durou mais de 300 anos, sendo assim, o sistema educacional nao
era considerado uma prioridade.

Os sujeitos que trabalhavam em atividades agricolas viviam em situagbes de
desvantagens, pois ndo se considera necessario saber ler e escrever para trabalhar na
terra. Contudo, a partir de 1930 a educacao de modo geral comecou a chamar a atencao,
com a urbanizagdo e industrializagdo do pais, esses processos foram vistos pelos
camponeses como um fator que pudesse trazer uma mudanga social, porém essa
mudanca nao ocorreu, pois a educacao para os povos do campo permaneceu sendo
renegada.

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacao escolar, merecendo
especial destaque a abrangéncia do tratamento dado ao tema a partir de 1934.
Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educacgéao rural nao foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educagao do campo e, do outro, 0s resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho
escravo (Do direito a Educacdo do Campo: A luta continua!. 2009, p. 4 apud
BRASIL, MINISTERIO DA EDUCAGAO, p.7, 2002)

No periodo da Ditadura Militar (1964-1985), houve muitas campanhas de
alfabetizacao no Brasil, seu principal objetivo era tornar o pais uma poténcia de cenario
internacional. No entanto, o resultado foram homens e mulheres a mercé do latifundio e
da pobreza.

Chega-se entdo aos anos 1990 com um déficit histérico na educagéo,
principalmente no que diz respeito a educagao do campo. A partir dai os movimentos se
unem e passam a lutar por uma valorizagdo da educacéo do campo, diante disso, o MST
se destaca, pois este jA vem com experiéncia em relacdo a educacdo em areas de
assentamento e de reforma agraéria.

Diante disso, surge o que se chama hoje de Educacao do Campo, uma educacao

voltada aos homens e mulheres do campo, a qual também é formada pelos mesmos
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sujeitos que vivem ali. A educacdo do Campo busca garantir o vinculo do homem do
campo com a sua cultura, pois essa, produz relagcdes de trabalho como uma produgao
cultural e material do sujeito a qual é resultado de lutas desses trabalhadores. A
Educacdo do Campo nasceu dentro dos movimentos sociais ligados aos homens do
campo, 0s quais apresentam novas propostas para uma educacgao digna e de qualidade
para o homem do campo.

Nasceu vinculada aos trabalhadores pobres do campo, aos trabalhadores sem-
terra, sem trabalho, dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra o “estado de
coisas”, para, aos poucos, buscar ampliar o olhar para o conjunto dos
trabalhadores do campo (Cadernos Didaticos sobre Educacao do Campo, 2010,
p. 50 apud CALDART, 2008b).

A compreensao sobre o campo e seus sujeitos, se da a partir de uma reflexao
sobre a educacado. O resultado disso fica evidente quando observamos o que o0s
Movimentos Sociais tém conquistado com essa luta, pois a Educacdo do Campo busca
relacionar educacéao e desenvolvimento do campo.

A Educacgao do Campo vem de um processo de resisténcia e luta de trabalhadores
que vivem e trabalham no e do campo, os quais buscam também o direito a educacao,
propondo assim o0 acesso a uma escola que construa a sua histéria a qual é feita pelos
sujeitos que vivem e trabalham nesse espaco.

Embora ja venha sendo debatida por movimentos sociais tais como o MST ha
algum tempo, a Educacédo do Campo ainda € um processo em construcao projetada pela
classe trabalhadora do campo. A populag¢édo que vive no campo, sempre foi marcada por
exclusbes e desigualdades, sendo tratada como parte atrasada e sem lugar na
modernidade. Embora haja essa exclusédo por parte da classe dominante, a populacao
do campo nao aceita ser marginalizada e excluida, num pais que se diz democratico,
onde todos tém seu lugar social, com o0 homem do campo ndo pode ser diferente, esse,
passa a lutar por seus direitos, o que inclui também a educacéo que é direito de todos.

Toda essa discussédo foi materializada na | Conferéncia Nacional “Por Uma
Educacgédo Basica do Campo”’, que aconteceu em Luziania, Goias, de 27 a 31 de julho

1 Com o objetivo de mobilizar os povos do campo para a construgdo de politicas publicas na area da
educacao e contribuir na reflexdo politico-pedagogica de uma educagao basica do campo, partindo de
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de 1998. Seu objetivo principal era apoiar a luta dos movimentos sociais e educadores
do campo, tratando da educacao oferecida ao homem do campo, para que essa fosse
vinculada na politica do pais.

Nesse sentido, Vendramini (2007) complementa dizendo que,

A primeira conferéncia nacional, “Por uma Educacdo Basica do Campo”,
realizada em 1998 e organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO [..]
inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobiliza¢do popular: Educacao
do Campo e nao mais educagao rural ou educagao para o meio rural, ao reafirmar
a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo
préprio para os sujeitos que vivem e trabalham no campo. (p. 123).

A educacao é direito de todos e dever do Estado, porém, a educacéo oferecida
aos sujeitos do campo nao condiz com essa teoria. A educacéo voltada aos homens do
campo deve ser de qualidade, que busque valorizar sua cultura e desenvolvam um
processo de formacao voltada para a realidade dos que vivem no campo.

De acordo com a LDBEN 9.394/96, Artigo 28, os povos do campo tém a sua
histéria modificada, o que fica subtendido que o homem do campo néo € apenas mais
um sujeito neutro, indiferente, mas agora ele se torna um sujeito que busca seus direitos

através de agdes, as quais sdo determinadas por meio dos movimentos sociais.

Na oferta de educacdo basica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - contelddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizaga@o escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, Lei n® 9.394, de 2 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, 1996).

Vé-se, assim, que a Lei deixa claro que a educagéao do campo precisa atender as
peculiaridades dos sujeitos que ali vivem, produzem e constroem as suas histérias de
vida. Portanto ndo é qualquer curriculo, metodologia, organizacdo que atende as
necessidades do homem do campo.

praticas ja existentes, projetando novas possibilidades. (Educacdo no meio rural: um estudo sobre as salas
multisseriadas, 2009, p. 72 apud Ramalho, 2008, p. 46)
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A Educacgéao do Campo é voltada para os camponeses, quilombolas, os diversos
sujeitos vinculados a vida e ao trabalho do campo. Embora a discussédo aqui seja sobre
a Educacao do Campo, isso nao quer dizer que somente ela é o centro das atengdes, 0
que se quer, é alertar sobre a problematica que envolve essa educagéo, pois o que o
movimento em defesa da Educagéo do Campo visa sao escolas do campo e nao somente
escolas no campo, ou seja, a Educagdo do campo com qualidade e capacidade de
potencializar agbes e projetos que melhorem a vida no campo.

As lutas e organizagbes dos homens do campo buscam a inser¢cao da escola em
seu meio, mas ndao uma educacao/escola qualquer, e sim uma educacao que busque
uma formagao humana. A educacao tem um papel muito importante nesse processo, pois
€ através dela que se forma sujeitos criticos e capazes de lutar e construir o
desenvolvimento, esse desenvolvimento vai além de ensino e aprendizagem, ele traz a
capacidade do sujeito de pensar o espago em que vive através de suas experiéncias, 0
que o faz valorizar ainda mais a escola/educag¢ao do campo.

A educacédo para o homem do campo, também chamada de Educacédo Rural,
sempre foi vista como uma educagao em que seria suficiente apenas uma alfabetizagéo
funcional, que visava somente o0 bem estar da elite, ou seja, 0 homem do campo estudava
apenas o basico, somente para reproduzir as primeiras letras. Diante disso, movimentos
em prol da Educacdo do Campo, buscam defender e modificar essa realidade, “[...] a
posicao defendida por essa populagédo € a de que é preciso modificar o atual quadro
problemético das escolas do campo e garantir o direito de todos os trabalhadores do
campo a educacao publica de qualidade” (Cadernos Didaticos sobre Educacédo do
Campo, 2010, p. 52 apud CALDART, 2008b).

Diante da probleméatica de democratizar o acesso a educacao para as populagdes
do campo € que surge a proposta de Escolas Multisseriadas, as quais geram
desconfianca quanto a qualidade do ensino, pois as Escolas Multisseriadas s&o tratadas
na grande maioria como exemplos de fracasso escolar, porém, elas devem ser pensadas
como politica publica, de enfrentamento a falata de educagéo no campo. Essas escolas
fazem parte da educacéo, por isso merecem atencgao.

2.2. CoMmO A EDUCACAO DO CAMPO PASSA A SER POLITICA DE ESTADO?
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Segundo Dorneles (1990), Politicas Publicas, sdo conjuntos de acdes resultantes
do processo de institucionalizagdo de demandas coletivas, constituido pela interagéo
estado/sociedade. (Conferéncia Nacional: Por uma Educacédo Basica do Campo, 1998,
p. 31 apud Dorneles, 1990).

Sabe-se que a educacao para os homens e mulheres do campo, é marcada por
falta de politicas publicas, as quais venham garantir um curriculo escolar que garanta as
especificidades inerentes as populagdes que vivem no campo.

Nesse sentido, 0 campo é um ambiente no qual as politicas publicas sao ausentes,
fazendo assim com que haja poucas oportunidades para as pessoas que vivem e
trabalham no campo. O que a Educagao do Campo busca através das politicas publicas
sao acdes capazes de romper com o processo de discriminagao sofrido pelo homem do
campo, que busquem, também, fortalecer a identidade cultural, garantindo um
atendimento diferenciado, porém néo desigual.

Percebe-se que politicas publicas educacionais ndo sao prioridades do Estado
para esses povos que vivem e sobrevivem do e no campo. O que se tem ao longo dos
anos € uma Educacao do Campo vista com pouca utilidade, o que interessa mesmo é
ensinar como mexer em enxada, plantar e colher alimentos, ou seja, a concepcao de
educacao para os homens do campo era apenas a de utilidade e ndo a de conteudo.
Embora saibamos da importancia que o repasse de saberes tradicionais como a lida com
aterra, os animais e 0 ambiente sdo importantes para a manutencgéo da cultura do campo.

Diante disso, nota-se que ha uma visao distorcida em relagao ao rural. Considera-
se que, a cidade é um local de desenvolvimento, e o campo, um lugar de atraso. Esse
fato se da em virtude de que as politicas publicas se mostram precarias para esse publico,
havendo assim, um enorme descaso tanto para a educag¢do do campo quanto para os
trabalhadores que vivem no campo.

Embora diante de muitas dificuldades, a Educacao do Campo, vem ganhando
espaco e conquistando algumas politicas publicas as quais objetivam atender os anseios
desse povo, dentre essas politicas, tém-se o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), As Diretrizes Operacionais para a Escola do Campo,
Cursos de graduacao voltados para a realidade do campo, entre outras. Essas politicas
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foram conquistadas através das lutas dos trabalhadores por uma educacao de qualidade

para o povo do campo.

2.3. A NECESSIDADE DE REPENSAR A EDUCACAO DO CAMPO NO MARANHAO

O estado do Maranhao encontra-se na Regiao Nordeste, possuindo uma area de
3.333,656 Kmz2. Formado por 217 municipios, sendo sua populacdo de 6.574,789
habitantes segundo o censo do IBGE 2010. A populagéo rural do estado representa 37%
do total de sua populacao.

No Maranhao, houve a necessidade de repensar essa educacao, visto que ha um
predominio das caracteristicas do meio rural nesse estado. Por isso, buscou-se uma
mudanca em relagdo a educacao oferecida aos homens e mulheres que vivem no e do
campo.

No Maranhao o homem que vive e trabalha no campo, apesar de ter potencial para
se expandir, continua a mercé do mundo urbano. Sem uma educacéao de qualidade para
todos, ndo ha como ocorrer mudanga para os menos favorecidos. Se pensarmos como
seria essa educacao de qualidade, veriamos que ela busca ser util tanto para fins de
humanizacao quanto a construcdo de uma vida digna.

Como ja foi citado, o que se percebe é que a Educacao do Campo surge a partir
de lutas por direitos a uma educagédo de qualidade que valorize 0 homem do campo.
Partindo desse pressuposto, cabe aqui relatar como se deu essa educagéao no Maranhéo,
visto que esse estado também sofre com desigualdades sociais e procura por uma
mudancga nesse contexto.

Partindo dessa realidade, o MST (Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra), que
€ um dos principais responsaveis por essas lutas no Brasil, busca investir na educacéo,
porém, uma educagdo que valorize seu povo, que contribua também para o
desenvolvimento do campo.

Assim, o desafio para esse movimento seria:

A combinagéo entre uma formagédo ampla, critica, e aberta, e uma formagéo que
ajude concretamente na insercao de estudantes e educadores nos processos de
um novo tipo de desenvolvimento rural, que é exatamente o que a existéncia



30

destes assentamentos projeta (Dialogos sobre a questdo da Reforma Agraria e
as Politicas de Educagao do Campo, 2009, p. 77 apud NETO, 1999, p. 65).

Assim, é criado em 1998, um programa voltado para contribuir para uma mudanca
na realidade da educacédo do campo brasileiro, o Programa Nacional de Educacgao na
Reforma Agraria - PRONERAZ2. Esse programa foi criado apds o “/ Censo da Reforma
Agraria do Brasil”, o Censo, foi feito a partir do trabalho das universidades brasileiras e o
INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), e coordenado pela UnB
(Universidade de Brasilia). Dentre os resultados obtidos pelo Censo, revelou-se um alto
indice de analfabetismo nos assentamentos da Reforma Agraria3.

Nessa perspectiva, e com base no PRONERA, o estado do Maranh&o implanta
seu primeiro projeto de formacao de professores do campo, Projeto de Formacéao de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria no Estado do Maranhdo -
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA.

Esse projeto tem como objetivo trazer uma formagéo para os professores que
atuam em escolas do campo, visto que é neste espaco que ha um indice alarmante em
relacdo ao analfabetismo e também um grave descaso quanto a formacao profissional
desses professores que atuam nessa realidade.

E importante lembrar que, embora haja inimeras tentativas de mudar esse
cenario, ainda ha uma realidade que se distancia dos reais objetivos da educacao do
campo, que busca uma educacao digna, de qualidade, que valorize tanto a formacgao
humana quanto o lado cultural.

Neste caso, vemos também que mesmo com projetos realizados para uma melhor
educacao do campo, ainda se vé situacdes desfavoraveis em relagdo aos profissionais
da educacao que atuam nessa realidade.

Projetos assim, ja transformaram a realidade de muitos professores e alunos,

ainda que essa transformacéao seja minima. Muitos professores mesmo em processo de

20 Pronera é o resultado de um processo de luta constante em prol do reconhecimento da Educacao do
Campo nas areas de assentamento, buscando e exigindo acesso ao direito a Educagéo. (Educagao do
Campo em Breves/PA: Prética Pedagdgica em classe multisseriada, 2013, p. 40 apud TAVARES;
BORGES, 2012, p. 320).

3 Somente no Maranhdo, o | Censo da Reforma Agréria do Brasil apontou um indice em média de 70% em
1998. Em 2001, os dados do IBGE e PNAD revelaram que, nas areas rurais do Brasil, 29,8%da populagao
adulta (15 ou mais anos € analfabeta. (ROCHA, 2007, p. 19 apud BRASIL, 2004a)
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formacao estavam em sala de aula exercendo a profissdo de educador, porém, através
do projeto ja citado, puderam dar continuidade aos estudos.

Vé-se que essa continuidade, € de suma importancia, pois através dela, os sujeitos
gue vivem no campo e se especializam na area docente, tem contribuido tanto para sua
formagéo individual quanto para a formagéao coletiva, assim, melhoram as condigdes de
vida trazendo um enraizamento de sua identidade cultural.

A proposta de uma Educagdo do Campo no Maranh&o, assim como no Brasil,
surge como necessidade de reivindicar a educagado como direito social assim como o0s
demais (saude, lazer, estradas, participacao politica, etc) a qual nao se limita apenas a
conteudos, mas buscam direitos através de lutas que valorizem a identidade do homem

do campo.

2.4. CARACTERISTICAS DA EDUCAGAO DO CAMPO EM CODO

O municipio de Codé esté localizado na mesorregido maranhense, com distancia
de 290 km da capital, S&o Luis. De acordo com o Censo 2010, Codd conta com uma
populacdo de 118.038 habitantes sendo 81.045 habitantes na area urbana e 36.993
habitantes na area rural, sua area territorial € de 4.361,341 Kmz2.

Pesquisar sobre a historia ressente da discussao sobre Educagdo do Campo,
dentro das perspectivas propostas pelos movimentos sociais em Codd, a exemplo da
realidade brasileira, ndo é tarefa facil, apesar de existir inUmeras escolas nessa
modalidade, ha uma auséncia de producdes cientificas sobre a trajetéria da mesma,
principalmente sobre as Escolas Multisseriadas.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacao - SEMED, Codé conta com
159 escolas em funcionamento na zona rural, sendo 97 escolas de alvenaria e 62 escolas
de taipa, essas escolas estdo divididas em quinze polos com numero de turmas que
somam um total de 459, o numero de professores é de 722, nimero de alunos € de 9.274,

como se Vvé nas tabelas abaixo:

Tabela 2 Numero de Escolas do Campo em Codé (Alvenaria e Taipa)

N2 Polo Escolas Observacao
e v
Alvenaria Taipa .




01 Bacabinha 06 02
02 Barracao 07 05
03 Boi ndo Berra 05 05
04 Bom Jesus 05 07
05 Caeira 08 00
06 Cajazeiras 10 06
07 Canto do Coxo 09 06
08 | Centro dos Monteiros 07 03
09 Km 17 04 00
10 Montevidéu 07 00
11 Palmeira do Norte 03 04
12 Santa Rita 11 06
13 | Santana do Machado 05 05
14 Santana Velha 07 09
15 Viragcéao 03 04
Total Geral 97 62 97+62: 159

Fonte: Secretaria de Educagao do Campo de Codé-MA (2015)

Tabela 3 Numero de Turmas nas Escolas do Campo em Codo

N° de escolas

Ne Pélo N° de salas | N° de turmas
01 | Bacabinha 08 15 28
02 | Barracao 13 25 42
03 | Boi Nao Berra 10 16 22
04 | Bom Jesus 11 15 30
05 | Caeira 08 10 18
06 | Cajazeiras 18 42 60
07 | Canto do Coxo 17 18 32
08 | Centro dos Monteiro 10 15 27
09 | KM-17 03 11 27
10 | Montevidéu 07 15 28
11 | Palmeira do Norte 09 11 13
12 | Santa Rita 19 31 45
13 | Santana do Machado 11 14 25
14 | Santana Velha 17 29 40

32



15 | Viracéo

07

17

22

TOTAL

168

284

459

Fonte: Secretaria de Educagao do Campo de Codé-MA (2015)

Tabela 4 Nimero de Professores das Escolas do Campo em Codd

33

PROFESSORES
ED. INF 12 a 52 6° ao 9° EJA
12 3 52 6° ao 9°

3 ol Q o e nlelalel .l Q
S | (Z) M % | % M % M %
m 5 T m 3 I m ur m uar m 3
- o o | T | d || 24| | T
S| 3 S| & S|&3|8 583|853
o) ) ) ) )

Bacabinha 01 02 00 16 11 04 | 06 04 | 00 03 | 00 04
Barracao 01 03 00 15 13 00 |13 05 | 00 08 | 00 02
Boi nao Berra 02 01 01 07 11 02 | 05 05 | 00 00 | 00 00
Bom Jesus 02 00 00 07 17 04 | 08 03 | 00 07 | 00 00
Caeira 00 01 00 11 05 02 | 04 01 | 00 03 | 00 03
Cajazeiras 04 03 00 29 30 00 |19 10 | 00 05 | 00 00
Canto do Coxo 02 00 00 29 24 07 |17 04 | 00 05 | 00 01
Centro dos Monteiros 02 00 00 14 15 03 | 05 07 | 00 00 | 00 00
Km 17 00 00 00 11 03 02 |17 06 | 00 03 | 00 03
Montevidéu 00 00 00 18 18 00 | 07 00 | 00 00 | 00 00
Palm. do Norte 00 00 00 08 10 02 | 02 01 | 00 02 | 00 00
Santa Rita 01 01 00 26 27 07 | 15 18 | 00 05 | 00 03
Santana do Machado 02 00 00 00 00 00 | 00 00 | 00 00 | 00 00
Santana Velha 00 00 00 11 16 04 | 10 11 | 00 07 | 00 06
Viracao 01 02 01 08 05 01 | 08 02 | 00 02 | 00 00
gr'\gféa Francelina — Alves | o5 |59 |00 |00 |00 00 |00 |00 |00 |00 |00
J. | - Amor de Deus 04 12 02 03 11 03 | 00 00 | 00 00 | 00 00
Total 16 13 2 192 (187 |38 | 129 | 77 47 21

Fonte: Secretaria de Educagédo do Campo de Codé-MA (2015)
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Tabela 5 Numero de Alunos das Escolas do Campo em Codo

ALUNOS
o E. Infantil 12 a0 5° 6° ao 9° EJA
= Escola
Bercario Maternal | NI NIl 1¢ 2° 32 4° 52 62 7° 82 9° N-I N-II Total
01 [Bacabinha 42 | 46 | 52 | 16 | 54 64 55 | 34 | 48 | 39 | 34 34 56
02 [Barracao 60 | 31 49 | 44 | 67 60 39 | 65 | 32 | 36 | 20 | 126 34
03 |Boi ndo Berra 21 25 | 34 | 35 | 55 32 39 | 35 | 32 | 23 | 20 00 00 351
04 Bom Jesus 34 | 37 | 32 | 39 | 72 40 30 | 47 | 50 | 40 | 26 | 104 00
05 |[Caeira 24 | 30 | 23 | 25 | 31 26 31 20 | 15 | 06 | 07 49 31
06 [Cajazeiras 66 | 80 | 101 | 96 | 126 | 147 | 115 | 126 | 78 | 81 56 | 101 36
07 [Canto do Coxo 79 | 76 | 67 | 76 | 96 132 | 101 | 84 | 72 | 67 | 76 | 105 00
08 [Centro dos Monteiros 32 | 23 | 33 | 38 | 44 49 36 | 37 | 34 | 32 | 21 57 00
09 Km 17 02 | 01 00 | 10 | 22 86 77 | 96 | 78 | 75 | 58 90 49
10 Montevidéu 45 | 36 | 39 | 33 | 60 64 47 | 42 | 40 | 37 | 00 49 37
11 |Palmeira do Norte 26 11 23 22 37 41 34 08 11 07 03 27 11
12 |Santa Rita 49 | 40 | 43 | 51 96 65 69 | 92 | 49 | 42 | 51 72 00
13 [Santana do Machado 27 43 38 42 57 62 47 73 32 26 42 48 18
14 |Santana Velha 33 | 33 | 27 | 43 | 47 58 52 | 35 | 45 | 33 18 | 108 74
15 |iracdo 14 | 30 | 23 | 29 | 31 35 36 | 28 | 38 | 15 | 20 00 14
16 (CMEI- Francelina Alves Franca 24 60 16 | 00 | 00 | 00 | 00 00 00 | OO | 00 | OO | 00 00 00
17 WJardim de Infancia Amor de Deus 00 47 57 | 80 | 70 | 60 | 55 47 00 [ OO | 00 | OO | 00 00 00
18 TOTAL 24 107 626 | 621 | 654 | 659 | 950 | 1008 | 808 | 822 | 654 | 559 | 452 | 970 | 360 | 9.274

Fonte: Secretaria de Educagao do Campo de Codé-MA (2015)
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Embora a Secretaria de Educacdo do Campo tenha organizado os dados com
relacdo a quantidade de turmas, professores e alunos, a mesma nao disponibiliza de um
banco de dados que apresente quantas das 459 turmas em funcionamento da zona rural
s&o multisseriadas ou seriadas.

Nem a secretaria e nem os professores com os quais tive a oportunidade de
dialogar, souberam definir nem o quantitativo e nem a diferenciacdo entre escola
multisseriada e seriada.

Portanto o que podemos inferir dos dados é que dos 36.993 habitantes da
populacao rural de Codd, 9.274 sao alunos da rede municipal de ensino o que nos leva
a crer que o maior numero de turmas das escolas sdo multisseriadas pois quanto menor
0 numero de alunos nas comunidades rurais maior a probabilidade da turma ser
multisseriada. Isso se justifica pelos autos investimentos necessarios para implantagao
de uma escola numa comunidade rural qualquer por parte do poder publico.

Pelos dados disponibilizados nas tabelas, ndo € possivel estabelecer uma relacao
entre 0 numero de escolas de alvenaria ou taipa com o tipo de turma se é multisseriada
ou seriada. A exemplo do Programa Escola Ativa que funcionou até o ano de 2012, cujo
material didatico pedagdgico é disponibilizado apenas para escolas de alvenaria o que,
também, penaliza escolas multisseriadas cuja estrutura predial € um barracao de taipa e
palha construido pela comunidade.

A auséncia de producdo de dados mais especificos sobre as Escolas
Multisseriadas ilustra 0 descaso do poder publico com relagdo a necessidade de
desenvolver agdes, programas e projetos voltados para essa modalidade de ensino, visto
que, a mesma nem aparece como dados estatisticos e desafios politicos a serem
enfrentados.

Assim, ao pesquisar sobre a Educacdo do Campo de Codd, é impossivel
desconecta-la do contexto mais geral em torno da luta dos movimentos s6cias do campo
que lutam por reconhecimento e politicas publicas adequadas as especificidades de sua

realidade.
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3. ACONSTRUGCAO DAS CLASSES MULTISSERIADAS

3.1. SURGIMENTO DAS CLASSES MULTISSERIADAS

Um dos maiores desafios da Educagdo do Campo se da em relagdo as Escolas
Multisseriadas. Essas escolas possuem alunos de idades e séries diferentes com apenas
um professor, 0 que despertou uma curiosidade em pesquisar e conhecer sobre essa
realidade pouco estudada.

Nesse sentido, pensar em classes multisseriadas, € pensar em todo um processo
educacional pelo qual passou a Educacdao do Campo, essa educacao compreende a
Educacao Basica em suas etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacao Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento das populagbes rurais em suas mais variadas formas de
produgdo para a vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras,
indigenas e outros. Ao longo da histéria acredita-se que as classes multisseriadas
surgiram no Brasil apds a expulsédo dos jesuitas.

As classes multisseriadas surgem no Brasil apds a expulsdo dos Jesuitas,
vinculadas ao Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo, no tempo, com 0s
professores ambulantes que, de fazenda em fazenda, ensinavam as primeiras
letras [...] nas pequenas vilas, nos lugarejos pouco habitados, reuniam-se
criangas em torno de alguém que podia ser professor, e ai elas aprendiam a ler,
escrever e contar. Mais tarde, as classes multisseriadas foram criadas
oficialmente pelo governo imperial, pela Lei Geral do Ensino de 1827, que, em
seu artigo primeiro, determinava: “em todas as cidades, villas e lugares mais
populosos, haverdao as escolas de primeiras letras que foram necessarias”
(Educacdo do Campo em Breves/PA: Pratica Pedagbégica em classe
multisseriada, 2013, p. 48 apud ATTA, 2003; NEVES, 2000 apud SANTOS;
MOURA, 2010, p. 41).

A principio, a organizacao escolar era formada por professores itinerantes, onde
os alunos eram ensinados em suas proprias casas, isso se dava porque ndo haviam
escolas e com isso os professores percorriam as fazendas para ensinar, o periodo em
que ficavam nessas fazendas eram de varios meses.

Depois disso, foram criadas as escolas isoladas, essas escolas tinham uma
organizagao precaria, com prédios improvisados, desfavoravel a qualidade de ensino,
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eram comuns na zona rural. Nessas escolas havia apenas um professor para o ensino
de todos os alunos da escola, as aulas aconteciam no mesmo horario e na mesma sala
de aula.

Logo, as escolas isoladas foram substituidas por grupos escolares, os quais eram
organizados em prédios préprios e cada sala de aula tinha um professor, diferentemente
do que acontecia nas escolas isoladas onde sé havia um professor para varios alunos.

As classes multisseriadas surgiram entdo como uma tentativa de resolver um
grande problema que era a auséncia de espagos especificos para o ensino, para isso, a
solucdo encontrada foi juntar a maior quantidade de alunos de varias idades e
aprendizagens diferentes numa mesma sala de aula onde havia apenas um unico
professor para todos os alunos e series.

Quanto ao conceito do termo de classes multisseriadas, expressa exatamente
como é a realidade dessa modalidade de ensino, envolve varias questdes como
multiculturalidade, multiidentidades e heterogeneidade, porque na verdade é o que ocorre
nessas turmas, ha uma diversidade tanto social, educacional, historica e cultural, pois
cada ser humano é unico, e essas escolas tém a finalidade de unir e trabalhar na
construgdo da escola do campo, através dessas diversidades que enriquecem cada

individuo.

Quando analisamos o termo multisseriado, identificamos a justaposi¢cao de dois
termos: multi e seriado. Sdo duas conotacées que expressam um olhar
quantitativo frente a varias séries presentes em sala de aula, que fragmenta (na
operacionalizacao oficial do sistema seriado) a acao educativa e estabelece um
regime de hierarquizagdo da aprendizagem escolar, através da selegdo dos
contetdos que séo distribuidos entre as séries. Entretanto, o prefixo mulli,
carrega uma realidade que esta relacionada com a diversidade, com as
especificidades sociais, educacionais, histoéricas, culturais de cada ser humano.
No multisseriado, além dos alunos estarem no processo de alfabetizacao
ortografica e numérica somadas com as varias séries, o multi esta relacionado
com a expressividade de criangas nos seus mais diversos niveis de
aprendizagens, com as diferencgas de idade, desejos e aspiragoes [...] (Educacao
do Campo em Breves/PA: Pratica Pedagogica em classe multisseriada, 2013, p.
48 apud Barros, 2004, p. 116)

O que se percebe € que o ensino com classes multisseriadas, sempre foi deixado
em segundo plano, limitando-se apenas ao ensino das primeiras letras, significando uma

estratégia para manter o aluno da zona rural na escola, por isso essas classes tem uma
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grande importancia para o meio rural, pois tém assumido a responsabilidade de iniciacao
escolar da maioria dos homens do campo.

Assim, durante as décadas de 80 e 90, quando ocorreu o processo do éxodo rural,
onde grande parte da populagcdo do campo migrou para a cidade por causa do enorme
namero de industrias, trabalho assalariado e também pela falta de incentivo e
desvalorizacédo dos produtos agricolas, muitos homens do campo acabaram se mudando
para a cidade, isso tudo causou um grande impacto nas formas de organizagao e nas
relacdes escolares.

Nesse sentido, surge como oportunidade para a populacdo do campo que ficaram
em comunidades afastadas da cidade, a modalidade de ensino com classes
multisseriadas as quais sdo formadas por alunos de séries e idades diferentes, tendo por

responsavel um unico professor.

As escolas multisseriadas oportunizam aos sujeitos 0 acesso a escolarizagao em
sua propria comunidade, fator que poderia contribuir significativamente para a
permanéncia dos sujeitos no campo, com o fortalecimento dos lagos de
pertencimentos [...] (A realidade das escolas multisseriadas frente as conquistas
na legislacdo educacional, HAGE, 2006, p.5)

Sao poucas as pesquisas em relacéo as classes multisseriadas, o que se encontra
sobre o tema s&o publicados geralmente em dissertacdes, teses, artigos, as pesquisas
sao voltadas mais para a educacao do campo especificamente. Geralmente sao apenas
citadas, sem serem investigadas como tantos outros estudos. O que se percebe, é que é
um tema pouco valorizado, especialmente em Codd-MA, sendo essa uma das razdes
pela qual ndo sdo encontradas tantas fontes que se referem ao mesmo, “o interesse pelas
escolas multisseriadas & muito recente, data dos Ultimos dezesseis anos: as centenarias
escolas multisseriadas, ndo passam de ‘adolescentes’ objetos de pesquisas” (CAETANO,
2013, p. 20 apud CARDOSO; JACOMELLI, 2010, p. 174).

Isso retrata uma grande problemética, visto que causa uma desvalorizacdo dada
a Educacao do Campo e consequentemente as classes multisseriadas, pois, apesar de
mais da metade das escolas brasileiras serem formadas por escolas do campo, e a
grande maioria serem multisseriadas, ndo ha um cuidado em valorizar essa modalidade
de ensino, em despertar interesse nos professores para atuarem nessas escolas, o que
se vé é um desinteresse da gestdo publica em relacdo a essa modalidade, falta de
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politicas publicas e apoio mais efetivo no sentido de desenvolver acbes e projetos
voltados para a valorizagdo do homem do campo.

3.2. AS POLITICAS PUBLICAS E AS CLASSES MULTISSERIADAS.

A proposta da Educag¢ao do Campo como Politica Publica constitui-se de formacéo
humana e ampliacdo de conhecimento dos sujeitos do campo, essas politicas, porém,
tem que desenvolver a capacidade de formacao desses sujeitos e nao a fragmentar.

Quando se fala sobre classes multisseriadas, logo se pensa em um ensino
precario que necessita da atencao dos gestores publicos, minhas primeiras observacoes
no campo confirmam este fato. As classes multisseriadas por serem mais encontradas
no meio rural sofrem discriminagéo, pois 0 que se pensa € que s as escolas da zona
urbana séo eficientes, sdo as que merecem atencdo e um plano de politicas publicas
adequado.

Porém, as classes multisseriadas necessitam também de politicas publicas que
visem trazer uma formacéo adequada para os professores que atuam no campo, politicas
que incentivem esses profissionais a trabalharem com a educagdo do campo,
especificamente com as classes multisseriadas, politicas que beneficiem tanto
educandos como educadores, que valorizem a educacéo voltada para o campo.

Mas o que vem a ser Politicas Publicas? Como ja foi citado, segundo Dorneles
(1990), Politicas Publicas, sdo conjuntos de acdes resultantes do processo de
institucionalizagdo de demandas coletivas, constituido pela interacdo estado/sociedade.
(Conferéncia Nacional: Por uma Educacao Basica do Campo, 1998, p. 31 apud Dorneles,
1990).

Nesse sentido, a Resolucao n? 2, de 28 de abril de 2008, estabelece as Diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educacao Basica do Campo, em seu artigo 10, paragrafo 2, diz que,

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formagao pedagégica, inicial e

continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos
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apropriados e supervisdo pedagoégica permanente. (GONGALVES, 2013, p. 29
apud BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolugéo n® 2, de 28 de abril de 2008).

As politicas publicas que séo direcionadas para melhorar a qualidade de ensino
nas escolas do campo estéo inseridas na Lei n? 9394/96 — LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional), essa lei propde medidas que visem organizar 0 espaco
escolar assim como suas metodologias e curriculos para a educacao basica dos sujeitos
do campo.

Podemos ver essas politicas no artigo 28 da Lei n® 9394/96 — LDBEN:

Na oferta de educacdo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagé@o escolar prépria, incluindo adequagao do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - Adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, 1996).

A educacao do campo necessita de politicas publicas que elevem o nivel de
escolarizagcao dos sujeitos do campo, para isso, deve-se intensificar os dialogos entre os
movimentos sociais do campo e as instancias de governo sem suas trés esferas de poder
federal, estadual e municipal, nesse sentido, 0 que se percebe € que nem sempre as
politicas organizadas pelo governo atendem de fato as necessidades da educacao do
homem do campo, por isso, € fundamental que haja a participacdo dos movimentos
sociais junto ao governo nos debates sobre politicas publicas, pois poderao cobrar
politicas que realmente tenham relacdo com as reais necessidades do homem do campo.

Embora haja uma legislacdo que oriente como os governos devem proceder com
relacdo a Educagéo do Campo o que se vé € que as poucas politicas publicas destinadas
ao campo nao conseguiram sanar as necessidades destas populacées do meio rural,
sendo constantemente reforcadas pelas lutas sociais do campo.

Contudo, é possivel mudar esse quadro, para que se possa ter bons indices de
aprendizagem e valorizacao do ensino no campo projetos e politicas publicas adequadas

para esse meio podem trazer inovagdes a favor do ensino, dai a importancia da
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participacao dos movimentos sociais junto ao governo nos debates que dizem respeito a
essa modalidade de ensino.

Estas poucas conquistas, do ponto de vista da legislagdo, ndo sao suficientes,
nota-se isso, sobretudo em relagao as classes multisseriadas onde se vé a problematica
da falta de capacitacdo especifica para os professores, materiais pedagdgicos
inadequados, infraestrutura precaria em algumas escolas etc. Por serem especificamente
do meio rural, essas turmas sao desvalorizadas, por isso ha uma necessidade de criar
acoes que resolvam os problemas que afetam esses sujeitos e consequentemente essa
modalidade de ensino.

As escolas multisseriadas e unidocentes sdo um desafio as politicas publicas do
campo, uma vez que apresentam historicamente um quadro da auséncia do
Estado e de gestao deficitaria.

Por essa razdo, tém sido constantemente criticadas pela baixa eficiéncia e
qualidade: [..] o problema das turmas multisseriadas esta na auséncia de uma
capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagogico adequado e, principalmente, a auséncia de infraestrutura basica —
material e de recursos humanos — que favorega a atividade docente e garanta a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

Investindo nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se transformar
numa boa alternativa para o meio rural, atendendo aos anseios da populagdao em
dispor de uma escola proxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da
qualidade do ensino ofertado especificamente no caso das séries iniciais do
ensino fundamental. (BORBA, 2008, p.93 apud INEP, 2006, p.19)

A formagado continuada € uma necessidade que deve ser estendida tanto ao
educando quanto ao educador, atendendo assim o direito de ambos ampliarem seus
conhecimentos em todos os niveis de escolarizacdo. A realidade das escolas
multisseriadas ndo condiz com o previsto nas proposi¢des das politicas publicas. Isto se
agrava pela falta de efetividade das mesmas no contexto educacional do campo.

Por ndo ser uma demanda apenas do passado as salas multisseriadas, em 1997,
foram beneficiadas com o Projeto Escola Ativa — PEA*. Também, na | Conferéncia que

houve dos movimentos do campo, o tema era “Por uma educagdo do campo”, na |l

4 Segundo o Ministério de Educagédo "O programa Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho
escolar em classes multisseriadas das escolas do campo. Entre as principais estratégias estdo: implantar
nas escolas recursos pedagégicos que estimulem a construgdo do conhecimento do aluno e capacitar
professores.” (ME, 2010a).



42

Conferéncia, o tema era “Por uma educagédo publica do campo”, seu slogan era:
Educacao, direito nosso, dever do estado, 0 que vem a demonstrar que 0os movimentos

sociais estdo atentos e demandam politicas publicas para a realidade do agora.

3.3. AS CLASSES MULTISSERIADAS E O PROGRAMA ESCOLA ATIVA.

Mesmo que as escolas do campo tenham sido negligenciadas pelo governo ao
longo dos anos, com auséncia de politicas publicas que atendam dessem as reais
necessidades das escolas do campo, em 1997, foi criado o Programa Escola Ativa - PEA,

[...] um programa do Ministério da Educagao proposto a escola do campo, onde
predominam as classes multisseriadas, com a tarefa de levar a aprendizagem, a
socializacdo e o saber as criangas e jovens do campo (OLIVEIRA NETO, 2012,

p. 10).

Segundo os autores e as instituicdes publicas responsaveis o Programa Escola
Ativa - PEA tem como objetivo, auxiliar na aprendizagem dos alunos e o trabalho do
professor, assim como reduzir a repeténcia e evasdo dos alunos das classes

multisseriadas.

Tem como estratégias metodoldgicas: a aprendizagem ativa, centrada no aluno
e em sua realidade social; o professor como facilitador e estimulador; a
aprendizagem cooperativa; a gestao participativa da escola; a avaliagdo continua
e processual e a promocao flexivel. (GONCALVES, 2013, p. 27 apud ANTUNES-
ROCHA; GONCALVES; RIBEIRO, 2010, p. 54)

A acdao de criar o PEA surgiu a partir da iniciativa de técnicos do Projeto Nordeste
e dos estados de Minas Gerais e Maranh&o. Esses técnicos foram convocados pelo
Banco Mundial para participar de um curso oferecido na Colémbia, ja que esse pais
estava trabalhando com o Programa Escuela Nueva Escuela Activa, os estados que
aderiram primeiramente ao programa, foram, Bahia, Pernambuco, Paraiba, Piaui, Rio
Grande do Norte, Ceara e Maranhao, depois de um tempo, os estados de Sergipe e
Alagoas também aderiram ao programa.

O Programa Escola Ativa foi financiado pelo Banco Mundial aliado ao Projeto
Nordeste, que funcionou até 1999, logo depois foi substituido pelo Programa Fundo de
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Fortalecimento da Escola - FUNDESCOLA que deu continuidade ao Programa Escola
Ativa.

O PEA passou entao por cinco fases no Brasil. A primeira fase, foi nos anos de
1997 e 1998, quando ocorreu a efetivagdo do programa e sua implementagdo nas
escolas. Na segunda fase, houve a extensdo do programa as escolas nos estados e
municipios considerados como prioridade, formados por municipios mais amplos. A
terceira fase resultou na multiplicagdo do programa, possibilitando a participacdo direta
de cada estado e municipio na formagdo e acompanhamento de implantacdo do
programa. Na quarta fase, o programa foi expandido para outros estados e municipios,
nessa nova fase, houve capacitacao de educadores e a estruturacdo das escolas. A
quinta e ultima fase, ocorreu o acompanhamento de todo o processo do programa tanto
no ambito nacional, quanto estadual e municipal.

Em 2007, com o fim do financiamento do Banco Mundial, quem assume o
Programa Escola Ativa € o Ministério da Educacao e Cultura - MEC. Nesse periodo, o
PEA passa a ficar sob responsabilidade da SECAD (Secretaria Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade). Com a nova gestao, o programa passou por uma reviséo a
fim de verificar a experiéncia e identificar as praticas e desenvolvimento da metodologia
aplicada no PEA. A revisao resultou na reformulacdo do programa, a qual contemplou
novos conteudos, metodologias e debates sobre as classes multisseriadas, que
trouxeram uma proposta para a Educacédo do Campo valorizando formas de produgéo de
vida, identidade e cultura do lugar.

Também no ano de 2007, o Maranhao adotou o programa cuja metodologia visava
atender especificamente as classes multisseriadas, nesse sentido, o PEA foi adotado
como uma politica publica de educacéo.

Pensando nisso, buscou-se no Programa Escola Ativa, uma alternativa, ja que
esse programa veio a ser uma politica adotada por varios estados, entre eles, o
Maranhao, essa politica é apresentada no sentido de diminuir o descaso que as classes
multisseriadas sofrem, tanto pelo governo quanto pela sociedade.

Os materiais didaticos utilizados pelo programa sdo materiais que procuram
abordar temas do proprio cotidiano campesino, valorizando a cultura e identidade desses
povos, fortalecendo assim a Educacdao do Campo, ja que essa foi um marco de tantas
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lutas para que a educacao dada aos povos do campo fosse voltada especificamente para
os homens e mulheres que vivem no e do campo, respeitando sua identidade e seu modo
de vida.

Como a realidade do Brasil e consequentemente do Maranh&o, ainda n&o atendem
as expectativas esperados em relacdo aos avancos na educagdao, mesmo adotando
algumas politicas educacionais, ha ainda evasao, repeténcia e uma dificuldade em
manter os alunos na sala de aula, que tem reflexos em municipios como Codo, com a
adocao do Programa Escola Ativa as escolas que receberam o Programa Escola Ativa,
foram apenas as escolas de alvenaria, segundo professores e coordenadores, essas
escolas seriam mais adequadas para guardar os materiais didaticos e aparelhos.

O PEA foi adotado pelo municipio de Cod6é em 1999, onde realizou sua primeira
capacitacao de professores. Para muitos professores e coordenadores, o programa foi
bem aceito, tendo em vista que é um programa que sé veio a somar, tanto que
atualmente, mesmo com a substituicdo do PEA, ainda sao utilizados os materiais
distribuidos para as escolas, tais como: os cadernos de ensino e aprendizagem, cantinho
da aprendizagem, os livros didaticos, os jogos.

Segundo uma das supervisoras da Educacao do Campo, as salas multisseriadas
existem no municipio devido ao numero reduzido de alunos nas comunidades onde estao
inseridas essas escolas. A maioria deles estao em niveis diferentes e seu deslocamento
para outras comunidades torna-se inviavel, principalmente por conta da distancia.

O Programa Escola Ativa, teve suas agdes encerradas em 2012, e a partir de 2013
foi anunciado um novo programa, porém com propésitos que coincidiam com o PEA, o
programa anunciado foi o Programa Escola da Terra, um programa que tem os propdsitos
semelhantes ao do PEA, porém abrange um publico maior, além das classes
multisseriadas, ele também passa a incluir as escolas quilombolas, no entanto, segundo
relatos de alguns educadores, era preferivel quando funcionava o PEA, pois esse era
especificamente para as classes multisseriadas.

No municipio de Codd as ag¢des do programa se encerram também em 2012,
porém a Plan® continuou com o programa até 2014. O que se percebe é que o Programa

5> A Plan International Brasil é uma organizagdo humanitédria internacional que trabalha com
desenvolvimento comunitario centrada na criangca e no adolescente, sem nenhuma filiagdo religiosa,
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Escola Ativa é um programa que promoveu melhores condicées de funcionamento e
organizacao das classes multisseriadas. O PEA incentivou na melhoria de qualidade de
ensino multisseriado, incentivou e ainda incentiva os professores para que o
desenvolvimento das habilidades e conhecimentos que ja tinham fosse aprimorado.

Ao analisar as questdes que envolvem o programa, desde as concepcdes iniciais
até os agentes operadores do projeto pude constatar que o programa nao trouxe
nenhuma formula magica, pois para que qualquer inovagéao fizesse efeito, para que se
obtenha bons resultados, é preciso a colaboragédo e compromisso de todos os envolvidos,
€ preciso apoio e uma boa administracéao, fato que nao foi possivel ser constatado no

desenvolvimento do programa.

4. AREALIDADE DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS EM CODO-MA

4.1. O PUBLICO DAS EscoLAS MULTISSERIADAS NO MUNICIiPIO DE CoDO-MA

A grande parte dos sujeitos que integram as escolas multisseriadas, vivem no
campo. Esses sujeitos sdo pessoas que no seu dia a dia sofrem uma exclusao por grande
parte da sociedade, resultando numa discriminacdo que prejudica 0 ensino dessa
modalidade, pois geralmente sao renegados a segundo plano, assim, pode se dizer que,

Sao visiveis as caréncias geradas pelas classes multisseriadas, no entanto esta
€ uma realidade que ndo deve ser desprezada, pois ainda é constante. Nesse
sentido, € muito importante que se convide a reflexdo sobre como desenvolver
uma educagdo multisseriada sem que nao sejam estabelecidas grandes lacunas
entre o ensino multisseriado e o seriado. (RODRIGUES, 2009, p. 74 apud
Nicéacio, p. 20)

politica ou governamental. A organizacdo € comprometida com a causa de protegao infantil, seguindo
principio de iguais oportunidades.
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Como ja se sabe, as escolas com classes multisseriadas sao formadas por alunos
de idade e séries diferentes, essas escolas sdo responsaveis principalmente pela oferta
do 12 Ano ao 5° Ano, podendo também atender a Educacgao Infantil.

Os alunos que estudam nessas escolas, na maioria das vezes, moram na
comunidade onde esta localizada a escola, as quais sdo distantes da cidade. A pesquisa
sobre as Escolas Multisseriadas em Codé-MA foi aplicada em 05 escolas, sendo elas EM
Nossa Senhora das Dores, EM de Sabiazal (ambas no Polo Montividéu), EM Nossa
Senhora Santana, EM Sao José de Pinho, EM Nossa Senhora de Guadalupe (ambas no
Polo Santana Velha) localizadas na zona rural do municipio.

Os sujeitos que ali vivem nédo se diferenciam dos demais alunos de todo Brasil,
também s&o alunos que moram em comunidades distantes da cidade e que possuem
uma quantidade pequena de alunos em cada série, formando a escola com classes
multisseriadas para o atendimento educacional destas localidades.

Os alunos que sao atendidos pelas escolas multisseriadas geralmente séo filhos
de agricultores, que tem “pouco estudo” e veem nessas escolas uma oportunidade para

um futuro melhor para seus filhos.

4.2. NiVEL DE CONHECIMENTO DOS ALUNOS DAS CLASSES MULTISSERIADAS (LEITURA,
ESCRITA E INTERPRETAGAO DE TEXTO) NO MUNICiPIO DE CODO-MA

Qual é o nivel de conhecimento dos alunos das classes multisseriadas em relacéo
a leitura, escrita e interpretacdo de texto? Para responder a esta questao € necessario
considerar a diversidade de aprendizagens das criancas e adolescentes no que diz
respeito a leitura, escrita e interpretacéo de texto, pois é um grande desafio educacional
e mais ainda nas escolas multisseriadas onde se ampliam os fatores, pois essas escolas
possuem alunos de idades e séries diferentes, as escolas se encontram afastadas da
cidade, a quantidade de alunos impossibilita formar turmas para cada série na escola.

Assim, acabam juntando os alunos, que geralmente sao do 1° ao 5° Ano, podendo
abranger também a Educacdo Infantil. Essa heterogeneidade traz desafios e
possibilidades para essas escolas multisseriadas, pois apesar de haver essa disparidade
de séries e idades, 0s alunos e professores acabam aprendendo uns com os outros.
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No que diz respeito a leitura e escrita, geralmente os alunos do 2% ao 5° ano
dominam basicamente esses aspectos, enquanto os alunos do 1% ano geralmente
ingressam nessa série sem ter passado pela Educagéo Infantil, consequentemente tem
grande dificuldade em serem alfabetizados, ainda mais por estarem em uma turma em
que a atencao e aprendizagem nao sao transferidos apenas para eles, mas tem que

dividir com alunos maiores e de séries diferentes.

4.3. A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA AS EscoLAS coMm CLASSES MULTISSERIADAS

7

A proposta pedagdgica é a identidade da escola, onde fica estabelecida as
diretrizes basicas e a linha de ensino e de atuagdo na comunidade.

(...) € o instrumento clarificador da a¢éo educativa da escola em sua totalidade e
tem como objetivo nortear as agbes pedagogicas. O projeto politico- pedagdgico
€ concebido como o instrumento teérico-metodolégico que a escola elabora, de
forma participativa, com a finalidade de apontar a direcao € o caminho que vai
percorrer para realizar, da melhor maneira possivel, sua funcdo educativa.
(SHENATTO, 2015, p 07 apud VEIGA, 1998)

Como ja apresentado a proposta pedagdgica das escolas multisseriadas tenta
construir uma pratica onde a educagéo venha realmente ao encontro dos anseios da
comunidade, especialmente através do Programa Escola Ativa, onde o mesmo tem a
tarefa de melhorar 0 ensino nessas classes, oferecendo assim um ensino de qualidade,

respeitando a identidade social e cultural dos alunos e da comunidade.

4.3.1. COMO SAO TRABALHADOS 0OS CONTEUDOS NAS COMUNIDADES OBSERVADAS

Os conteudos das escolas com classes multisseriadas sempre foram trabalhados
de acordo com os que sdo trabalhados em salas seriadas, o que ocasionam um
desconforto nos alunos, pois tratava-se apenas de conteldos voltados para o espaco
urbano, esquecendo-se do rural.

Sabe-se que trabalhar com classes multisseriadas ndo é a mesma coisa que
trabalhar em classes seriadas, diante disso, para que se atenda as necessidades dessas
classes, os conteudos trabalhados, precisam ser trabalhados dentro do contexto do
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campo, trazendo aulas que valorizam mais a comunidade em que o aluno esta inserido,
buscando através dessas aulas, compreender e disseminar a identidade e cultura do
povo do campo, a exemplo disso esta o Programa Escola Ativa, que visava atender essas
necessidades das escolas multisseriadas.

Os conteudos trabalhados vao desde aulas de alfabetizacdo para os alunos até
trabalhos com conteidos do meio em que vivem. Uma das maiores dificuldades que a
maioria dos alunos da multisseriada enfrentam, sdo problemas com leitura e escrita.

Quando se perguntou aos professores como eram trabalhados os conteudos e
quais recursos utilizavam, foram variadas as respostas, como se vé em algumas
respostas logo abaixo.

A professora Cleane®, respondeu da seguinte forma,

Utilizo muita leitura de textos e interpretacdo; jogos com dados e outros; redacao;
os alunos tem muita dificuldade de escrita e leitura. Os recursos utilizados sao:
livros e revistas, quadro e giz, cartazes, cadernos, materiais reciclaveis, material
impresso, etc. (Entrevista. Professora Cleane, Comunidade Santana Velha,
2015)

A professora Maria conta que utiliza,

Livros didaticos, materiais reciclados, cartazes com textos, dramatizacbes em
sala. Os recursos utilizados s&o, caixa de som, microfone para perderem o medo
de falar em publico, e outros recursos que o polo oferece. (Entrevista. Professora
Maria, Comunidade Santana Velha, 2015)

O professor José diz que,

Costuma dividir as turmas em grupos, trabalha muita leitura e escrita, pois muitos
alunos ndo sabem ler e nem escrever, utiliza muitos jogos, como damas e familias
silabicas, procura alfabetizar de forma ludica, trazendo filmes educativos para
debaterem depois em sala de aula e também faz caminha de duas a trés vezes
ao ano nas aulas de geografia, ciéncias e religiao. (Entrevista. professor José,
Comunidade Montividéu, 2015)

Diante dos relatos acima, o que se pode constatar é que ha muitas dificuldades

em relacao a escrita e a leitura com os alunos das classes multisseriadas, mas ainda

6 Os nomes sao ficticios para preservar a identidade dos professores.
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assim, os professores procuram trabalhar da melhor forma para que o aprendizado possa
ser adquirido, utilizando-se da criatividade e da estrutura disponibilizada.

4.3.2. A METODOLOGIA DE ENSINO APLICADO NAS CLASSES MULTISSERIADAS

A dificuldade para trabalhar com classes multisseriadas estd relacionada a
diferenca de série e idade dos alunos. Para driblar isso, os professores tém que ter suas
estratégias para realizar o trabalho pedagégico.

Com o Programa Escola Ativa, os métodos para se trabalhar com classes
multisseriadas ficaram um pouco mais faceis, os quais se destacam: cadernos de Ensino
e Aprendizagem sdao livros especificos para Classes Multisseriadas com as disciplinas
(Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Alfabetizacao), esses cadernos
foram desenvolvidos para serem utilizados especificamente em turmas multisseriadas,
além desses cadernos para os alunos, a professora também ganha um livro que o auxilia
no trabalho com as varias séries; cantinho de Aprendizagem: espacos interdisciplinares
de pesquisa, esses cantinhos de aprendizagem sdo espacgos destinados a organizagéao
e exposicao dos trabalhos dos alunos, cujo objetivo € mostrar as produgcées dos mesmos

e as interagdes em cada area de conhecimento.

Figura 1 Cantinho de Aprendizagem — Trabalho dos Alunos
Fonte: Organizado pela autora a partir de arquivos de midia
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Os professores apoiam esses métodos, tanto que muitos desses profissionais
ainda utilizam os materiais do Programa Escola Ativa em suas aulas, a figura acima

mostra que eles continuam trabalhando com os materiais didaticos que ficaram na escola.

4.4. A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NAS CLASSES MULTISSERIADAS NO MUNICIPIO DE
Cobpo-MA

A aprendizagem é um processo pelo qual € obtido uma mudanca de
comportamento, pois por ela sdo construidas experiéncias adquiridas pelos individuos ao
longo de suas vidas.

Aprender é o processo de assimilacdo de qualquer forma de conhecimento,
desde o mais simples onde a crianga aprende a manipular os brinquedos,
aprende a fazer contas, lidar com as coisas, nadar, andar de bicicleta etc., até
processos mais complexos onde uma pessoa aprende a escolher uma profissao,
lidar com as outras. Dessa forma as pessoas estdo sempre aprendendo.
(FREITAS, 2016, p 01 apud LIBANEO, 1994).

No processo de aprendizagem dentro da sala de aula, o professor e o aluno vao
produzindo e descobrindo novos conhecimentos que com o passar do tempo, rompe a
barreira que impede o aprendizado.

Nas classes multisseriadas, isso vem a ser um desafio, haja vista a diferenca entre
série e idade. Nessas classes, 0 processo de aprendizagem nao depende apenas do
professor, mas também do aluno.

A aprendizagem n&o € aprendida de forma rapida, pelo contrério, € um processo
lento, que requer além de informacdes técnicas, reflexdo e percepcao das experiéncias
praticas.

Porém, esse aprendizado é lento, como afirma o autor,

[...] A aprendizagem n&o é alcancada de forma instantdnea nem por dominio de
informacdes técnicas, pelo contrario, requer um processo de aproximagoes
sucessivas e cada vez mais amplas e integradas, de modo que o educando, a
partir da reflexdo sobre suas experiéncias e percepgdes iniciais, observe,
reelabore e sistematize seu conhecimento acerca do objeto de estudo. (SANTOS,
2014, p 09 apud DAVIANI, 2010, p. 288)

O aprendizado do aluno nao se baseia apenas em conhecimento teérico ou

didatico, baseia-se também nas observacdes e praticas do aprendizado dos alunos.
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Deve-se desenvolver uma maneira na qual os alunos coloquem em préatica o que tem
aprendido em sala de aula, porém, buscando desenvolver os conteudos trabalhados
dentro e fora da sala.

A avaliagédo da aprendizagem € um elemento importante na pratica pedagdgica, €
um meio pelo qual pode ser verificada a aprendizagem dos alunos. Através da avaliagéo,
os professores podem observar e avaliar o processo de aprendizagem e assim
diagnosticar quais aspectos podem ser melhorados.

A avaliagédo de aprendizagem contempla o aluno e sua aprendizagem envolvendo
a capacidade de aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser. Assim cabe a pergunta:

Porque avaliar o aluno?

A avaliagéo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem.
Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sao comparados com os objetivos propostos
a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
correcoes necessarias (AVALIACAO: Uma préatica constante no processo de
ensino e aprendizagem, p 02 apud LIBANEO, 1994, p.195).

A avaliacdo de aprendizagem dos alunos € feita de véarias formas, como
avaliagbes, trabalhos, leituras, escrita, assim, com esses instrumentos, pode-se ter um
diagnéstico do aprendizado do aluno, verificar quais os problemas na aprendizagem e
assim procurar solucionar.

Os professores das escolas pesquisadas informaram como sao feitas as
avaliacOes de aprendizagem, que vao desde as tradicionais provas mensais e bimestrais
até outras atividades no cotidiano, a participagdo em sala de aula, os trabalhos feitos em
casa, as atividades desenvolvidas em sala, o comportamento, a leitura, producao de
texto, trabalhos em grupo, s&o objetos da avaliagao de aprendizagem, ou seja, cabe cada

professor desenvolver a forma como transmitir e avaliar o aprendizado.

4.5. ANALISE DOS DADOS SOBRE AS CLASSES MULTISSERIADAS NO MUNICIPIO DE CODO-
MA.

O ensino multisseriado é predominante da zona rural e no municipio de Codd n&o

é diferente, sua maior parte estd concentrada no ensino fundamental de 1° ao 5° ano,
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logo que os alunos terminam o fundamental menor, passam a estudar na escola Pélo ou
na cidade, haja vista que as escolas multisseriadas sé atendem até o 5° ano.

Os dados e as analises foram feitas com base nas questées apontadas por 07
professores de faixa etaria entre 20 e 50 anos, 20 alunos entre 09 e 11 anos, os pais dos
alunos e 03 supervisores da Educacao do Campo, a partir desses questionamentos faz-
se uma reflexdo para compreensao das falas dos sujeitos questionados.

Os questionarios explicitaram por meio das falas dos sujeitos questionados, a sua
visdo sobre as Escolas Multisseriadas, quais desafios, as vantagens e desvantagens
dessas escolas, entre outros itens em relagao a essa modalidade de ensino.

4.5.1. A OPINIAO DOS PROFESSORES
Os resultados obtidos através dos questionarios trazem uma reflexdo e

compreensao da opiniao e participacdo dos professores das classes multisseriadas.
Quando perguntado sobre as contribuicdes das Escolas com Classes Multisseriadas,
70% dos professores que responderam ao questionario disseram que ha contribuicao
dessas escolas para a educagéo, elas se tornam o primeiro passo para os alunos que
vivem em comunidades distantes do espaco urbano garantindo assim usufruir desse
direito que é estar na escola.

Apesar da maioria dos professores concordarem que as escolas com classes
multisseriadas contribuem para o inicio da formacao dos alunos, ha também dificuldades
e desafios que tem que ser superados tanto pelos professores quanto pelos alunos.

Sobre essas dificuldades e desafios, 90% dos professores falaram da questao de
alunos com séries e idades diferentes em uma mesma sala de aula. Para os professores
isso atrapalha um pouco, pois todos os dias eles sdo desafiados a ensinar com qualidade
esses alunos, o que na maioria das vezes nao acontece, pois um ensino de qualidade
nao depende apenas do professor, ha ainda outros instrumentos que atrelados ao ensino
fazem toda diferenca, a dificuldade em ensinar nessas escolas nao se baseiam apenas
por terem alunos de idades e séries diferentes na mesma sala de aula, ha também outras
dificuldades, como a falta de infraestrutura, materiais didaticos adequados para esse
publico, treinamentos e capacitacdes para os professores, em especial com conteldos
voltados para o ensino multisseriado.
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Sobre a formacao de professores, 80% dos que participaram do questionario,
informaram que possuem curso de nivel superior ou estao cursando uma faculdade, um
dado positivo para a educagdo, pois através de pesquisas em livros, artigos, sites,
dissertacées, monografias, pode-se notar que grande parte dos professores que
ensinavam em escolas com classes multisseriadas ndo possuiam nivel superior.

Os professores também falaram sobre formacéo continuada, segundo eles, deve
haver mais cursos especificos voltados para realidade das escolas com classes
multisseriadas, pois 0s cursos de aperfeicoamento dos quais participam, dificilmente séo
voltados especificamente para as multisséries, assuntos como a alfabetizagdo em
classes com diversos niveis de conhecimento, metodologias para trabalhar com idades
e séries diferentes, para assim saber lidar melhor com as diferencas encontradas séao
alguns dos assuntos que os professores que ensinam nessas classes gostariam de ter
acesso.

Para melhor apresentacao dos resultados a analise esta organizada em quadros,
que trazem a quantidade total de professores entrevistados, quantidades de professores
equivalentes ao percentual e caracteristicas da analise das falas dos professores.

QUADRO 1: A Opiniao dos Professores em Relacao as Classes Multisseriadas

Quantidade total | Quantidade de
Caracteristicas da Analise de professores | professores/Pe
entrevistados rcentual

Contribuicoes das Classes Multisseriadas

Segundo os professores entrevistados, essas classes
tem uma contribuicao significativa, pois elas se tornam o 4 70%
primeiro passo para usufruir do direito que é estar na
escola.

Dificuldades e desafios

Alunos de idades e séries diferentes em uma mesma sala
de aula traz um desafio de ensinar com qualidade. Ha 7 6
também dificuldades como a questdo de falta de
infraestrutura, materiais didaticos adequados,
treinamentos e capacitagoes.

90%

Formacao de Professores
Possuem formag&o em nivel superior ou estdo cursando 5 80%
faculdade, porém, deve haver mais cursos especificos
voltados para as escolas com Classes Multisseriadas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionérios aplicados (2015).
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O que se pode perceber é que, apesar das dificuldades e desafios enfrentados por
esses professores, ha uma vontade de ensinar e aprender por parte dos professores,
embora haja uma parcela minima que ndo esta satisfeita de forma alguma com essa
modalidade de ensino, por acharem que os alunos nao aprendem e ficam atrasados, de
acordo com observacdes, isso acontece porque alguns professores nado tem
conhecimento profundo da proposta para as classes multisseriadas, porém a grande
maioria acredita que as escolas com classes multisseriadas podem sim transformar a
vida desses alunos, haja vista, esse ser o comeg¢o de um caminho para a educagao.
4.5.2. O QUE DIZ A SECRETARIA DE EDUCAGAO SOBRE AS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Durante a pesquisa houve a necessidade de elaborar um questionério especifico
para saber sobre como funciona o ensino multisseriado em Codd, para isso, 03
secretarios/assessores da educagao do campo responderam algumas perguntas ao que
diz respeito a essa modalidade de ensino.

Com relacdo aos Programas ou atividades de capacitacdo a secretaria de
educacao do campo informou que ha jornadas pedagdgicas as quais ocorrem no inicio
do ano letivo, ha também formacgéo continuada de producao de instrumentos avaliativos
com as disciplinas de Matematica e Portugués, oficinas de analise da olimpiada de
matematica e o Pnaic’ que é o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa,
esse programa acontece bimestralmente. Os programas ou atividades de capacitacao
tem como publico alvo, professores, coordenadores pedagdgicos, supervisores e
gestores.

O acompanhamento pedagdgico regular nas escolas urbanas tem coordenadores
pedagdgicos proprios o que as difere das escolas do campo com classes multisseriadas.
A coordenacgdo dessas escolas € feita pela Secretaria de Estado de Educacédo, onde
ficam incumbidas de desenvolver politicas nessas escolas, entdo é a Secretaria de
Estado que define qual equipe pedagdgica faz o acompanhamento pedagogico das

multisséries.

7 Pnaic é uma politica educacional gerenciada pelo Ministério da Educacdo, com objetivo de alfabetizar
todas as criangas até, no maximo, 8 anos de idade (final do ciclo de alfabetizagao).
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Segundo uma das secretarias, 0 municipio organiza acompanhamento
pedagdgico regular nas escolas do campo, principalmente nas escolas com classes
multisseriadas. Esse acompanhamento é feito por profissionais especialistas em
coordenacao pedagdgica que orientam o fazer docente. A frequéncia com que é feito
esse acompanhamento € diaria, pois cada pdlo possui no minimo um supervisor ou
coordenador pedagogico.

Apesar do relato das secretarias sobre o ensino multisseriado, o que se pode
perceber é que ndo ha de fato um acompanhamento da secretaria de educagéao no que
diz respeito as classes multisseriadas.

4.5.3. OS ALUNOS DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS NO MUNicIPIi0 DE CoDO-MA

A funcdo de socializagdo da educacdo deve estar atrelada entre ensino e
realidade, buscando assim atender as necessidades do povo do campo. Nota-se que os
alunos da escola do campo, em evidéncia aqui, os alunos das escolas multisseriadas sao
mais presentes. Pode-se perceber, durante a aplicagcdo dos questionarios, onde os
professores das escolas pesquisadas falam que o numero de faltas as aulas sao
insignificantes.

O cotidiano dos alunos que estudam em escolas com classes multisseriadas,
mostra que eles moram proximo a escola onde estudam, o que facilita no acesso a
escola, porém, alguns ainda tem que pegar 6nibus para chegar até as aulas. As escolas
funcionam nos turnos matutino e vespertino, e das 159 escolas da rede de ensino, 143
atendem alunos de 12 ao 5° Ano, podendo atender também a Educacao Infantil.

Dentre os 20 alunos pesquisados, todos demonstraram e afirmaram que gostam
das aulas, de como a professora ministra as aulas, apesar de terem idades e séries
diferentes, pode-se perceber que ha uma unido entre eles, mas, de acordo com
observacodes e as respostas dos alunos, nota-se também que 80% ainda tem dificuldades

quanto a leitura, escrita, e assim em sua aprendizagem.
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QUADRO 2: A opinido dos alunos em relacao as Classes Multisseriadas

Quantidade total | Quantidade de
Caracteristicas da Analise de alunos alunos/
entrevistados Percentual

Dificuldades na leitura e escrita

Os alunos gostam das aulas e da forma como a
professora ministra as aulas, relataram também que ha
muita dificuldade em relacéo a escrita e leitura.

20 16 80%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios aplicados (2015).

Assim, 0 que se percebe é que as escolas com classes multisseriadas ainda néo
sédo bem estruturadas, falta ainda muita coisa para que se oferega um minimo de conforto
e qualidade aos alunos e professores assim como uma educacao adequada a cultura
deles.

4.5.4. A OPINIAO DOS PAIS

Aqui se observa alguns pontos sobre a opinidao dos pais em relacdo ao ensino
multisseriado. Quando perguntado sobre o desenvolvimento escolar dos filhos, alguns
pais até concordam que os filhos estejam se desenvolvendo, a justificativa se da através
das tarefas respondidas pelos alunos.

Outro ponto questionado é sobre o tipo de ensino ofertado, se gostam ou néo,
apesar de 40% dos pais acharem que ha desenvolvimento nos filhos em relacao ao
ensino ofertado, ainda assim, ndo concordam com esse tipo de ensino, na opiniao deles,
cada série deveria funcionar com seus respectivos alunos, cada idade deveria ter sua
classe.

Quando questionado sobre a participagdo na vida escolar de seus filhos, 60%
disseram que sempre vao verificar como anda o comportamento, o aprendizado, j& outros

disseram que vao quando sdo chamados pelo professor.

QUADRO 3:A opinidao dos pais em relacao as Classes Multisseriadas

Quantidade total | Quantidade de
Caracteristicas da Analise de pais pais/Percentual
entrevistados

Desenvolvimento Escolar dos Filhos
Ha desenvolvimento na aprendizagem dos filhos, haja vista 10 5 50%
responderem as atividades escolares.
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Tipo de ensino ofertado

Embora haja desenvolvimento, os pais nao concordam com o tipo
de ensino ofertado, segundo a opinido deles, cada aluno deveria
estudar em sua respectiva série e de acordo com sua idade.

4 40%

Participacao na vida escolar
Os pais informaram que sempre vao verificar o comportamento de 6 60%
seus filhos na escola, o aprendizado.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios aplicados (2015).

Diante do exposto, o que vemos € que ha um pouco de receio quanto a essa
modalidade de ensino, pois apesar de ser predominante no campo, ndo € bem aceito
pela maioria, embora essa modalidade de ensino seja a primeira oportunidade para esses
alunos ingressarem na educacdo, ainda que precise melhorar muito, assim como a

educacao em geral.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa sobre as Escolas com Classes Multisseriadas trouxe uma reflexao
sobre essas escolas, como surgiram, qual sua importancia, a forma como é vista pela
sociedade, a opinidao dos professores, dos alunos, pais e secretarios de educacao sobre
as mesmas.

O que pude perceber foi a necessidade de formacao especifica e continuada para
os professores das turmas multisseriadas, formacdo que aperfeicoe o conhecimento
direcionado especificamente para essas classes, pois 0 que se tem sao apenas
treinamentos e formacgdes pontuais que incluem um publico geral do campo.

Diante disso, € preciso que seja pensado politicas publicas direcionadas realmente
para as escolas com classes multisseriadas, para o cotidiano dos sujeitos que moram em
comunidades distantes e tem essa modalidade de ensino como primeira oportunidade
para entrar no mundo da educagéo.

Foi constatado a importancia de um acompanhamento pedagdgico regular para
auxiliar o professor da escola com classe multisseriada, o que percebi é que até mesmo
as secretérias de educacao do campo ndo tem o conhecimento do que realmente sejam
as escolas com essa modalidade de ensino, o que ficou subentendido foi que todas as
escolas do campo sao multisseriadas, o0 que nao € verdade, é claro que a predominancia
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sdo as multisséries, mas ha ainda escolas seriadas na zona rural, por isso, 0S
treinamentos e formacdes de professores sao oferecidos de forma geral e ndo especifica
para escolas com classes multisseriadas.

Nesse sentido, s&o ofertados programas que nao sao ligados especificamente
para as escolas com classes multisseriadas, e isso dificulta o ensino dos professores
dessas escolas, outro desafio constatado foi em relagédo aos materiais didaticos, que nao
sao especificos para a modalidade multisseriada, por isso, muitos professores utilizam
ainda materiais didaticos distribuidos pelo Programa Escola Ativa, ainda que este tenha
sido substituido.

A importancia de uma Educacédo do Campo de acordo com a realidade do campo
gera varias reflexdes acerca do ensino pedagdgico a ser direcionado a escola com
classes multisseriadas para criangcas do campo, haja vista as dificuldades que os
professores dessas escolas relatam, dificuldades essas que vao desde o planejamento
das aulas as quais devem ser contextualizadas, a heterogeneidade da turma e a
organizagao dentro da sala de aula, porém, diante dessas dificuldades, os professores
também conseguem ver a escola multisseriada como uma modalidade de ensino
eficiente.

Assim, para que se tenha essa modalidade de ensino eficiente, é preciso que haja
uma maior atencao das politicas publicas que contribuam para a melhoria da educacéao
das criangas que vivem no campo e que estudam em escolas com classes multisseriadas,
€ preciso que haja melhoria na organizacdo dessa modalidade de ensino, percebendo a
importancia dessas escolas para 0os que vivem no campo, valorizando e reconhecendo
essa cultura.

Percebi que mesmo com a variedade do nivel de aprendizagem e idade, o convivio
dos alunos das escolas com classes multisseriadas é saudavel, tanto de aluno com aluno
quanto de aluno com professor, esse convivio é necessario para o professor e alunos
dessa modalidade de ensino, pois assim, torna as trocas de saberes e experiéncias mais
eficiente, o que gera uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, o que vi é que apesar das dificuldades de ensinar nas escolas com
classes multisseriadas, existe a possibilidade de um ensino que proporcione uma real
aprendizagem para os alunos das multisséries, é possivel realizar um trabalho eficaz
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nessa modalidade de ensino, que assim como em classes seriadas, aqui também o
professor deve ser comprometido com seu trabalho.

Porém, é perceptivel que faltam politicas educacionais adequadas para as escolas
multisseriadas, haja vista, essa modalidade de ensino necessitar de programas e
formagbes especificas para as multisséries.

Assim, esta pesquisa é apenas parte de uma imensidao de informacdes sobre as
Escolas com Classes Multisseriadas, ha ainda muito o que fazer, pesquisar, questionar,
ainda que haja uma descrenga em relagdo a essa modalidade de ensino. O néo
conhecimento da qualidade de ensino que essas escolas podem proporcionar, fecha os
olhos daqueles que buscam o lado mais fécil, assim acabam ignorando a importancia

dessas escolas, mas é preciso que pesquisas continuem para mudar esse quadro.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS - HISTORIA
MONOGRAFIA DE CURSO

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL E COMRPOMISSO
ETICO DE NAO IDENTIFICAGAO DO DEPOENTE

Pelo presente documento, eu, , RG
orgao emissor CPF
domiciliado/ residente em (Av./ Rua / n°® complemento/

Cidade/Estado/Cep)
Declaro ceder a Pesquisadora CPF

RG , 6rgdo emissor
domiciliado/ residente em (Av./ Rua / n° complemento/
Cidade/Estado/Cep)

sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater historico e documental que
prestei a pesquisadora/entrevistadora aqui referida, na cidade de ,
Estado , em / / , como subsidio a construcao
de sua monografia do Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas — Histéria da
Universidade Federal do Maranhdo. A pesquisadora/entrevistadora acima citada fica
consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e
culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como
permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, com a ressalva de garantia,
por parte dos referidos terceiros, da integridade do seu conteddo. A
pesquisadora/entrevistadora se compromete a preservar meu depoimento no anonimato,
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identificando minha fala com nome ficticio ou simbolo nao relacionados a minha
verdadeira identidade.

Codo6-MA, de de

(Assinatura do entrevistado/depoente)

PESQUISA COM PROFESSOR

Este questionario € um instrumento de pesquisa que auxiliara o levantamento de dados
para a realizacdo da Monografia para conclusdo do Curso de Ciéncias Humanas com
habilitacao em Histéria promovido pela Universidade Federal do Maranhao — UFMA.

12 Perfil sociogréfico:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

ldade: ( )20a30anos ( )31a40 ( ) acima de 40 anos
Possui Licenciatura:

( )Sim

( )Nao Qual a area?

Grau de instrugéo:

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

( ) Superior Completo ( ) Superior Incompleto
( ) Pés Graduado ( ) Outros

Pertence ao quadro efetivo do Municipio?

()Sim ( )Nao

Tempo que atua na area de educacao?



()deOa2anos ( )de3abanos
()de6ail0anos ( )acimade 11 anos
Quanto tempo atua no campo com classes multisseriadas?
()deOa2anos ( )de3abanos

()de6ail0anos ( )acimade 11 anos

Seu coordenador realiza visitas em sua sala?

() Sim ( )Néo

Com qual frequéncia seu coordenador realiza visitas em sua sala?

( ) de 1 a?2vezes por semana ( ) de 1 a3 vezes por semana
( ) de 3 a 4 vezes por semana ( ) Outras

Vocé considera importante a visita do (a) coordenador em sua escola?
() Sim ( )Nao
O que vocé entende por formagéo continuada?
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No planejamento existe espaco para formacao continuada?

()sim ( ) ndo

Qual a maneira mais apropriada para que ocorra, de modo satisfatério, o processo de

ensino-aprendizagem em uma turma multisseriada? Fale sobre sua pratica pedagdgica.

Qual a sua motivagao para trabalhar com turmas multisseriadas?
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Como vocé se deparou com essa sala? Foi opcional ou foi escolha sua?

Quais os principais desafios encontrados na pratica pedagogica multisseriada?

Dé a sua opinidao sobre as turmas multisseriadas: A crianga pode ter uma educagéo de
boa qualidade nessas turmas?

Existe muita dificuldade para ensinar em classe multisseriada?

Que conhecimento vocé tem sobre o Programa Escola Ativa — PEA? A escola aderiu a
esse programa? O que vocé acha dessa proposta?

Qual sua metodologia em sala de aula? Quais recursos voceé utiliza?
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Fale sobre o material da Escola Ativa que vocé teve acesso. Aspectos positivos e
negativos.

Quais os materiais didatico-pedagogicos atualmente utilizados?

Use o espaco abaixo para elencar algo que considere relevante e ndo que nao foi posto

neste questionario:

Agradeco por sua colaboracao, reiterando que esta sera de extrema importancia
para o desenvolvimento do meu projeto de pesquisa.
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Secretaria Municipal de Educacao

Municipio: Cod6 - MA | Data / /2015
Nome do entrevistado:
Qualificacao profissional:

1 — Quantas Escolas trabalham a modalidade Multisseriada?

3 - Quais programas ou atividades de capacitacao (treinamento) o municipio
organizou para os docentes nos ultimos 12 meses?

BN —=

4 — Descreva cada programa ou atividade a partir dos seguintes aspectos:
5.1 — Como é estruturado o programa ou atividade?
( ) Mensal

( ) Anual
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() Semestral

5.2 — Quem participa das atividades?

5.3 — A participacao é obrigatéria ou livre?

5.4 — Qual a proporcéao de professores de escolas multisseriadas entre os participantes?
5.5 — Quais os conteudos trabalhados?

5.6 — Qual a metodologia empregada?

5.7 — Quais materiais utilizados?

5 — Acompanhamento pedagégico regular

6.1 — O municipio organiza acompanhamento pedagdgico regular para as escolas rurais
em geral e as multisseriadas em especial?

6.2 — Como é feito?

6.3 — Quem faz?

6.4 — Com que frequéncia é feito?

6 — Infraestrutura

7.1 — Quantas escolas multisseriadas funcionam em prédios do municipio?

7.2 — De que maneira o municipio tem investido na melhoria fisica das escolas
multisseriadas?

7.3 — Que material escolar o municipio tem fornecido no decorrer deste ano para as
escolas multisseriadas e aos alunos nelas matriculados?

7 — Plano Municipal de Educacao
8.1 — As escolas multisseriadas foram tratadas no Plano Municipal de Educacéo?
8.2 — Quais os motivos da existéncia deste tipo de escola?

8.3 — Quais as perspectivas e as medidas previstas para obter melhoria da qualidade
destas escolas?
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ALUNOS

Municipio: Cod6 - MA | Data / /2015
Nome do entrevistado:
Idade: Série/Ano:

19) Vocé gosta de como o seu professor (a) ensina em sua sala de aula? Por que?

2°) Vocé sabe ler, escrever e interpretar textos?

39) Quais as dificuldades que vocé tem para aprender mais?
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42) O que vocé acha do ensino Multisseriado? Por qué?




