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A quimica estd na base do desenvolvimento
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quimicos. (SILVA E BANDEIRA, 2006).



RESUMO

No presente trabalho estudou-se a problemadtica sobre as concepc¢des das préticas que o0s
docentes utilizam no ensino de quimica relacionando com o ensino/aprendizagem da
disciplina nas escolas publicas do ensino Médio. O referente estudo traz em si o objetivo geral
de propiciar uma reflexdo sobre a pratica docente adotada pelos professores de Quimica de
Ensino Médio e suas implicacdes no aprendizado dos alunos. Para tanto, utilizou-se a
pesquisa de campo com uma abordagem qualitativa e estudo descritivo. Como instrumentos
de pesquisa foram realizados: observacdo, questiondrio e entrevista, ambos com perguntas
pertinentes a temadtica em estudo, os quais foram aplicados a dois professores que fizeram
parte desta pesquisa. Com os dados coletados nesta pesquisa observou-se que os professores
ainda utilizam praticas de memorizac¢ao, que pouco relaciona a Quimica com o dia-a-dia dos
alunos, assim como também, percebe-se a falta de entusiasmo do professor no quesito
incentivar e estimular o aluno a buscar novas concep¢des sobre o aprendizado.

Palavras-Chave: Ensino de Quimica. Préticas de ensino. Motivagao.



ABSTRACT

In the present work, the problem was studied on the conceptions of the practices that the
teachers use in the teaching of chemistry related to the teaching / learning of the discipline in
the public secondary schools. The referent study has in itself the general objective of
providing a reflection on the teaching practice adopted by the teachers of High School
Chemistry and its implications in the students' learning. For that, field research was used with
a qualitative approach and a descriptive study. As research instruments were carried out:
observation, questionnaire and interview, both with questions pertinent to the subject under
study, which were applied to two teachers who were part of this research. With the data
collected in this research, it was observed that the teachers still use memory practices, that
little relates Chemistry to the daily life of the students, as well as, it is noticed the lack of
enthusiasm of the teacher in the subject to encourage and to stimulate the student to seek new
conceptions about learning.

Keywords: Teaching Chemistry. Teaching practices. Motivation.
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1 INTRODUCAO

Visto a necessidade existente no viés ensino-aprendizagem de quimica, surge a
necessidade de se estabelecer uma discussao a respeito das préticas adotadas pelos professores
de quimica, suas dificuldades e perspectivas sobre a aprendizagem da quimica enquanto
ciéncia.

O estudo de quimica torna-se fundamental para o conhecimento cientifico do ser
humano, € indispensdvel as noc¢des bdsicas de quimica na vida de um cidaddo, sendo que a
ciéncia que estuda, entre outros pontos, substancias encontradas na natureza e sua relacdo com
o ambiente e os seres humanos.

Poucas escolas da rede publica, principalmente as escolas do ensino médio, ministram
aulas com experimentos, apenas com a teoria, sendo que a quimica € uma disciplina a base de
experimentacdo e andlises, dificultando o aprendizagem dos alunos, que precisam ver na
pratica o que esta sendo explicado em sala de aula.

Nas aulas de quimica, podem e devem ser aplicados estratégias ou métodos
alternativos as aulas expositivas tradicionais, com intuito de despertar no educando o interesse
ou a vontade de aprender, o que € proposto em sala de aula. Isso inclui experimentos, aulas de
campo, jogos, brincadeiras etc.

No ensino de quimica, pode-se destacar a dificuldade do aluno em relacionar a teoria
desenvolvida em sala com a realidade a sua volta. Considerando que a teoria € feita de
conceitos que sdo distracOes da realidade (SILVA, 2006), pode-se inferir que o aluno que nao
reconhece o conhecimento cientifico em situacdes do seu cotidiano, ndo € capaz de
compreender a teoria (MOREIRA, 2002, p.13).

O papel das aulas experimentais no ensino — aprendizagem da disciplina Quimica é
uma ferramenta que transcende e proporciona apenas prazer no envolvimento dos estudantes
com as atividades experimentais e comprovagdes de hipdteses. A motivacdo adquire o sentido
de elemento constituinte a apreensiao dos conceitos cientificos na rede de significados de cada
individuo. (SALESSE, 2012)

Segundo Giordan (1999), tenta mostrar que a experimentacao pode ser um meio € nao
o fim, € uma estratégia para aquilo que se deseja aprender ou formar. Estando assim associado
ao processo de desmistificagdo da perspectiva errdnea que muitos professores t€m, na qual se
pensa que apds o professor passar uma informacdo tedrica, propde aos seus alunos uma

pritica para comprovar do que foi dito. Moktimer (2013) afirma que para a superacdo da
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visdo simplista do ensino de quimica é necessdrio que as aulas de laboratério contemplem
discussdes tedricas que se estendem além de defini¢des, pois o ensino de quimica é uma area
muito rica para ser explorada.

O experimento por si s6 ndo possibilita a aprendizagem conceitual, sendo necessério a
acdo pedagdgica para juntos indicar a constru¢do de conhecimento cientifico. A compreensao
sobre a experimentacdo aqui expressa sugere a importancia de investigar a concepc¢do de
professores do ensino médio da escola da rede publica estadual do municipio de Sao Bernardo
em relacdo ao conceito que atribuem a pratica adotada pelos os docentes, bem como as
perspectivas e desafios encontrados.

Diante dessa evidente problemdtica referente ao ensino de quimica, tornou-se claro e
relevante realizar um estudo sobre a pratica docente dos professores de quimica no municipio
de Sao Bernardo -MA. Contudo, este trabalho tem como objetivo geral propiciar uma reflexdao
sobre a pritica docente adotada pelos professores de Quimica de Ensino Médio e suas
implicagdes no aprendizado dos alunos. Como objetivos especificos pretende-se identificar
fatores que motivem os professores a passar o conhecimento aos alunos de forma positiva,
como avaliar se os professores utilizam metodologias inovadoras para o ensino de quimica;
relacionar fatores que facilitam ou dificultam o ensino de quimica e identificar as expectativas

dos professores com relagdao a melhoria do processo ensino aprendizagem de quimica.
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2 REVISAO DA LITERATURA

A investigacdo em torno do tema acdo dos docentes de quimica em sala de aula, dos
conhecimentos necessarios a pratica profissional, da formacdo e da aprendizagem dos alunos,
vém ganhando espaco, se tornando mais presente em discussdes nos Encontros de Quimica no
pais. (Quadros, et al, p. 60, 2011).

As préticas docentes mantém a mesma légica do ensino tradicional na medida em que
se concentra exclusivamente na razdo técnica ou instrumental, buscando garantir o dominio
do conceito cientifico, sem abrir espaco para a subjetividade, incluindo aspectos éticos e
culturais relevantes para a constru¢do da ciéncia, que sdo caracteristicas da razdo humana
(Almeida et al, p.02, 2003). E diante disso hid uma necessidade de lutar contra a
universalizacdo da razdo técnica ou instrumental, orientada por normas técnicas e
fundamentada no conhecimento empirico, como forma udnica do conhecimento (Boufleuer,
1997). Nessa perspectiva a forma predominantes dos docentes trabalharem o conhecimento

quimico estd constituida numa vis@o objetiva da disciplina.

2.1 Concepcoes sobre o ensino de quimica

O trabalho pedagégico do professor para uma concep¢dao de educacdo que visa a
constru¢do de um sujeito critico € fundamental, pois refere-se aos processos de aprender,
ensinar e avaliar, que, segundo Nascimento (2012, p. 102), fala que ambos “constituem um
tripé a subsidiar a¢do docente na condugdo do processo pedagdgico”. Portanto avaliar a
aprendizagem do aluno ndo deve ser vista, pelos os educadores, apenas como um mero
cumprimento de normas, classificando como aprovados ou reprovados, precisa de fato saber
se 0 aluno esta aprendendo ou néo.

Segundo Rangel (2005) a palavra metodologia é derivada de “método”, que do Latim
“methodus” significa “caminho ou a via para a realizac@o de algo”. Método € o processo para
se atingir um determinado fim ou para se chegar ao conhecimento almejado. Para a ciéncia
que trata da educagdo dos jovens, a pedagogia, a metodologia € a principal responsédvel por
organizar as ideias de conhecimento dos alunos. As praticas metodologicas no ensino de
quimica € fundamental. Nao difere das demais dreas do conhecimento, porém, para aplicacao
de metodologias no ensino de quimica, precisa de metodologias diferenciadas, pois a

disciplina, ndo se trata apenas de uma disciplina tedrica, mas também experimental. Segundo



13

Santos (2010), a experimentacdo no ensino de quimica pode ser entendida como uma
atividade que permite a articulacdo entre os fendmenos e as teorias. Desta forma, aprender
deve ser sempre uma relacdo constante entre o fazer e o pensar. Para os alunos, a disciplina
tem suas complexidades. Dai surge a necessidade do professor planejar suas aulas com a
realidade dos alunos, para facilitar o entendimento utilizando as teorias com as praticas
metodoldgicas indicadas para melhor atender a necessidade dos alunos.

Sao nessas interagdes entre alunos e professor que os conceitos cientificos podem ser
mais detalhados pelo professor e, a0 mesmo tempo, saberes populares dos alunos podem ser
enriquecidos e ampliados. Para a aprendizagem € necessario a participacdo tanto do educando
quanto do educador, para que eles possam dialogar sobre situacdes vividas, de modo que o
processo de aprendizagem possa surgir de dentro para fora por parte do educando e ndo como
uma imposi¢do posta por parte do educador (FREIRE, 2014.).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ensino médio, 1999:

O aprendizado de quimica pelos alunos do ensino médio implica que eles
compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de
forma abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as
informagdes advindas da tradi¢do cultural, midia e da prépria escola e tomar
decisdes autonomamente, enquanto individuos e cidadaos.

P

No encaminhamento das atividades, € interessante observar que o professor deve
motivar seus alunos a extrapolar o aspecto empirico do conhecimento quimico embutido na
experimentacdo e resgatar relacdes conceituais apreendidas anteriormente contemplando,
assim, o aspecto tedrico (SILVA et al, 2017). Para complementar a concep¢do sobre o ensino
de quimica, Maldaner (1999, p. 289) ressalta que a pesquisa € como o principio formativo e
de trabalho, ou seja, o professor deve agir como um pesquisador de sua propria pratica de
ensino, acreditando-se que ao incluir a pesquisa como parte fundamental de seu trabalho, sera
capaz de planejar e criar conhecimentos proprios adequando com sua realidade de sala de
aula.

Segundo Axt (1991) a auséncia de experimentacdo € uma critica constantemente
dirigida ao ensino das ciéncias nas escolas de niveis Fundamental e Médio, mesmo tendo-se
como argumento o pressuposto de que a experimentagdo contribui para uma melhor qualidade
do ensino. O planejamento de experimentos pelos os professores facilita aprendizagem de
conceitos e contribui para uma mudanga de concepg¢do sobre o ensino de quimica.

O ensino ministrado em laboratério — o ensino experimental — deve ser usado nio

como um instrumento a mais de motivagdo para o aluno, mas sim como um instrumento que
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propicie a construcdo e aprendizagem de conceitos e modelos cientificos. (PONTES et al,
2008). No entanto, aulas em laboratérios ou experimentais na sala de aula, € ausente, o que
acaba fazendo com que o docente nao repasse ao aluno como, de fato, os fendmenos

acontecem, dificultando o aprendizado do aluno e diminuindo o interesse pela a disciplina.

2.2 Dificuldades no processo de ensino de quimica.

As dificuldades do ensino de Quimica no Ensino Médio para muitos pesquisadores
como (Maldaner (2000), Schnetzler (2002) e Santos & Schnetzler (1997)) tem se
caracterizado, entre outros aspectos, por se prender ao método tradicional, questiondrios
prontos e acabado dos fendmenos e a memorizacao de uma linguagem proépria dessa ciéncia.

Pontes et al,(2008) ressaltam que as principais dificuldades relacionadas a realizacdo
de aulas préticas estdo ligadas a infraestrutura das escolas que em sua maioria ndo t€m
laboratdrios, para tanto, alguns professores alegam ndo realizar préticas devido a carga horaria
da disciplina estar incompativel com a quantidade de contetdos a serem ministrados, como
também, a formacdo académicas dos professores que estdo presos as metodologias antigas,
baseadas na repeticdo e memorizacdo de conceitos, deixando de lado a realizacdo das
mesmas.

Hartwig (1985), fala da existéncia de técnicas e metodologias interessantes que
poderiam ser desenvolvidas e aplicadas pelo professor, de modo que possibilitaria fazer do
espaco, onde a aula é ministrada (sala ou laboratério), um ambiente descontraido, estimulador
e desafiador, melhorando assim a aprendizagem do aluno. Portanto, a utiliza¢do de programas
de computadores que possibilitam vivenciar experiéncias sem utilizacdo de materiais, é uma
possibilidade econdmica para os docentes, pois o custo € minimo, sendo que € importante que
o professor entenda que mesmo nao sabendo manusear equipamento de informaética, ha outras
maneiras econdmicas de demonstrar o que ele expdem de maneira dialogada dentro da sala de
aula, com materiais alternativos. Sendo que o foco deve ser a compreensdo do contetido
apresentado aos alunos.

E necessario ressaltar algumas reflexdes sobre o que os professores julgam sobre as
praticas metodoldgicas da Quimica, que requerem conteddos rigidos e sequenciados para
desenvolver um trabalho didédtico na sala de aula. Deve-se compreender que cada professor
busca uma maneira simples e descomplicada para apresentar sua aula pratica, para que atenda

suas expectativas e as de seus alunos.
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2.3 Desafios e Perspectivas no ensino de Quimica

Segundo Henning (1994), a melhoria do Ensino de Quimica passa por uma crescente
necessidade de mudancas e atualizacdes nas metodologias de trabalho dos professores em
exercicio. Ou seja, buscar novas aplicacdes de técnicas, formacdes e desenvolvimentos das
préticas de ensino de quimica nas escolas.

E importante ressaltar que, na perspectiva de N6évoa (1992), a formagio docente deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, fornecendo aos professores os meios de um
pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de auto-formacdo participada, ou seja,
buscar uma transformac¢do quanto a prética docente, ¢ fazer um investimento pessoal,
almejando alcancar a identidade profissional.

Ainda sobre a perspectiva de mudanga quanto a pratica docente, que direciona-se para

a necessidade que o professor precisa atualizar-se, Lacerda (2011) fala que:

os novos desafios v€m instigando os profissionais da educagdo a buscar
novos saberes, conhecimentos, metodologias e estratégias de ensino. [...] As
mudangas no contexto escolar e social requerem profissionais atualizados e
competentes, que estejam preparados para atuar com diferentes problemas.

Portanto, Souza et al (2017) falam que o professor deve estar aberto as mudancgas
educacionais e a superacdo de paradigmas existentes em sua pratica docente com vistas ao
melhor desenvolvimento do aluno e a constru¢do do saber cientifico.

Outro fator relevante quanto os desafios encontrados pelos os docentes ao quanto
investir em novas formacodes, Souza (2011, p. 3) destaca os baixos saldrios, a desvalorizacdo
social, a indisciplina dos alunos, o controle burocratico do Estado, a violéncia na escola, o
desafio de ser considerado responsdvel pela ndo aprendizagem dos alunos e tantos outros
fatores de ordem social, econdmica e politica sdo exemplos que desmotivam a categoria de
professor.

Matuda e Martins (2014), afirmam que € recorrente os movimentos de paralisacdo das
atividades docentes, hda um descontentamento dos professores com suas condi¢des de
trabalho, fazendo com que os mesmo busquem melhor remunera¢do e com isso conseguem
uma carga horéria estendida, trabalhando em mais de uma escola em diferentes turnos, fato
que contribui para uma prética didatica meramente tradicional e descontextualizada. Pereira,

(2007, p. 90) complementa que: “Quando as condigdes do trabalho docente sdo muito ruins,
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torna-se praticamente impossivel conceber a escola como um local de producido de
conhecimentos e de saberes. O professor torna-se um mero dador de aulas”.

Assim, para se chegar ao objetivo de priticas inovadoras, que estimulem os alunos a
entender e a gostar das aulas de quimica, € preciso atualizar-se, assim como também deve-se
mostrar o lado problematizador, motivador e desafiador para o estudante, para que ele busque
o conhecimento cientifico. Portanto, é preciso acabar com o ensino de quimica que apresenta
questiondrios prontos e acabado, e sim que motivem os alunos a procurarem resposta, fazendo

com que 0s mesmo consigam entender que as respostas fazem parte do mundo que o cercam.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Procedimentos metodologicos

Essa pesquisa constitui-se em uma abordagem qualitativa sobre as concepg¢des das
préticas utilizadas pelos os professores nas aulas de quimica. Para o embasamento tedrico da
pesquisa realizou-se primeiramente um levantamento bibliografico. Posteriormente, fez-se um
estudo de caso empregando-se questiondrios e entrevistas como ferramenta para coleta de
dados para o estudo proposto, como também observacdes das aulas ministradas pelos os
professores entrevistados. Com o intuito de fazer um levantamento comparativo com as
respostas dadas pelos os professores e as observagdes feitas em sala de aula. Para um melhor
apanhado de informacdes.

Para conhecer o objeto de pesquisa realizou-se uma visita in loco para conhecer a
estrutura fisica da escola, seus hordrios de funcionamento e quadro de funciondrios onde
foram colhidas informagOes pertinentes ao levantamento de dados com base na entrevista

realizada com o gestor da escola.

3.2 Instrumentos e técnicas utilizadas

Diante dos diferentes tipos de abordagens para a realizacdo do estudo optou-se por
utilizar na pesquisa trés procedimentos distintos: observacdo do participante, a entrevista
semiestruturada e o questiondrio semiestruturado. Adotou-se esses instrumentos para a coleta
por serem uma forma clara e eficaz de se trabalhar. Além de irem ao encontro dos objetivos
propostos no estudo do contexto, os sujeitos e da temdtica. Foram utilizados estes

instrumentos porque sa0 mecanismos propicios para o sucesso da pesquisa.

3.3 Observacao Participante

Para a investigacdo escolheu-se a observacdo participante porque faz com que o
pesquisador vivencie de perto a realidade dos sujeitos da pesquisa e também por ser um
método de coleta de dados mais requisitado na investigacio qualitativa, e, além disso, também

permite que o pesquisador entre em contato com objeto de estudo (Aragdo 1995, p. 27-31).
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3.4 Entrevista Estruturada

Optou-se pela entrevista estruturada por ser um procedimento em que o pesquisador
tem contato direto com objeto de estudo, ou seja, ocorre uma interacao do pesquisador com o
sujeito da pesquisa, além de enriquecer a pesquisa e dar mais credibilidade ao tema abordado.
E importante lembrar que as referentes perguntas que foram utilizadas na entrevista, estio
disponiveis no Apéndice (B) deste trabalho. Utilizou-se a entrevista por ser método pratico e

concludente.

3.5 Questionario estruturado

Para colaborar com a cientificidade da produgdo de coletas de dados, utilizou-se
também o questiondrio estruturado. Aplicou-se um questiondrio aos sujeitos da pesquisa. O
objetivo da aplicagdo foi colher dados sobre a prética docente no ensino de quimica.

Segundo Peruzzo (2006), existem trés tipos de questiondrio que o pesquisador pode
trabalhar: questiondrios com perguntas fechadas; questiondrio de perguntas abertas; e
questiondrio que combinam com ambos os tipos de pergunta. Sendo utilizado nesta pesquisa o
questiondrio de perguntas abertas Apéndice (A).

Este recurso, questiondrio semiestruturado, foi escolhido na realizacdo deste estudo
com intuito de tracar um perfil dos participantes da pesquisa. Assim, buscou-se conhecer
como os docentes veem sua pratica quanto ao ensino de quimica. Além disso, este
instrumento traz inimeras vantagens, tais como economia de tempo e pouca possibilidade de

distorcao das respostas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Ao iniciar a pesquisa empirica nao se pode deixar de lado os aspectos fisicos e
geogréficos da institui¢do investigada. A escola participante da pesquisa apresentaram boas
condigdes fisicas e geogréfica, estando propicia a execugdo das atividades escolares, porém
ndo ha laboratério de ciéncias para execucdo de atividades praticas. A escola situa-se no
centro da cidade de Sao Bernardo.

Os dados contidos neste trabalho monogrifico foram obtidos, utilizando-se
depoimentos dos professores envolvidos no objeto de estudo, e no processo de investigacao
que visa a pratica docente no ensino de quimica. A coleta de dados foi baseada de forma
direta e concreta, por meio de questionérios respondidos pelo corpo docente pertencente ao
C.E. Deborah Correia Lima. Portanto, algumas conclusdes foram realizadas de acordo com a
observacdo da prética pedagdgica desenvolvida por cada profissional em suas respectivas
salas de aula. A pesquisa realizada na escola C. E. Débora Correia Lima, situada no municipio
de Sdo Bernardo, teve inicio em outubro e conclusdo dezembro de 2017, com as colaboragdes
dos professores de quimica da instituicdo. Com a autorizacdo prévia da direcdo da escola,
foram realizadas observacdes dos sujeitos. A duracdo da pesquisa foi de trés semanas,
distribuidas na terca, quinta e sexta-feira de acordo com os hordrios dos participantes da
pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida com a participagdo de professores licenciados em
quimica. A escolha dos participantes da pesquisa ndo seguiu critérios além da disponibilidade
para a pesquisa. E vélido citar que nomes ficticios foram criados para preservar as identidades
dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Com intuito de resguardar o nome dos colaboradores da
investigacdo foram atribuidos nomes aos participantes que fazem referéncia ao objeto de
estudo, portanto, os sujeitos serdo identificados como: professor “P;” e “P,”.

Ambos os professor (P; e P,), atuam no ensino médio, na presente escola nos trés anos
do ensino médio referente os turnos manha e tarde. O professor P; trabalha na escola ha oito
anos como professor efetivo. Graduou-se pelo Universidade Estadual do Piaui, em maio de
2007, no curso de Licenciatura plena de Quimica. O professor P, trabalha na escola hd um ano
como professor contratado. Graduou-se pelo Universidade Federal do Maranhdo, em Julho de
2015, no curso de Licenciatura plena Ciéncias Naturais - Quimica.

O questionario, a entrevista e a observacdo foram escolhidos para fazer parte desta

pesquisa de campo por suprir as necessidades e objetivos almejados, por ter o perfil de
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explorar e identificar as dificuldades e interferéncias sofridas pelo dmbito educacional do qual
foi observado, descrito e analisado com auxilio do questiondrio. Todas as informacdes

observadas e coletadas estdo em comum acordo com referencial tedrico deste trabalho.

4.1 A cidade de Sao Bernardo

A pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Bernardo — MA (Imagem 1), situado na
macrorregido do baixo Parnaiba, na regido leste do estado do Maranhdo. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, sua populacio estimada em 2017 era de
28.208 habitantes sua economia é PIB per capita R$ 8.285,50. Segundo Vaz (2016), o
municipio € banhado por dois rios perenes, sendo: Rio Parnaiba, que tem sua nascente na
Serra da Tabatinga e o Rio Buriti, que nasce no povoado Santa Rosa, municipio de Buriti —
MA. Pertencente ao relevo do planalto Oriental que compreende a Bacia Sedimentar
Piaui/Maranhdo, de clima semi-drido e vegetacdo varidvel, porém predominantes

caracteristicas da zona da mata.

Imagem 1- Localizagdo da cidade de Sao Bernardo no Maranhao.

[ Z4k)
2 Marque Map data ©2018 Google

Fonte: Google Maps, 2018.
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4.2 Centro Educacional Deborah Correia Lima

O Centro Educacional Deborah Correia Lima (Imagem 2) estd localizada na Rua

Campo do Pouso, Bairro Centro Sao Bernardo- MA, pertence a rede Estadual de Educacao.

Imagem 2 - C. E Deborah Correia Lima

: GOVERNO z
."AR&"&' -

A escola é composta de nove salas de aulas equipadas com carteiras suficientes para
todos os alunos, mesa e cadeira para o professor, sendo que todas as salas dispdem de um
quadro branco e um negro e ventiladores (02 unidades por sala); uma sala de diretoria
equipada com mesa, cadeiras, méaquina copiadora, computador e armdrios, sendo estes
organizados por turno; uma sala de secretaria equipada com armadrios, estantes com livros,
ventilador, mesa e cadeiras; uma sala de professores usada para realizar reunides com
professores e gestores escolares e para planejamentos de aulas com dois banheiros; uma
cantina com refrigerador, fogdo e demais utensilios que se fazem necessdrios a uma cozinha;
um depdsito para armazenar o lanche e aparatos de limpeza; um pétio para acolher os alunos
no momento do intervalo ou hordrios vagos; seis banheiros femininos e masculinos (01
banheiro masculino e 01 banheiro feminino, com 03 boxes e 01 chuveiro em cada); um
auditério; uma quadra de esportes onde sdo feitos os eventos da escola envolvendo a
comunidade; um laboratério de informadtica, este, porém inativo devido a aparelhos
computadores danificados.

O C. E. Déborah Correia Lima conta com um total de 42 professores, sendo 36 no
Ensino Médio e 06 na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). O quadro de
funcionarios é composto por quarenta e dois professores entre substitutos e efetivos. A escola

atende a 586 alunos nos turnos da manh3, tarde e noite, funcionando das sete horas da manha
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até as nove e cinquenta da noite. Vale ressaltar que os dados apresentados anteriormente nesse

tépico foram coletados durante a pesquisa de campo

4.3 Analise dos questionarios

O questiondrio utilizado nesta pesquisa foi elaborado com objetivo de investigar e
identificar as préticas utilizadas pelos os docentes de quimica no ensino médio em uma escola
da rede publica no Municipio de Sdo Bernardo- Ma. Esta anélise foi realizada de acordo com
os dados fornecidos pelos questiondrios aplicados.

Os recursos didaticos sdo meios que auxiliam o professor durante o processo de
ensino, fazendo com que a aula seja mais dinamica e facilite o ensino/aprendizagem (SOUSA,
2017, p 13). Para saber quais recursos diddticos sdo empregados no processo de ensino

aprendizagem de quimica, se tornou necessdria a realizacao das seguintes perguntas:

“Quais os recursos didaticos que voceé utiliza na sala de aula?”

Professor P;: Somente o livro e o quadro para uma aula

expositiva.

Professor P,: Os recursos didaticos usados por mim na sala de

aula sao: livro, data show, notebook, slide e materiais caseiros.

Verifica-se que tanto o professor P; quanto o P, utilizam livro e quadro como
materiais diddticos. Além do quadro e do livro, o professor P, utiliza outros materiais que
tornam a aula mais dindmica e atrativa podendo despertar a curiosidade dos alunos devido as
diferentes ferramentas utilizadas em sala de aula. Por outro lado, durante as observacgdes feitas
nas aulas, o professor P, por se prender apenas ao livro diditico e quadro, torna a aula
monétona favorecendo, portanto, o desinteresse dos alunos, de acordo com Maia e Villani
(2016), o livro didatico € um dos materiais mais utilizados nas aulas de Quimica, uma vez que
norteia a pratica docente, desde a escolha do contetdo até o processo de avaliagdo. Apesar das
tecnologias que sdo voltadas para ensino de quimica, como os programas de computadores e

kits experimentais, que auxiliam o professor durante a aula.
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No entanto, além desses recursos citados pelos professores, na literatura é descrito que
existem outros meios que viabilizam o processo de ensino aprendizagem, dentre eles podemos
citar a criacdo de jogos relacionando os conteddos abordados, o uso de software para a
demonstracdo grifica de compostos quimicos além de formas ilustrativas que sdo
disponibilizadas de forma gratuita na internet, dentre esses programas podemos citar o “Phet”
o qual retne experimentos ilustrativos de quimica e outras disciplinas que compdem a grade
curricular do ensino médio. (Mendes, Santana e Junior (2017).

Para avaliar os métodos de ensino que os professores se baseiam para ministrar suas

aulas, elaborou-se a seguinte pergunta:

“Quais os métodos de ensino vocé se baseia para ministrar suas aulas?”

Professor P;: Os métodos em que baseio minhas aulas sdao: O
método tradicional, explanacdo do conteido no quadro e
exercicios diversos.

Professor P,: O método usado por mim € a abordagem
construtivista, ou seja, construcdo de conhecimento e ha uma

relacdo onde professor e aluno aprendem juntos.

Os métodos de ensino sdo abordagens que os professores podem adotar na sala de
aula. Métodos estes que podem ser de acordo com a necessidade de cada contetido para
desenvolver um trabalho eficaz e simples. De acordo com as respostas obtidas e as
observacoes feitas durante a pesquisa, € possivel notar que, o método aplicado pelo professor
P, pode dificultar o processo de ensino aprendizagem dos alunos, como este utiliza apenas
aulas expositivas e ndo associando a realidade do aluno, assim o professor dificulta o ensino.

Como observado, o professor P, demonstra interesse quanto ao método que utiliza em
sala de aula para abordar uma ideia construtiva a respeito do conhecimento, buscando sempre
a melhor forma para abordagem do conteudo a ser trabalhado, para que tanto o aluno quanto o
professor possam ter uma aprendizagem mutua.

A terceira pergunta do questiondrio visa analisar o que o professor leva em

consideragdo no momento da elaboragdo de sua aula, com isso elaborou a seguinte pergunta.
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“Vocé conhece a realidade dos alunos e as considera na hora do planejamento?”.

Professor P;: Durante o planejamento das aulas visualizo a

realidade dos alunos.

Professor P,: No momento do planejamento a realidade dos
alunos ¢ levada em consideragao, fazendo com que aprendam de

maneira simples, mas eficaz.

O professor P; relata que planeja suas aulas de acordo com a realidade vivenciada com
seus alunos. O professor P, ressalta também que ao planejar suas aulas, considera a
experiéncia vivida em sala de aula com os alunos. Em relacdo ao planejamento da aula, é
essencial que o docente leve em consideracdo a realidade dos discentes. Pois quando se fala a
respeito do que € vivenciado se desperta a curiosidade, por estar falando uma linguagem clara
e concisa, a qual desperta no aluno curiosidade em conhecer mais sobre o que se estd
trabalhando, ressalta Tavares (2011). Por meio das respostas obtidas € possivel notar que os
professores ndo desprezam a realidade vivenciada pelo aluno. Sendo favoravel levar essa
abordagem por parte dos profissionais sempre buscarem a contextualizar suas aulas com o
cotidiano vivenciado pelos alunos.

A quarta pergunta do questiondrio avalia na visdo dos professores os fatores que
favorecem e atrapalham no desenvolvimento das aulas, com base nesses questionamentos

elaborou-se a seguinte pergunta:

“Quais fatores auxiliam e quais atrapalham no bom andamento das aulas?”

Professor P;: Para o bom andamento das aulas, atividades e
trabalhos escritos, ji4 o que atrapalha é o uso de aparelhos
celulares durante a aula, os alunos que tem dificuldade de

assimilar o conteddo de quimica sdo os mais desinteressados.

Professor P,: Uso de recursos tecnoldgicos disponiveis na

escola auxiliam bastante, porém o que atrapalha € a utilizacao de
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aparelhos celulares, a evasdo escolar e o barulho que fazem nos

arredores da institui¢ao.

O professor P; destaca o uso de aparelhos celulares na sala de aula, durante as
observacoes feitas, notou-se que para tentar controlar a falta de atencdo que o aparelho tira
dos alunos durante a aula, ele repassa atividades para serem resolvidas em sala, como método
de obter algum resultado positivo quanto a aprendizagem dos alunos. O professor P, ressalta
que além do uso do aparelho celular, a evasdo dos alunos da sala de aula, dificulta o processo
de aprendizagem dos mesmos, para controlar o bom andamento da aula, ela utiliza recursos
tecnoldgicos, com o intuito de chamar ateng¢do dos alunos. Sao muitos os problemas existentes
no processo de aprendizagem de quimica nos diferentes niveis de ensino, no entanto por meio
das respostas dos professores é notério perceber o desinteresse por parte dos alunos na
disciplina, sendo relatado pelo professor P, que muitos alunos atrapalham as aulas devido ao
barulho que fazem nos corredores da escola, fato este preocupante para o processo de
formacdo do cidaddo. Sendo necessario um processo investigativo por parte da gestdo escolar
em estar procurando conhecer o motivo pelo qual ocorrem esses inconvenientes durante as
aulas de quimica, ou se isso ocorre de forma rotineira em outras disciplinas para que venham

a serem adotadas medidas cabiveis com intuito de manter os alunos em sala de aula.

4.3.1 Importancia da motivacao no ensino de quimica

De acordo com Nascimento (2003, p21-33)” o aluno motivado tem maior interesse €
rendimento em sala de aula”. Porém, cabe ao professor, através de seu comportamento e
entusiasmo, provocar o aprendiz despertando seu interesse € envolvendo-o com o assunto.
Diante desta afirmacdo referente a importincia da motivacao € que surgiu a seguinte pergunta

aos entrevistados:

“Como voceé concebe a motivacio nas aulas de quimica?”

Professor “Py”: Importante para obter éxito na aprendizagem
dos alunos.
Professor “P,”: Importante, pois através da motivagdo os

alunos adquirem interesse pelo contetido abordado.
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Os dois professores concordam que a motivagdo € importante para obter sucesso na
aprendizagem dos alunos o que ¢ concordante com a literatura, onde fala que “A motivacdo é
um fator muito importante durante o processo ensino/aprendizagem de uma disciplina como
quimica. Quando o docente motiva os alunos faz com que os estudantes se sintam capazes de
produzir as atividades propostas (ALBUQUERQUE, 2016, p. 60)”. A motivacdo pode ser
concebida através do uso de material didético, pois € outro fator de extrema importancia, pois
auxilia as atividades extraclasses, economiza-se tempo, pois ao invés de fazer atividades
usando o quadro, esse tempo ja € aproveitado para discussdes acerca do tema e praticas. A
seguinte pergunta vem nos mostrar o pensamento dos professores referente a utilidade do

laboratério no ensino de quimica.

“Vocé concorda com uso de laboratorio no ensino de quimica?”

Professor “P;”: Sim, mas a escola ndo oferece, € mesmo que
tivesse ndo seria utilizado, devido a falta de materiais, o que

torna um ambiente opcional.

Professor Motivacio “P,”: Sim, o uso do laboratério ¢
fundamental para despertar a curiosidade dos alunos, o que
tornaria as aulas atrativas e melhoraria assimilacio dos

CONCeEItos.

Pode-se perceber que ambos professores “P; e P,”, afirma que concordam com o uso
do laboratdrio, apesar da escola ndo oferecer, de acordo com Macedo et al (2005), o uso de
laboratdrios no ensino de quimica estimula os alunos a vivenciar experiéncias, que foram
repassadas em sala de aula de forma tedrica, assim os alunos conseguem ter uma visio
daquilo que foi estudado, fazendo com que o mesmos se sintam instigados a conhecer a
disciplina .

A quinta questdo do questiondrio vem mostrar qual satisfacdo dos profissionais com a
atual metodologia usada pelos mesmos em sala de aula. Para a analisar se o0 método aplicado

pelos professores € uma abordagem satisfatoria se realizou a seguinte pergunta.
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“Qual a sua satisfacdo com método de ensino de quimica atual?”

Professor “P;”: Prazerosa, pois permite que os alunos nao
fiquem somente na teoria, utilizo bastante a pratica de exercicios

com OS mesmo.

Professor “P,”: E bom, pois o método que utilizo faz com que
os alunos investiguem, reflitam, compreendam, discutam e agem
sobre 0 assunto abordado. Fazendo compara¢des com o mundo

em que vivem.

De acordo com a resposta do professor “P,” observa-se que a satisfacdio do mesmo
com método de ensino € de contribuir para despertar o interesse pela a disciplina, utilizando
exercicios do livro diddtico de acordo com o contetido ministrado pelo o mesmo, de acordo
com Alves (2007), o método utilizado pelo professor como citado acima € o qual ndo desperta
o interesse dos alunos, aulas repetitivas, fazendo com que os alunos se sintam desestimulados
acerca da disciplina de quimica. Ja o professor “P,”, através das observacdes feitas durante a
investigacao, ressalta que sua satisfacdo quanto o método aplicado em suas aulas € boa, pois
utiliza aulas experimentais, discutindo os fendmenos envolvidos como facilitador da
constru¢do de conceitos quimicos e promoc¢do da motivacdo. Atenta-se que o professor “P,”,
utiliza métodos que de acordo com os tedricos da educacdo € necessario relacionar o
conhecimento tedrico com a prética pela qual o aluno venha ter uma visdo completa a respeito
do contetido abordado (ZABALA, 2015).

Para buscar entender melhor sobre as dificuldades encontradas no ensino de quimica,

fez a seguinte pergunta:

“Quais sao as dificuldades encontradas no processo de ensino de quimica?”

Professor P;: A falta de motivagdo que os docentes tém, &
quanto a remuneragdo dos nossos saldrios, e também a falta de
tempo para elaboracdo de aulas com métodos experimentais,

pois leciono em outras escolas.
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Professor P,: As dificuldades encontradas para realizacdo de
um ensino de quimica adequado ¢ a falta de espago para
realizagdo de atividades experimentais que a escola deixa a
desejar, como também a falta de investimento, formacdes
continuadas para os docentes e a remuneracdo quanto a nossa

profissao.

O professor “P;” descreve que uma das maiores dificuldades para ele encontrada no
ensino de quimica, € a baixa remuneracdo, o que faz com que ele busque outros meios para
aumentar sua renda, o que acaba gerando falta de tempo para planejar aulas experimentais. O
professor “P,” ressalta que além do baixo valor da remuneracdo, existe também a questdo de
investimento quanto a formagdes continuadas para que os professores se atualizem quanto as
novas tendéncias de ensinar. Quadros et al (2011) concordam que os baixos saldrios e
auséncias de cursos de aperfeicoamentos atrapalhem o professor no processo de ensino da
disciplina.

Quanto as expectativas dos docentes se realizou a seguinte pergunta:

“Quais sao as medidas adotadas para melhorar o ensino de quimica?”

Professor P;: Que seja proporcionado um aprendizado com
todos os conteidos relevantes da Quimica e melhoria dos

salarios.

Professor P,: Que seja apresentada uma quimica mais
dindmica, com erros e acertos, em constante evolu¢do, e nao
algo pronto e acabado, rigido e autoritdrio, que entenda os

alunos, despertando interesse e curiosidade.

Ao analisar as respostas dos professores as expectativas sao que possam ser
apresentada aos alunos uma quimica didética, de fécil entendimento, motivadora, que possa
trazer questOes atuais para realizar debates em sala de aula, a fim de tornar as metodologias de

ensino cada vez melhores e proporcionando aos alunos a importincia do conhecimento.
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4.3.2 Relacao professor e aluno

As estratégias pedagdgicas sdo esséncias para que se tenham bons resultados tanto de
aprendizagem como também a relacdo professor e aluno. No entanto, para que uma estratégia
seja admirada e estimulante, é aconselhdvel que quanto mais novidade o professor trouxer, ele
ird colher resultado significantes e despertard nos estudantes a vontade de querer aprender.

Geralmente as aulas de quimica sdo vistas pelos alunos como dificeis. Para tentar
minimizar essa ideia e tornar as aulas mais agraddveis, acredita-se que as atividades
experimentais possam proporcionar, tanto para aluno quanto professor, uma atividade
positiva.

Focando no papel do professor de qualquer disciplina, é importante ressaltar que o
bom professor é aquele que gosta do que faz, se sinta bem em poder ensinar € ver os
resultados na expressao dos alunos, isso tem valor gratificante.

Essa questdo de ensino-aprendizagem se trata de um processo que visa a boa interacao
e serve como auxilio aos educadores. Todavia, para um bom desempenho € necessario um
contato direto e multiplo entre ambos.

Referente ao conteido exposto sobre a relacdo professor e aluno surge a seguinte

questao aos dois professores:

“Como vocé avalia seu relacionamento com alunos?”

Professor Py: razoavel.

Professor P,: bom

O professor “P;” avalia seu relacionamento com os alunos como razoavel, este fato
pode esta relacionado a falta de comunicacdo entre aluno e professor. O professor “P,”
mantém um relacionamento bom com seus alunos. Pode-se considerar que o didlogo ¢é
fundamental para qualquer tipo de relacionamento, ou seja, o vinculo entre ambos precisa ser
positivo, pois a auséncia deste, atrapalha o processo de aprendizagem dos alunos, o ensino
tem que ser visto como algo prioritdrio e todos os meios possiveis precisam ser trabalhados
para que haja a efetiva aquisicdo de conhecimentos. Justificando a afirmacgdo, Schnetzler

(1995, p. 27-31), destaca:
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O processo de ensino € visto como resultante de uma relacdo pessoal do
professor, com o aluno. O segredo do bom ensino € o entusiasmo pessoal,
que vem do seu amor a ciéncia e aos alunos. Esse entusiasmo pode e deve ser
canalizado, mediante planejamento e metodologia adequados, sobretudo para
o estimulo ao entusiasmo dos alunos pela realizag@o, por iniciativa prépria,
dos esforgos intelectuais e morais que a aprendizagem exige.

De acordo com a afirmagdo acima, para que esse aluno possa tomar decisdes de forma
critica sobre as situagdes do dia a dia que poderdo ser impostas, varios fatores sao
responsaveis pela sua formacdo, como o ambiente escolar, o curriculo a ser adotado e a

interacdo entre alunos e professores.
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5 CONCLUSAO

O estudo permitiu avaliar a importancia das praticas adotadas pelos os professores de
quimica no ensino médio, para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos. A
partir dos resultados das andlises obtidas, se espera que este trabalho possa contribuir para
uma maior conscientizacdo da necessidade de buscar técnicas inovadoras que possam
despertar o interesse dos alunos nas aulas e pela a disciplina, assim como também obter maior
eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.

Os docentes observados na pesquisa mostraram que tém suas préprias concepgdes
quanto as préticas adotadas por eles em sala de aula, onde um faz uso do método tradicional,
fazendo uma criagcdo de ideias sobre o contetido apresentado, o outro professor apresenta um
método construtivista, o mesmo acredita que ao levar uma aula expositiva com videos,
experiéncias feitas na sala de aula, ele consegue atingir o objetivo de prender atencdo dos
alunos e assim conseguir melhores resultados, buscando assim relacionar a teoria com a
pratica. Ressalta-se ainda que apesar das diferentes praticas utilizadas pelos professores
observados, ambos, procuram da melhor forma repassar da maneira mais facil e eficaz o
conteddo para seus alunos.

Observa-se que um dos professores utiliza metodologias que estd em desacordo com
as novas tendéncias pedagdgicas, ou seja, ainda utiliza métodos de memorizacao e ndo mostra
a relacdo que a quimica tem com o cotidiano do aluno. A falta de entusiasmo do professor é
notodria, pois em sua concepg¢do, os alunos nao tem interesse em aprender quimica, o valor da
remuneracao, a falta de incentivo por parte do estado em investir em formagdes continuadas.
Geralmente as aulas de quimica s@o vistas pelos alunos como dificeis. Para tentar amenizar
esta ideia e tornar as aulas mais agradédveis, entende-se que as atividades experimentais
possam proporcionar, tanto ao aluno quanto ao professor, uma atividade positiva.
Considerando também que a fun¢do da escola e do livro didatico é de ampliar os horizontes
dos alunos, levando-os a conhecer muitos pontos que ndo estdo acessiveis ao seu dia a dia,
embora o foco seja no cotidiano do aluno e na aplicagdo da quimica e sua vida.

Para tanto, € preciso que o aprendiz esteja motivado e incentivado pelo professor e por si
mesmo, sendo estes os dispositivos determinantes para que ele se sinta confiante a se lancar
na aprendizagem e consolidar o ensino de quimica.

Dessa forma, tanto a pesquisa realizada quanto o referencial tedrico trouxeram

aspectos positivos quanto aos objetivos do trabalho, pois foi possivel identificar fatores que
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motivem os professores a passar o conhecimento aos alunos de forma positiva, bem como,
indicar os fatores que dificultam as aulas de quimica e buscar uma reflexdo para o trabalho
docente a respeito da importancia de suas praticas na sala de aula.

Contudo, esta € uma pesquisa que deixa uma expectativa de ampliacdo em futuras
pesquisas, pois o que é mais enfético neste trabalho monografico € a importancia do professor
fazer uma reflexdo sobre a prética adotada por eles, aspectos que por si s6s ja ddao margem a
uma sucessdo de outros trabalhos. Desse modo, por entender a complexidade dos aspectos
aqui abordados se faz necessdria uma gama de pesquisas futuras para um melhor
entendimento nesses aspectos. Além disso, ¢ importante ressaltar que o trabalho poderd

contribuir com uma perspectiva positiva na drea de experimentagdo, pois mostra o quanto é

relevante trabalhar com atividades experimentais em sala de aula.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1°) Quais os métodos de ensino vocé se baseia para ministrar suas aulas?

2°) Quais sdo os recursos didaticos que voce utiliza na sala de aula?

3°) Vocé conhece a realidade dos alunos e as considera na hora do planejamento?

4° Como vocé concebe a motivagdo nas aulas de quimica?

5°) Quais fatores auxiliam e quais atrapalham no bom andamento das aulas?

6°) Voce concorda com o uso do laboratério no ensino de quimica?

7° Qual a sua satisfacdo com o método de ensino da quimica atual?

8° Quais sdo as dificuldades encontradas no processo de ensino da ciéncia quimica?

9°) Quais sdo as medidas adotadas para melhorar o ensino de quimica ?

10°) Como vocé avalia seu relacionamento com os alunos:

( )Bom ( )Ruim ( )Razoavel
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APENDICE B - ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES

1°) Nome do (a) Professor (a):

2°) Idade: Formagao/Instituigdo:

3°) Tempo de servico na institui¢ao?

4°) Vinculo com a instituicao € efetivo ou substituto?

5°) Voce lecionou ou leciona em outra instituicdo de ensino? Qual?

6°) Qual € a sua carga hordria de trabalho semanal? Na instituigdo.

7°) Existe reunido pedagdgica na escola? Voce participa?

8°) Qual frequéncia destas reunides?

9°) Quais os recursos didaticos utilizados por voceé, na elaboracio dos planos de aula?
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO PARA DIVULGACAO DO LOCAL DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS-QUIMICA

AUTORIZACAO PARA DIVULGACAO DO LOCAL DA PESQUISA

Eu,
RG ,CPF ,diretor (a) da
escola abaixo

assinado ( a), autorizo a divulgacdo Centro Educacional Deborah Correia Lima no municipio
de Sao Bernardo -MA como local da pesquisa do estudo intitulado como motivar e trabalhar o
uso de aulas préticas no ensino de Quimica no Centro Educacional Deborah Correia Lima no
municipio de Sao Bernardo -MA. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) Bruna Géssila Santos Machado sobre a pesquisa os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes dessa autorizacdo. Foi —
me garantindo que posso retirar minha autorizacdo a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade.

Sao Bernardo,  / /

Assinatura do (a) diretor (a) da escola
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ANEXO B - TERMO DE SOLICITACAO PARA PREENCHIMENTO DE
QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS-QUIMICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
Prezado (a) Professor (a),

Eu, Bruna Géssila Santos Machado, académico (a) da turma 2012 - 2 do curso de
licenciatura plena em Ciéncias Naturais - Quimica da Universidade Federal do Maranhao,
preciso de sua valorosa ajuda para a realizacdo de minha pesquisa intitulada “Como motivar e
trabalhar o uso de aulas praticas no de Quimica” no Centro Educacional Deborah Correia
Lima no municipio de Sdo Bernardo-MA, cujo objetivo geral ¢ Analisar o uso de aulas
experimentais € a motivagao no ensino de Quimica na escola sitada.

Para isso, gostaria de solicitar — lhe que responda o questiondrio semiestruturado a seguir.

Desde j4, agradeco a sua atengao.

Data de aplicagdo:___/__/ _ Horério da aplicacao:

Assinatura do (a) professor (a)
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS-QUIMICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd convidado (a) para participar, como voluntdrio (a), em uma pesquisa
cientifica. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a
outra € do (a) pesquisador (a) responsdvel. Em caso de recusa, vocé nao serd penalizado (a) de
forma alguma.

A pesquisa intitulada que como motivar e trabalhar o uso de aulas praticas no ensino
de Quimica no C. E. Deborah Correia Lima no municipio de Sdo Bernardo -MA, € o trabalho
de conclusdo do curso na modalidade de monografia, desenvolvido por Bruna Géssila Santos
Machado do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais - Quimica da Universidade Federal
do Maranhdo, campus de Sao Bernardo, orientado pela professora e doutora Maria do Socorro
Evangelista Garreto.

O trabalho tem por objetivo geral: Analisar a importancia de aulas praticas como
metodologia de motivagdo para o ensino de quimica C. E. Deborah Correia Lima no
municipio de Sdo Bernardo -MA. Os objetivos especificos sdo: 1) Identificar fatores que
motivem os alunos a se entusiasmarem pelo ensino de quimica; 2) Construir um elo entre o
conhecimento ensinado e o cotidiano dos alunos; 3) Desenvolver a compreensao do estudante
sobre a relacdo entre ci€ncia e natureza; 4) Possibilitar verificagdo de leis e teorias cientificas;
5) Analisar a relacdo professor e aluno na sala de aula no ensino de quimica.

Sua participac@o na pesquisa consistird em participar ativamente dos encontros interativos que
acontecerao mensalmente em datas previamente combinadas.

Este estudo tem finalidade de pesquisa, pois os dados obtidos serdo divulgados

seguindo as diretrizes €ticas da pesquisa, com a preservacao do anonimato dos participantes,
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assegurando, assim sua privacidade. As informacgdes coletadas poderdao ser utilizadas em
publicacdes como livros, periddicos ou divulgacdo em eventos cientificos. Vocé poderd
abandonar a participacdo na pesquisa quando quiser e que ndo receberd nenhum pagamento

por esta participacao.

Sado Bernardo, _/ /

Nome completo do (a) participante da pesquisa



