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RESUMO

O presente estudo objetivou revelar o atual cendrio educacional da cidade de Rosério-
Maranhdo no que tange o processo de inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas
publicas de nivel médio na perspectiva do Ensino de Quimica. Desta pesquisa, resultou um
panorama de questdes referentes ao quantitativo de escolas que possuem alunos com
deficiéncias efetivamente matriculados, as condicdes de acessibilidade das escolas campo de
pesquisa, os tipos de deficiéncias e o perfil dos docentes e alunos que constituiram-se como
sujeitos da investigacdo. Os resultados trouxeram a tona que o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar encontra-se em fase embriondria, ou seja, ocorre
de forma timida, sendo perceptivel, em suma, que o ensino tradicional, que preconiza uma
aprendizagem do mesmo modo e a0 mesmo tempo a todos, se faz presente na maioria das
aulas ministradas pelos docentes e a pouca ou nenhuma formacdo na drea da educacdo
especial se mostra como um dos grandes entraves para que a inclusdo escolar de fato

aconteca.

Palavras- chave: Alunos com deficiéncias.Ensino de Quimica. Inclusao Escolar



ABSTRACT

The present study aimed to reveal the current educational scenario of the city of Rosario-
Maranhio regarding the process of inclusion of students with disabilities in public secondary
schools from the perspective of Teaching Chemistry. This research resulted in a panorama of
questions regarding the number of schools that have students with disabilities effectively
enrolled, the accessibility conditions of the schools field of research, the types of deficiencies
and the profile of the teachers and students who constituted themselves as research subjects.
The results showed that the process of inclusion of people with disabilities in the school
environment is at an embryonic stage, that is, it occurs in a timid way, and it is noticeable, in
short, that traditional education, which advocates learning in the same way and at the same
time to all, is present in most of the classes taught by the teachers and little or no training in

the area of special education is one of the major obstacles to school inclusion in fact.

Keywords: Students with disabilities. Chemistry teaching. School inclusion
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1 INTRODUCAO

A Constitui¢ao Federal de 1988 define no seu artigo 205 que a educagdo, € direito de
todos e dever do Estado e da familia, portanto, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, no que tange ao seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).
Com base nessa Carta Magna, outros documentos, projetos e planos de agdo foram
formulados com o objetivo de refor¢ar e garantir o acesso e a permanéncia de todos os
individuos no ambiente escolar, tratando das condi¢des necessdrias para que esses direitos
sejam postos em pratica.

Nesse contexto, politicas voltadas para a educac@o inclusiva emergem no cendrio
nacional, apresentando-se como orientadoras para o real processo de inclusdo escolar de
individuos em situacdo de deficiéncia, bem como de negros, indios, imigrantes e
trabalhadores rurais. (BENITE, 2009).

De acordo com Mantoan (1997), para que se possa conceber uma sociedade
verdadeiramente inclusiva, € necessdrio continuar trilhando o longo caminho de inclusdao de
todos. E nesse dmbito que se lanca o olhar pontual sobre as politicas publicas voltadas para
pessoas com deficiéncias, logo, a educagdo inclusiva revela-se como a garantia do acesso
imediato e continuo do individuo com deficiéncia ao espaco educacional regular,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento, permitindo assim,
seu crescimento pessoal e profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, n® 9.394) de 20 de
dezembro de 1996, esclarece que é dever da educacdo dar atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino. Embora a permanéncia desse aluno em ambiente regular de ensino esteja
garantida por lei, ndo se descarta a possibilidade de encaminhd-los para as escolas especiais
de modo permanente, quando houver comprovacido de que a classe regular ndo é capaz de
atender as necessidades especiais dos alunos. (BRASIL, 1996).

Com base nesse quadro, € fato que necessita-se de professores capacitados para
atender essa demanda, por isso, Vlado (2015) defende que um dos grandes desafios ¢é
apresentar propostas de um ensino verdadeiramente inclusivo, como espaco acessivel, onde a
diversidade seja o reflexo da préopria sociedade a partir das diferencas que constroem o0s
cidaddos. Portanto, ndo se pode falar numa formacao cidada sem levar em considerag@o o

ensino de todas as dreas de conhecimento, inclusive as Ciéncias/Quimica, pois esta contribui
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positivamente para esta percep¢do do seu valor enquanto cidaddo, dotado de habilidades e
aptiddes que os fazem capazes de ultrapassar os limites e obstaculos a sua volta.

Na educagdo contemporanea, o ensino de Ciéncias/Quimica € uma das dreas em que se
pode reconstruir a relagdo ser humano/natureza em outros termos, contribuindo para uma
consciéncia social e planetdria, além de propiciar a formacdo de cidaddos criticos que
apropriam-se desse conhecimento aplicando-o em seu cotidiano.

Com base no que foi mencionado, percebe-se a grande necessidade de se fazer
pesquisas que tracem um panorama da realidade vivenciada por gestores, professores e de
alunos com deficiéncias no tocante ao processo de inclusdo escolar. Portanto, o presente
trabalho intitulado Ensino de Quimica na Perspectiva Inclusiva: cendrio educacional da cidade
de Rosario-MA, constituiu-se de uma pesquisa qualitativa que objetivou revelar o atual
cendrio educacional da cidade de Rosdrio-Maranh@o no que tange o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncias nas escolas publicas de nivel médio na perspectiva do Ensino de
Quimica.

Este trabalho estd dividido em cinco capitulos, a saber: o capitulo 1 que trata de uma
breve introducdo. O capitulo 2 apresenta a fundamentacao tedrica que garante o embasamento
ciéntifico do tema em questdo, abordando as leis e documentos que enaltecem, esclarecem e
orientam os direitos e deveres relacionados a educacgao inclusiva. Ja o capitulo 3 apresenta os
procedimentos métodoldgicos usados nesta pesquisa, sendo assim dividido em trés tépicos: a
conjuntura da investigacao, os instrumentos para a coleta dos dados e os procedimentos para a
andlise dos dados.

O capitulo 4 apresenta a andlise dos dados obtidos acerca desta investigacdo, esta
dividido em cinco tépicos e trés subtdpicos, os quais tratam de aspectos como: descricdo do
municipio de Rosario/Maranhdo, infraestrutura das escolas pesquisadas, tipos de deficiéncias
encontradas, caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa e apresentacdo da andlise de conteudo
das entrevistas, e por fim, os resultados obtidos acerca dos trés blocos selecionados como
norteadores das questdes relativas a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
ambiente escolar.

Ao final, o capitulo 5 trata sobre as conclusOes e consideragdes finais obtidas no

decorrer desta investigacdo social.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os direitos e o perfil da oferta de educacdo as pessoas com deficiéncias vém sofrendo
modifica¢des ao longo das dltimas décadas. No Brasil, apés um longo periodo de exclusdo e
abandono, as atengdes a esse tema ganharam mais €nfase a partir do século XIV. De acordo
com o Ministério da Educac¢do, o atendimento aos individuos com deficiéncia teve seu marco
inicial na época do Império em que foram criadas duas instituicdes para este fim: o Instituto
dos Meninos Cegos em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos
Surdos Mudos em 1857, hoje Instituto Nacional da Educacao dos Surdos (INES). (BRASIL,
2007). Porém, como cita JANNUAZZI (1985, p. 28):

A criag@o dessas primeiras instituicdes especializadas [...] ndo passaram de
umas poucas iniciativas isoladas, as quais abrangeram os mais lesados, os que
se distinguiam, se distanciavam ou pelo aspecto social ou pelo
comportamento divergente. Os que ndo o eram assim a “olho nu” estariam
incorporados as tarefas sociais mais simples. Numa sociedade rural
desescolarizada.

Pelo exposto, o perfil das pessoas atendidas era mais voltado para as deficiéncias
visuais e auditivas, continuando a excluir as outras pessoas com limitacdes fisicas e
principalmente, as com necessidades intelectuais. Tal cendrio comecou a mudar apenas a
partir de meados do século XX, quando se iniciou a articulacdo de uma politica de educagdo
especial. E nessa época que surgem institui¢des como a Sociedade Pestalozzi do Brasil e a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que se incumbiram de promover o
estudo, assisténcia, educacdo e integracdo social das pessoas com necessidades especiais além
do preparo e aperfeicoamento do pessoal especializado para atuar nessa area.

A partir da década de 80, a educacdo especial comeca a ganhar o caricter de
inclusdo' quando ocorre na Espanha a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, realizada no més de junho de 1994, que culminou num documento conhecido como
Declaragdo de Salamanca. Essa conferéncia contou com a participacdo de noventa e dois
governos e vinte e cinco organizagdes internacionais, 0s quais reconheceram a partir daquele
momento a necessidade e a urgéncia de que o ensino chegasse a todas as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais no ambito da escola regular. Além disso, a
referida conferéncia estabeleceu um decdlogo de recomendagdes que deveriam ser

desenvolvidas por todos os paises participantes a partir daquela data. (RODRIGUES, 2008).

1 ~ ~ . . . g

Inclusdo postula uma reestruturacio do sistema de ensino, com o objetivo de fazer com que a escola se torne
aberta as diferengas e competente para trabalhar com todos os educandos, sem distin¢ao de raga, classe, género
ou caracteristicas pessoais. (Dutra, 2003).
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O Brasil também signatério deste documento assumiu o compromisso de incluir todos
os individuos em idade escolar independentemente de suas limitagdes ou dificuldades. Sendo

assim, ressalta-se aqui o principio basico da educagdo inclusiva que aponta:

[...] todas as criangas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencgas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educag¢do de qualidade a
todos, por meio de curriculo apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e parceria com a comunidade. (UNESCO, 1994, p. 5).

Na concepgao de Carvalho (2008), corroborando com a citacdo acima, a educagdo
inclusiva nasceu como necessidade, ndo sendo mais admissivel ignoréd-la, sendo entdo
necessario haver uma reconsidera¢do da escola, deixando de lado o padrao do aluno ideal e
buscando a aceitagdo do diferente. O autor complementa que “[...] somos diferentes e
queremos ser assim e ndo uma copia malfeita de modelos considerados ideais [...] somos
iguais no direito de sermos inclusive, diferentes.” (CARVALHO, 2008, p. 23). Desse modo,
uma educacdo para todos deve ter como objetivo, abranger todas as pessoas em idade escolar,
independentemente de suas limitacdes, e, além disso, defender valores como ética, respeito,
direito de acesso ao conhecimento e ao pleno desenvolvimento da pessoa.

Atualmente as politicas que visam ag¢des de inclusdo de pessoas com deficiéncias nas
escolas sdo percebidas, havendo destaque para a ampliagdo das matriculas de alunos com
deficiéncias em escolas regulares. (GONCALVES, 2006, p. 24). Contudo, o patamar de
inclusdo que pesquisas feitas a esse respeito t€ém revelado é que apenas inserir esse aluno em
uma escola regular, ndo serd uma inclusdo efetiva. Inserir alunos na escola é a funcido do
sistema escolar, de modo que, nesse sentido todos os alunos sdo especiais, € ndo sO aqueles
com algum tipo de defici€ncia, e por esse motivo, a escola deve oferecer os melhores servigos
possiveis a todos para o pleno desenvolvimento cultural e formacdo de cidadania. (VILELA-
RIBEIRO; BENITE, 2010 p. 587).

Dessa forma, para a inclusio de fato acontecer € preciso providéncias para além de
garantir a chegada do aluno a escola, necessitando-se de, por exemplo, mudancas fisicas nas
estruturas dos prédios bem como em sua organizagao pedagdgica, na pratica dos professores,
e o acompanhamento por outros profissionais para auxiliarem nos atendimentos quando se
fizerem necessarios, entre outros aspectos. (OLIVEIRA, 2011).

Acerca das mudangas na estrutura fisica das escolas para a permanéncia de alunos
com deficiéncias, foi criado no pais comissdes direcionadas a estas questdes definidas como
Comité Brasileiro de Acessibilidade e Comissdo de Estudo de Acessibilidade em Edificacdes

que estabelecem normas com o objetivo de criar critérios e parametros técnicos a serem
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observados quanto ao projeto, construcao, instalacdo e adaptacdao do meio urbano e rural, e de
edifcacdes as condicoes de acessibilidade.

Sendo assim, o ambiente escolar deve obedecer as condi¢cdes de mobilidade
necessdrias para dar autonomia a qualquer individuo independentemente de idade, estatura ou
limitacdo de mobilidade ou percep¢ao de acordo com a NBR 9050, da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (2015.)

No ambito do acompanhamento por profissionais especializados, ressalta-se a
institui¢do do Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de
ensino para ampliar a oferta do Atendimento Educacional Especializado ( AEE) a estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e

estabelece o seu financiamento no ambito do FUNDEB. Conforme o Decreto 6.571/2008:

O atendimento educacional especializado - AEE € o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular (BRASIL,
2008).

Portanto, o AEE nas escolas regulares que tiverem alunos com deficiéncia
matriculados, se refere a um servigo criado para dar condi¢des ao aluno com deficiéncia de
frequentar ativiamente das atividades da escola regular, por meio de monitoramento
direcionados a serem realizados em Salas de Recursos Multifuncionais. O decreto n° 7.611 de
2011, define salas de recursos multifuncionais como ambientes dotados de equipamentos
mobilidrios, materiais diddticos e pedagdgicos com objetivo de promover o processo de
inclusdo e apoiar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias inclusos na rede regular de

ensino (BRASIL, 2011).

Com base no que foi mencionado, entende-se que € de suma importancia que sejam
realizadas pesquisas que se propdem a investigar se o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncias realmente ocorre € como tém sido realizado, apontando as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores, as questdes relacionadas a infraestrutura escolar, assim
como, as dificuldades e conquistas vivenciadas nesse processo. Portanto, no ambito dessa
discussdo, o presente estudo teve por finalidade caracterizar a educagdo inclusiva na
perspectiva do ensino de quimica em uma amostragem de escolas do Ensino Médio da zona
urbana da cidade de Rosario-MA. Ressalta-se aqui, a existéncia de poucos trabalhos voltados
para esse tema e a importancia deste tipo de investigacao estd ligada ao fato de que ao falar de

Educagdo Inclusiva no ensino de Quimica contribui-se para a desmistificacdo da ideia de que

os alunos com necessidades especiais sdo impossibilitados de compreender os conteudos
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conceituais das aulas. Logo, é de fundamental importancia a problematizacdo desse tema a

fim de se obtenha caminhos que permitem o éxito do processo de inclusdo escolar.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresenta-se o processo metodolégico utilizado no presente estudo,
tendo como inicio a definicdo do tipo de pesquisa realizada, a delimitagdo do campo de
pesquisa e em seguida, explana-se sobre as ferramentas escolhidas para a andlise dos dados

obtidos.

3.1 Conjuntura da investigacao

A presente pesquisa constituiu-se em uma pesquisa qualitativa, uma vez que essa
abordagem carrega entre suas caracteristicas, o ambiente natural como fonte direta de dados e
a figura do pesquisador como seu principal instrumento. (BOGDAN e BIKLEN, 1982). Ainda
segundo os autores, na pesquisa qualitativa os investigadores se interessam mais pelo
processo do que pelos resultados e produtos e enfatiza-se a importancia das interagdes entre
pesquisador e pesquisados.

Dessa forma, na perspectiva de estudo de caso, buscou-se verificar como se tem
realizado o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de quimica das escolas
do ensino médio da cidade de Rosdrio, haja vista que o ensino de quimica € oferecido nesta
fase da educacdo bésica. Segundo Bogdan e Biklen (1982), o estudo de caso pode ser simples
e especifico ou complexo e abstrato. Possuem algumas caracteristicas fundamentais, tais
como: visam a descoberta, buscam retratar a realidade de forma completa e profunda, usam
uma variedade de fontes de informacdo, revelam experi€ncia vicdria e permitem
generalizagdes naturalisticas e procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vistas presentes numa situagao social.

Os dados foram constituidos na cidade de Rosario, interior do Estado do Maranhdo,
que apresenta-se como o polo da Unidade Regional de Educacdo (URE), a qual possui 12
(doze) municipios vinculados. A partir da definicdo do municipio campo de pesquisa, partiu-
se para o levantamento nos sites oficiais que fornecem os censos escolares sobre a quantidade

de escolas existentes na cidade e o ndmero de matriculas no ensino médio de estudantes com
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e sem deficiéncias, a saber: Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Portanto, identifiou-se 6
(seis) escolas publicas estaduais, sendo 3 (trés) localizadas na zona urbana e 3 (trés) na zona
rural. Quanto ao nimero de matriculas obteve-se o total de 1.990 matriculas em 2017, esse
dado € referente ao dltimo censo escolar divulgado.

Com base nos dados acima mencionados, partiu-se para a visitacdo in locus que teve
como objetivo comparar os resultados obtidos no site do INEP com a real situag¢do vivenciada
nas escolas. Logo, as trés escolas localizadas na zona urbana foram escolhidas pela maior
facilidade de acesso da pesquisadora e os primeiros contatos foram feitos com o corpo
administrativo, no caso as gestoras das escola, sendo assim, apresentou-se a essas
profissionais, a proposta de pesquisa com o0 seu respectivos objetivos, as ferramentas de coleta

de dados a serem utilizadas e por fim, o convite a participacao na presente investigagao.

3.2 Ferramentas para coleta de dados

A coleta de dados do presente estudo foi realizada em momentos distintos e com a
utilizacdo de duas ferramentas, a saber: a) Entrevistas semi-estruturadas gravadas em auddio;
b) Questiondrios semi-estruturados com perguntas fechadas e abertas. As entrevistas foram
destinadas inicialmente aos gestores das escolas selecionadas, onde o contato incial deu-se
pela apresentacdo da proposta da pesquisa, além da carta-convite para a participacdo e do
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

A partir desse momento, com a aprovacdo do gestor da escola foi possivel
estabelecer uma verificacdo sistematica do ambiente escolar, o perfil da populacdo a ser
investigada (quantitativo de professores, dias e horarios das aulas), caracteristicas do alunado
com deficiéncias (confronto de informacdes do site), as situagdes enfrentadas no processo de
inclusdo e as metodologias utilizadas no desenvolvimento do trabalho docente.

O procedimento de entrevistas semi-estruturadas € recomendado pelas técnicas de
pesquisa qualitativa para que se tenha melhor fidedignidade do contexto do fendmeno de
acordo com os teoricos Strauss e Corbin (1998), Szymanski (2004), Minayo (2006).

Nesse sentido, Sousa (2006, p. 378) afirma que a principal vantagem da entrevista é
“[...] a possibilidade de se obter informagdes detalhadas sobre valores, experiéncias,
sentimentos, motivacoes, ideias, posicdes € comportamentos, entre outras caracteristicas dos

entrevistados.”. Sendo assim, durante a entrevista € possivel a troca de informagdes entre o
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entrevistado e o pesquisador, além de permirtir uma reflexdo sobre o tema abordado. Segundo
Parasuraman (1991) o questiondrio é um instrumento composto por questdes elaboradas para
gerar os dados necessdrios para se atingir os objetivos de um projeto de pesquisa. A intencdo
da utilizagdo do questiondrio nesse contato inicial com os docentes foi tragar um perfil acerca
da formacdo inicial, da participagdo ou ndo, em cursos referentes a formacdo continuada,
tempo de magistério e da jornada de trabalho destes profissionais. Ja as entrevistas
permitiram conhecer as perscepcoes, desafios e €xitos dos professores de Quimica acerca do

processo de inclusao de pessoas com deficiéncias nas escolas nas quais lecionam.

3.3 Procedimentos de analise dos dados

O procedimento para andlise dos dados obtidos, baseou-se na andlise de contetdos das
entrevistas com os gestores € dos questiondrios aplicados aos professores de quimica
participantes desta investigacdo. Inicialmente fez-se a transcricio na integra de todas as
entrevistas realizadas, segundo Szymanski (2004), a transcricdo de uma entrevista € a
primeira versdo do texto da fala do entrevistado e deve ser registrada, tanto quanto possivel,
tal como ela se deu.

Em relacdo a andlise de conteddo, seguindo a metodologia proposta por Bliss e
Ogborn (1983), foi realizada da seguinte forma: retirou-se as unidades de significados que
foram mais comuns na fala dos participantes € em seguida fez-se um esquema de
categorizacdo dessas unidades de significados agrupadas em redes sist€micas. As redes
sist€émicas proporcionam a reducdo da quantidade de informacdes preservando sua esséncia,
além de contribuir para a melhoria na organizacdo dos dados qualitativos. (MARQUES,

2010).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresenta-se os resultados obtidos no decorrer de todo o processo
investigativo, logo, os topicos estdo divididos da seguinte forma: o primeiro tdpico trata de
uma explanacdo panoramica sobre a cidade de Rosdrio-Maranhdo, seguido de apresentagdao
dos aspectos de infraestrutura das escolas pesquisadas, os tipos de deficiéncias encontradas e
a caracterizag@o dos sujeitos da investigacdo, por fim, o dltimo tépico constitui-se da andlise

dos questiondrios e das entrevistas realizadas com os professores de quimica.

4.1 Descricao da cidade de Rosario - MA

O municipio de Rosério € o quarto mais antigo do estado do Maranhdo, foi elevado a
municipio republicano em 06 de abril de 1915. Situa-se a aproximadamente 60 km da capital
do estado, apresentando drea territorial de 65.036 km?. Possui uma populacdo estimada de
42.482 pessoas em 2018, com uma densidade demografica de 57.77 habitantes por km?. A
cidade de Rosario estd localizada na Mesorregido Norte Maranhense fazendo parte da regiao
metropolitana de Sdo Luis, sendo conhecida por suas belezas naturais e histérico-culturais,

culindria e povo hospitaleiro. (IBGE, 2017).

4. 2 Infraestrutura das escolas pesquisadas

De acordo com o censo escolar/INEP 2017, das 06 escolas da rede publica estadual
localizadas na cidade de Rosario-MA, 03 estdo situadas na zona urbana e as demais,
localizam-se na zona rural do municipio. Em virtude da maior facilidade de acesso, as 03
escolas na zona urbana foram selecionadas como campo de pesquisa do presente estudo.
Como forma de atender as normas de ética da pesquisa, respeitando o anonimato das
informacdes obtidas, as escolas visitadas foram identificadas como A, B e C.

Sendo assim, a partir das informacdes levantadas partiu-se para a verificacdo in locus
dos dados encontrados e desta forma, pdde-se confirmar os nimero dos estabelecimentos e
suas condicdes estruturais. E interessante ressaltar que as visitas nas escolas contou com o

acompanhamento das gestoras, as quais detalharam sobre as condi¢cdes em que se encontram
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as salas de aulas e demais espacos do ambiente escolar. Os dados obtidos permitiram a
producdo da Tabela 01 que detalha os resultados em relacdo aos aspectos: infraestrutura e
recursos humanos.

Tabela 1. Escolas com condi¢des de acesso em relacdo a Infraestrutura e Recursos Humanos,

2018.

Condicoes de Acessibilidade das Escolas de Ensino Regular (Ensino Médio)
Aspectos Avaliados: Infraestrutura Presenca Auséncia
e Recursos Humanos Niimero de Escolas Nimero de Escolas
Escola plana 3 0
Rampas 3 0
Portas largas 3 0
Sinalizagdo visual 0 0
Banheiros adaptados 3 0
Salas de Recursos Multifuncionais 1 2
Profissionais capacitados ao AEE 1 2

Fonte: Préprias Autoras

Constatou-se que todas as 03 escolas visitadas sd@o planas, possuem rampas, portas
largas e banheiros adaptados a alunos com mobilidade reduzida, permitindo o acesso a alunos
com deficiéncia fisica (cadeirantes), entretanto, ndo se observou as sinalizacdes visuais
especificadas nos parametros da Norma Brasileira NBR-9050 e outros documentos referentes
as adaptacdes necessdrias para facilitar a locomog¢ao de pessoas com deficiéncia visual, logo,
alunos nestas condicdes presentes nas escolas enfrentam barreiras estruturais para a
permanéncia no ambiente escolar, uma realidade também enfrentada em diversos espacos
publicos. Segundo a gestora da escola A, houve uma reforma na institucio entre os anos de
2014/2015 para adaptacdes na estrutura fisica da escola, porém, das alteragdes que foram
efetuadas somente a adptacdo dos banheiros, visaram proporcionar melhores condi¢cdes de
acesso aos alunos com deficiéncia. Diante desse quadro percebe-se que ainda sdo necessarias
diversas adaptagdes especificas que proporcionem a todas as pessoas com deficiéncia,
independente de suas limitacdes 0 acesso e a permanéncia em qualquer espaco do ambiente
escolar.

Em relacdo ao AEE, das 03 escolas visitadas, apenas 01 escola oferece esse servigo,
contando com sala de recursos multifuncionais dentro da prépria escola e com trés
profissionais capacitados para desenvolver o trabalho especializado. Diante desse dado,

reflete-se pontualmente sobre a acessibilidade efetiva que ndo se resume somente na garantia
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de adaptagdes nos espacos fisicos, mas também na presenca de profissionais capacitados para
o trabalho com pessoas com necessidades educacionais especiais. Para além, a inclusdo no
trabalho pedagégico requer um preparo ndao sé do corpo docente, mas também de todos os
profissionais da educagdo envolvidos no ambiente escolar. Um espaco escolar socialmente
inclusivo, quando acessivel a todos, é capaz de oferecer oportunidades igualitdrias a todos os

usuarios (BITTENCOURT et al., 2004).

4. 3 Alunos com deficiéncia nas escolas do E.M de Rosario

Esta etapa da pesquisa trata especificamente de identificar os tipos de deficiéncias dos
alunos matriculados e frequentes nas escolas escolhidas como campo de pesquisa.
Anteriormente a visita in locus, foi realizado um levantamento sobre o ndmero de matriculas
de alunos com deficiéncias através do censo escolar INEP (2017), sendo assim, pode-se
verificar que encontravam-se matriculados efetivamente um total de 18 alunos com
deficiéncias no Ensino Médio, sendo 12 alunos na zona urbana e 06 alunos na zona rural.

Destaca-se aqui que constatou-se durante a verificacdo no site do INEP, que o ensino
fundamental possui 57 alunos com defici€éncias matriculados, um nimero expressivo ao se
comparar com o ensino médio, como nao era objetivo da presente pesquisa, ndo realizou-se a
visita in locus para a averiguacdo do ndmero efetivo de alunos frequentes no ensino
fundamental, mas, desta forma pode-se perceber que hd dificuldades na continuidade dos
estudos na educacgdo basica.

Durante a visitagcdo, diagnosticou-se ainda que apenas 10 alunos com deficiéncias tem
frequéncia regular nas escolas da zona urbana no primeiro semestre de 2018 e quanto a
declaracdo do conhecimento do tipo das deficiéncias desses alunos, ressalta-se que existe um
problema informado pelos gestores e docentes dessas escolas, no que tange as informacdes
que deveriam ser fornecidas pelos pais ao matricularem seus filhos, o que segundo eles, os
responsaveis dos alunos ndo costumam esclarecer no ato da matricula que seus filhos possuem
algum tipo de deficiéncia, bem como ndo apresentam os laudos que atestam essas
informacdes, e assim, essa postura familiar dificulta muito o trabalho dos profissionais da
escola com esse publico, pois, € no decorrer das primeiras aulas que os docentes identificam

tais deficiéncias.
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A Tabela 2, traz o perfil do cendrio nas trés escolas pesquisadas, construida com base
nas informagdes declaradas no ato da matricula e na declaracdo de indentificacdo dos
professores ao longo do ano letivo.

Tabela 2: Tipos e quantidades de defici€ncias detectadas nas escolas.

Deficiéncias encontradas nas escolas estaduais
Escolas Tipos de Deficiéncias Quantidades
Deficiéncia ndo identificada (01)
A 01
Deficiéncia Intelectual (06), Deficiéncia Fisica
B 01) 07
C Deficiéncia Multipla (01), Deficiéncia Fisica (01) 02
Total 10

Fonte: Préprias Autoras

Como apresentado na tabela 2, a escola B € a que possui 0 maior nimero de alunos
com deficiéncias matriculados e frequentes, em comparagdao com a escola A e C. Durante a
visitacdo a escola B, verificou-se que esses alunos ndo frequentam as salas de aulas
tradicionais, sendo, portanto, direcionados a uma sala de recursos multifuncionais e ficando
sobre o acompanhamento da equipe de apoio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A dinamica de inclusdo ocorre quando os profissionais da sala de recursos
multifuncionais atestam elevacdo ou progresso no nivel de desenvolvimento desses alunos
encaminhado-os para as salas de aulas regulares. A escola C, segundo a gestora, que possui
02 alunos matriculados e frequentes, ndo conta com o AEE e os alunos nao sao atendidos em
outra escola que ofereca esse trabalho, logo, fica a cargo dos professores da sala trabalharem
com esses alunos no sentido de facilitarem o processo de ensino-aprendizagem. Ainda
segundo a gestora, o AEE funcionou na escola durante um certo tempo, porém, atualmente o
funcionamento foi desativado, por motivo ndo informado. Em relacdo a escola A, apenas um
aluno com deficiéncia encontrava-se efetivamente frequente as aulas e segundo a gestora, a
identificacdo das necessidades especiais por parte desse aluno foi realizada pelos préprios

professores uma vez que ndo havia laudos ou exames que identificassem tais necessidades.
4.4 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa
Apods a identificacdo da estrutura fisica e dos tipos de defici€ncias existentes nas

escolas, foi realizado um levantamento do quantitativo de professores de quimica que

lecionam nelas, totalizando portanto, 04 professores, todos do sexo masculino, com faixa-
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etaria entre 25 e 42 anos. Dessa forma foi aplicado a esses professores primeiramente um
questiondrio e posteriormente uma entrevista, buscando primeiramente tracar um perfil desses
profissionais. O Quadro 01 apresenta a caracterizacdo desse grupo de professores construido
com base no questiondrio.

Quadro 01. Perfil dos professores de Quimica quanto a formacao necessdria para o trabalho

com alunos especiais.

Perfil dos Professores de Quimica em relacao a Formacao em Educacao Especial
Codigo Formacao Formacao em Cursos na area Trabalhos na
Superior Educacao da Educacao area Educacao
Especial Especial Especial
PQ1 Quimica/Ciéncias Nao Disciplina na Nio
Graduagao
PQ2 Quimica /Lic Nio Nao Nao
PQ3 Quimica /Lic Nao Nao Nio
PQ4 Quimica /Lic Niao Nao Nio

Fonte: Préprias Autoras

Pdde-se verificar que todos os docentes possuem formagdo superior em quimica
licenciatura, sendo que um deles obteve sua formagdo no Instituto Federal do Maranhdo-
IFMA (PQ1), os demais foram formados na Universidade Federal do Maranhdao-UFMA (PQ2,
PQ3e PQ4). O tempo de magistério de todos os docentes estd na faixa entre 5 e 10 anos. No
que tange a formacdo em Educacdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva, verificou-se que
nenhum deles possuem formagdo nessa drea, o que demonstra que o preparo de professores
para o trabalho com educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva ainda enfrenta
muitas dificuldades no que se refere as necessidades formativas dos professores, apesar da sua
obrigatoriedade legal, entende-se que o atendimento inclusivo ainda se encontra em fase
embriondria. Pesquisas apontam que a falta de preparo dos sistemas, das escolas e, em
especial, dos professores como as principais causas da insipiéncia da Educacdo Inclusiva
(BRUNO, 2007; GLAT E PLETSCH, 2004; GLAT e NOGUEIRA, 2002).

Ao se referir aos estudos na drea da educacio especial (formagdo inical ou formacao
continuada), revelou-se que apenas 01 dos professores teve alguma experiéncia com este tema
durante sua vida académica, no caso do PQIl Ao se tratar de trabalhos relacionados a
Educacdo Especial, constatou-se que nenhum dos professores ja realizou ou realiza algum
trabalho com essa temaética.

Esse quadro nos revela que na ultima década as universidades estdo se posicionando
timidamente enquanto institui¢des formadoras de professores da drea de exatas para a parte de

formacdo e atencdo a diversidade, pois, apesar de todas as leis, portarias e resolucdes
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existentes, infelizmente, a maioria dos cursos de Licenciatura, inclusive as de quimica, ndo
trabalham saberes para atuar no ambito da educacdo inclusiva, além do que suas matrizes
curriculares continuam ineficientes nesse sentido, pois, continuam a priorizar oS
conhecimentos especificos que atendem a pessoas sem deficiéncia, precarizando formas e
estratégias diversificadas em conhecimentos pedagdgicos que abracem as varias competéncias

necessdrias aos professores para atuarem em suas praxis docentes.

4.5 Apresentacio e analise do contetido das entrevistas

Este topico trata da apresentacdo e andlise do conteiido das entrevistas realizadas com
os professores de quimica. Cabe ressaltar que antes da realizagdo das entrevistas, todos os
professores ficaram cientes do objetivo da pesquisa, como ela seria realizada, da necessidade
de registros de dudios (permissdo de gravacdo das falas), para que depois pudessem ser
transcritas na integra e da certeza do anonimato das informacdes concedidas.

Assim, todas as entrevistas foram realizadas no espaco das escolas e os docentes
contactados se mostraram bastante receptivos a participacdo. Trés blocos de andlise foram
criados com o objetivo de nortear a organizacdo das informagdes obtidas. A partir dos
depoimentos dos entrevistados gerou-se categorias e subcategorias para a analise do presente
estudo. Segundo Strauss e Corbin (2008) agrupar signos em categorias podem facilitar a
organizacdo dos dados e interpretacio do objeto de estudo. No Quadro 2, tem-se a
organizac¢do produzida em forma de rede sist€émica.

Quadro 2 - Rede Sistémica sobre os aspectos metodoldgicos e perfil dos professores e alunos

envolvidos no processo de educacdo inclusiva.

TEMA BLOCO CATEGORIA SUBCATEGORIA
I) Perfil Metodolégico Principais Métodos Ferramentas
de aulas para alunos Tradicionais
com deficiéncias Métodos Alternativos Estratégias
Diferenciadas
Ensino de (IT) Impactos do Impressoes Iniciais/ no Insegurancgas
Quimica e Trabalho docente em percurso
Inclusdo salas de aulas inclusivas. Perfil de Formagio
III) Perfil do aluno com Interacdo Social Relacdes Interpessoais
deficiéncia nas aulas de | Habilidades intelectuais Aprendizagem
quimica. Significativa

Fonte: Préprias Autoras
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4.5.1. Bloco 1: Perfil metodolégico de aulas para alunos com deficiéncias.

Este bloco discorre sobre o perfil metodolégico das aulas de quimica nas salas de aulas
inclusivas. De acordo com a andlise de conteido das entrevistas com os docentes foram
extraidas duas categorias, que sdo: Principais Métodos e Métodos Alternativos.

Principais Métodos: esta categoria trata sobre os principais métodos utilizados pelos
professores de quimica durante a ministra¢do de suas aulas. Foi definida uma subcategoria e a
Tabela 3 mostra as unidades de significados originadas dos relatos dos docentes participantes.

Tabela 3: Unidades de Significados para a categoria: Principais Métodos

PERFIL METODOLOGICO DE AULAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIAS

Categoria O objetivo desta categoria foi conhecer os principais métodos utilizados
pelos professores de quimica nas salas de aulas inclusivas.

Principais Métodos

Subcategoria Unidades de Frequéncia Depoimentos
Significados

[...] 4 vezes a gente tenta [...] no
meu caso, eu tento, pra ele eu

Aulas Expositivas 5% trabalho uma linguagem diferente,
ndo trabalho a mesma coisa, entdo a
Ferramentas linguagem € diferente, os exemplos
Tradicionais L. 30 di
Exercicios de 100% sdo dlff?rentesf eu tento fz}zer pra ele
Fixacd uma coisa mais simples, € 0 maximo
ixagdo ~
que a gente pode fazer, ndo tem um
outro recurso, ndo tem um...uma
preparacdo, niao tem uma formacio,
Trabalhos em 100% ndo tem nada [...] (PQy)
grupos

Fonte: Proprias Autoras
Os dados demonstram que as aulas dos professores sdo em sua maioria expositivas e
no que tange aos processos de avaliacdo, em geral, encontram-se baseados em exercicios de
fixagdo e trabalhos em equipes. Assim, 75% dos professores declararam que possuem
dificuldades na elaboracdo de aulas que atendam as necessidades especiais dos alunos com
deficiéncias presentes nas turmas em que trabalham. Nesse sentido, acabam utilizando-se de
metodologias mais proximas do ensino tradicional ainda tdo presente nos dias atuais, pois

correspondem a uma zona de conforto.
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Ressalta-se aqui que no chamado ensino tradicional, comumente exauta-se as
limita¢des de aprendizagem dos alunos, uma vez que a praxis docente se apresenta igual para
todo o publico presente na sala de aula. Este tipo de procedimento acaba limitando a
participacdo e o processo de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, uma vez
que de acordo com essa forma de trabalho € impossivel criar situagdes a partir das quais, cada
aluno possa aprender e perceber-se como sujeito ativo, na conquista do conhecimento, pois,
em geral, essas ferramentas acabam nio dando margens a percepcdo das diferengas existentes
entre todos os alunos presentes na sala de aula. Na educagdo inclusiva, faz-se necessario
privilegiar as potencialidades, o que significa dizer que o ensino precisa se transformar de
forma a atender as necessidades dos estudantes € ndo o inverso. (GLAT e NOGUEIRA,
2002).

Porém, destaca-se que os professores declaram preocupar-se com a presenga de
pessoas com deficiéncia nas suas salas, conforme mostra o depoimento do (PQ;) onde declara
que mesmo utilizando-se do método tradicional de ensino, tenta trabalhar de uma outra
maneira com os alunos que possuem alguma deficiéncia, pois, segundo o docente, o uso de
uma “linguagem diferente” para com este ptblico é o0 mdximo que ele, enquanto mediador no
processo de ensino-aprendizagem, pode fazer para facilitar esse processo. Essa fala recai
sobre o proprio processo de formacgdao dos professores, uma vez que a formacgdo clédssica do
professor pressupde a existéncia de uma metodologia de ensino universal para os alunos
considerados ideais ou normais.

Qualquer outro aluno que apresente-se diferente com limitacOes, disturbios,
dificuldades de aprendizagem ou que necessite de processos de ensino e aprendizagem
diferenciados € classificado como especial. Isso pode estar relacionado com a formacgdo de um
professor, cujos conhecimentos apresentam certa insuficiéncia para estruturar a sua pratica
pedagdgica de modo a atender as distintas formas de aprendizagem presentes em sala de aula.
De uma maneira geral, esse panorama dos professores corresponde com os dados da literatura
quando revelam que os professores ndo se sentem preparados para receber um aluno com
deficiéncia. (BENITE ET AL., 2009; GLAT E NOGUEIRA, 2002).

Métodos Alternativos: a segunda categoria originada diz respeito ao trato
diferenciado aos alunos com deficiéncias, mais especificamente, mostra iniciativas diferentes
tomadas pelos docentes dos métodos tradicionais ja mencionados na categoria anterior. Desta
forma, destaca-se aqui a subcategoria Estratégias Diferenciadas, que mais precisamente

retrata estas formas alternativas no desenvolvimento das aulas de quimica.
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Tabela 4: Unidades de significados para a categoria: métodos secundarios

PERFIL METODOLOGICO DE AULAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIAS
Categoria O objetivo desta categoria foi conhecer os principais métodos utilizados pelos
Meétodos professores de quimica nas salas de aulas inclusivas.
Alternativos
Subcategoria Unidades de Frequéncia Depoimentos
Significados
Acompanhamento 50% [...] entdo, eu procuro mais levar...
é...coisas que eu consiga mostrar, do que
Atividades 50% s6 falando, entdo eu levo estruturas, eu
Estratégias Especificas tenho umas estruturas, que na hora de
. . formar as substincias eu levo pra ela, eu
Diferenciadas —~ . A
Exploracdo da parte 25% tento levar material reagente pra ela vé
visual como € que.. € mais fdcil pra ela
aprender também, entdo eu procuro mais
utilizar a visdo dela mesmo [...] (PQ,)

Fonte: Préprias Autoras

Em relacdo a subcategoria Estratégias Diferenciadas apenas 02 professores de
quimica relataram que apesar da ultilizacdo de metodologias tradicionais de ensino em grande
parte do trabalho docente, buscam também executar formas diferentes na abordagem dos
conteudos programaticos. Estas maneiras distintas de trabalhar o ensino de quimica se referem
a acOes bdsicas que possuem como objetivo proporcionar um melhor entendimento das aulas
por parte de todos os alunos, porém, aos alunos com necessidades especiais € dada maior
atencao.

Em relagdo as unidades de significados 50% dos professores declararam que utilizam
ferramentas como: o acompanhamento e as atividades especificas. Quanto ao
acompanhamento, segundo o (PQ;) , funciona da seguinte forma: durante as aulas ou mesmo
na resolucdo de exercicios, o professor seleciona os alunos que possuem uma maior facilidade
na compreensdo dos conteudos e estes alunos acompanham as pessoas com necessidades
especiais na execusdo de suas atividades, de acordo com o docente, essa estratégia permite a
aproximacao entre os alunos e ao mesmo tempo melhora o aprendizado por parte destes. Da
mesma maneira, as atividades especificas buscam pontuar o que foi aprendido por estes
alunos e também as dificuldades encontradas no entendimento da matéria.

O professor de quimica (PQ,) relata que possui uma aluna com deficiéncia auditiva e
percebe a necessidade de executar seu trabalho de uma maneira diversificada, logo, busca
explorar a parte visual através de modelos quimicos, procedimentos experimentais, figuras,

enfim, recursos diddticos que visem um melhor entendimento dos conteddos ministrados.
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Portanto, percebe-se aqui que mesmo timidas, as propostas de desenvolver o ensino de
quimica na perspectiva da educacdo inclusiva sdo possiveis, o ponto de partida € a iniciativa

de cada docente.

4.5.2 Bloco 2: Impactos do trabalho docente em salas de aulas inclusivas.

Este bloco discorre sobre os impactos sofridos pelos professores de quimica ao
descobrirem a existéncia de alunos com necessidades especiais em suas salas de aula, sendo
assim, buscou-se conhecer os efeitos e emocdes sentidos pelos docentes no desenvolver da
atividade pedagdgica.

Impressoes Iniciais/ no Percurso: esta categoria retrata as principais impressoes
vivenciadas pelos professores de quimica no inicio e no desenvolver dos trabalhos com alunos
com deficiéncias. Foram definidas duas subcategorias, a saber: a) insegurancas e b) perfil de
formacdo. Os resultados obtidos estdo organizados na Tabela 05.

Tabela 5: Unidades de significados para a categoria: impressdes iniciais/no percurso

IMPACTOS DO TRABALHO DOCENTE EM SALAS DE AULAS INCLUSIVAS
Categoria O objetivo desta categoria foi conhecer os impactos recebidos pelos
professores de quimica ao saberem que teriam alunos com deficiéncias
Impressoes Iniciais/ no | em suas salas de aulas.
percurso
Subcategoria Unidades de Frequéncia Depoimentos
Significados
Dificuldade no 100% [...] Eu acredito que a gente fica
acompanhamento sem saber o que fazer né?... Porque
a gente precisa desenvolver o
Insegurangas Trabalho contetido com os outros alunos e ao
complicado mesmo tempo tem aquele aluno que
a gente tem uma atengdo especial,
Sem saber o que entdio € muito dificil. Tem que
fazer contar com a dificuldade do
planejamento, um pra turma e um
pra esses alunos [...] (PQ,)
Sem formacgao [...] na graduacdo eu tive uma
disciplina, mas que a disciplina, ela
Perfil de Formacao te d4 uma luz, mais ou menos o que
Trabalho paralelo tu vais encontrar, mas geralmente,
100% quando tu chegas na realidade outra
coisa...£... € como se fosse uma
ramificacdo. [...]”(PQ)

Fonte: Préprias Autoras
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Ao serem questionados sobre qual foi o impacto sentido por eles ao saberem que
teriam alunos com deficiéncias em suas salas de aulas, todos os professores entrevistados
destacaram suas insegurangas diante dessa nova realidade. A complexidade deste fazer
docente na perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncias estd mais precisamente ligada
ao despreparo para trabalhar com esse publico-alvo no ambito escolar.

No decorrer dos discursos foi possivel perceber que os apontamentos dizem respeito
basicamente a prética pedagdgica e a dificuldade no acompanhamento destes alunos. Isso fica
muito explicito na fala do (PQ;), quando relata a necessidade de elaborar dois tipos de
planejamentos, um para a turma em geral, outro para o aluno com deficiéncia presente em sua
sala de aula. Baseado nisso, 100% dos docentes afirmaram que a necessidade de cumprir a
carga hordria obrigatdria torna o trabalho docente se torna ainda mais complicado, haja vista
que todos os alunos possuem um tempo especifico de assimilagdo dos conteidos ministrados,
e em relacdo aos estudantes com necessidades especiais, esse tempo, em alguns casos,
necessita ser maior, logo, o processo de ensino-aprendizagem fica comprometido.

A subcategoria Perfil de Formacao retrata as dificuldades enfrentadas pelos docentes
de quimica durante o desenvolver de suas aulas, mais especificamente em relacdo a formacao
profissional. A anélise dos discursos revelou que a nao formagao docente para o trabalho na
educacgdo inclusiva € um dos entraves para que esse processo ocorra com efetividade. Embora
ndo € possivel afirmar que somente possuir cursos na area de educagdo especial garantam a
qualidade do processo, enfatiza-se que na prdtica a realidade € muito mais dificil de ser
vivenciada. Isso fica evidente nas palavras do professor de quimica 1 (PQ,): [...] eu fiz minha
monografia em cima disso, a gente tem uma visdo, e tal [...] al quando se depara com o
negocio ali [...] que tu vé trinta e nove alunos, querendo...te pressionando pra tu avancar e tem
um ali que precisa que tu fique, ai tu fica sem saber o que fazer.

Percebe-se no discurso acima que ao encarar a realidade da educacdo inclusiva os
professores enfrentam a dualidade entre avancar na explanacdo dos conteddos e ter que
retroceder para sanar as dificuldades dos alunos que possuem alguma necessidade educacional

especial e acabam precisando de mais atencdo para entendimento dos assuntos.

4.5.3 Bloco 3: Perfil do aluno com deficiéncia nas aulas de quimica.

Este bloco buscou tracar o perfil dos alunos com deficiéncias efetivamente frequentes
nas escolas campo desta pesquisa, mais precisamente retrata a forma com que esses alunos se
comportam e como interagem com os demais alunos e professores. Foram suscitadas duas

categorias que sao: Interacao Social e Habilidades Intelectuais.
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Interacdo Social: Esta categoria retrata como os alunos com deficiéncias
desenvolvem suas relagdes socias no ambiente escolar, mais diretamente buscou-se conhecer
como se da o compartilhamento de informacgdes e aprendizado entre os educandos com e sem
necessidades educacionais especiais.

A subcategoria Relacoes Interpessoais e as unidades de significados que deram
origem a ela estdo detalhadas na Tabela 6, a seguir.

Tabela 6: Unidades de Significados para a categoria: Interagdo Social

PERFIL DO ALUNO COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE QUIMICA

Categoria Esta categoria traca um perfil dos alunos com deficiéncias
efetivamente matriculados nas escolas campo de pesquisa.
Interacdo Social
Subcategoria Unidades de Frequéncia Depoimentos
Significados
Quietos 75% [...] Nao, geralmente ele ¢ muito
quieto, fica parado, estatico [...] ele
Relagdes fica sé olhando, af as vezes a gente
Interpessoais Partioinat 759 pergunta, alguns, s gesticulam...ta
articipativa nas ¢ compreendendo tudinho, fulano?,
aulas s6 balanga a cabeca [...] (PQ))

Fonte: Préprias Autoras

Diante disso Carvalho (2009, p. 72) corrobora com a assertiva “Os seres humanos sao
essencialmente seres sociais, instintivamente motivados por uma necessidade de se relacionar.
E nessa interagdo que descobrem suas préprias capacidades e as exercitam.”. Com base nisso,
buscou-se conhecer como se dd as relagdes interpessoais dos alunos com deficiéncia e os
demais educandos, sendo assim, todos os docentes foram questionados quanto a alguns
quesitos que tangem ao perfil de seus alunos com defici€éncias em sala de aula, mais
especificamente foram investigados sobre como esses alunos se comportam e como € a
interacdo destes com os demais individuos.

Com os dados obtidos pode-se concluir que em suma os alunos com deficiéncia se
mostram bastante retraidos, quietos, bem como costumam ndo participar efetivamente das
aulas e das atividades propostas, em geral, esses alunos ficam isolados dos demais estudantes.

Compreende-se que esse processo de aceitagdo e interacdo com os demais alunos
torna-se um grande desafio dentro da sala de aula, pois em geral, o que prevalece nessa
relacdo é a comunicagdo oral, facial e gestual, sendo mais evidente a falta de entrosamento e

solidariedade, o que ndo € satisfatdrio para que aconteca a verdadeira inclusdo. Segundo as
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palavras do (PQ1), o aluno com o qual teve um contato mais préximo apresentava bastante
dificuldade em se relacionar, at¢é mesmo com o préprio professor, o que de certa forma criava
uma barreira no processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, o professor de quimica 2
(PQ2) quando questionado sobre como sua aluna com defici€ncia auditiva se comporta em
sala de aula, o docente relata que: “[...] na sala, ela se comporta super bem e tal [...] tem uns
que gritam [...] mas ela se comporta super bem [...] ela € bem aceita por eles também, eles
ajudam muito ela, eles ajudam [...]”. A partir do depoimento do (PQ2) entende-se que o
comportamento da aluna em questdo contraria o perfil retratado dos demais alunos com
necessidades especiais, haja vista que, a discente € bem participativa nas aulas e nas palavras
do professor, bem aceita pelos outros colegas de classe.

Portanto, neste caso especificamente, o acompanhamento do desenvolvimento desta
aluna € feita tanto pelo professor como pela intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) em sala de aula, logo, pode-se inferir que as dificuldades de interacdo sao
minimizadas em virtude da maior atencdio dada a esta aluna. E necessdrio evidenciar que
trata-se de caso especifico no qual o trabalho conjunto entre o docente, a escola e a professora
de LIBRAS tem funcionado contribuindo para uma melhor aprendizagem para todos os
alunos, em especial a aluna com surdez.

Habilidades Intelectuais: esta categoria buscou conhecer a partir da visdo dos
docentes entrevistados, as habilidades intelectuais dos alunos com deficiéncia de uma forma
mais geral, haja vista que dependendo do tipo de deficiéncia existem agravamentos que
dificultam as capacidades cognitivas de compreensao, raciocinio e interpretacdo, sendo assim,
os professores foram questionados sobre como acompanham o desenvolvimento desses alunos
no decorrer do periodo letivo, em relagdo a aprendizagem dos contetidos ministrados.

A subcategoria originada a partir da fala dos docentes foi Aprendizagem
Significativa, vale ressaltar que a aprendizagem faz sentido quando o significado daquilo que
estd sendo disposto possui uma interacdo com diferentes contextos, isso ocorre,
essencialmente, quando tratamos da questdo inclusiva, que normalmente deve buscar
alternativas, que de acordo com Ausubel; Novak; Hanesian (1982), criam um ambiente
estimulante com contetddos claros e precisos. Na tabela 7, estd organizado os dados obtidos

para esta categoria.
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Tabela 7: Unidades de significados para a categoria: habilidades intelectuais

PERFIL DO ALUNO COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE QUIMICA

Categoria Esta categoria traca um perfil dos alunos com deficiéncias

Habilidades Intelectuais efetivamente matriculados nas escolas campo de pesquisa.

Subcategoria Unidades de Depoimentos
Significados Frequéncia

[...] tem uns que vem com um

Problemas na 100% problema, que ndo sabem escrever,

escrita chegam aqui ndo sabem escrever,
Aprendizagem Significativa eles. sabem desenhar, eu c}igo... tu

Nao 75% copiou no quadro, ele copia aqui...

interpretam mas ndo tem uma interpretacdo.[...]

(PQD)

Reprodugio 75%

Bom 25%

desempenho

Fonte: Proprias Autoras

Os professores entrevistados ressaltaram as dificuldades enfrentadas no
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades especiais
em suas salas de aula, mais precisamente no tocante a verificacdo da assimilacdo dos
conteddos ministrados. LLogo, a partir das unidades de significados retiradas dos discursos dos
professores, pode-se concluir que em geral esse publico-alvo enfrenta os desafios de ndo
conseguir acompanhar as aulas e as atividades propostas, haja vista que segundo todos os
docentes (100%), dos alunos apresentam problemas na escrita.

Mediante a isso, 75% dos professores afirmam que os alunos com necessidades
especiais ndo conseguem interpretar acerca dos exercicios propostos, s6 reproduzem o que foi
escrito no quadro negro mas quando questinonados sobre o que compreenderam acerca do
assunto estudado, demonstram bastante dificuldades em relatar o que entenderam. Sendo
assim, esses relatos podem dar margem a uma visdo que torna os alunos com necessidades
especiais como seres incapazes de aprender e essa forma de olhar as deficiéncias s6 dificulta o
desenvolver do trabalho com esse publico. Por outro lado, apenas um professor o que

equivale a 25% relata que a aluna com deficiéncia auditiva presente em sua sala de aula,
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possui um bom desempenho escolar em comparagdo com os demais alunos o que pode ser

notado no depoimento do (PQ2) a seguir:

[...] ela [...] por incrivel que pareca, ela é a melhor, eu ndo sei se € porque a gente
direciona mais um pouquinho pra ela em relacdo aos outros, mas ela se sai muito
bem, nas provas ela se sai muito bem, melhor que outros que nao tem nio tém uma
deficiéncia né? [...] mas ela se sai bem melhor. [...]

A partir desta fala pode-se concluir que ao serem exploradas as possiblidades que
esses alunos possuem, seja com formas diferentes de ministrar o contetido ou atividades que
reforcem as habilidades e demais formas de inteligéncias, o processo de ensino-aprendizagem

¢ facilitado. Contudo, conforme afirma Minetto (2008 , p. 101), para que isso seja real :

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam
ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto
“todos” os alunos estdo se beneficiando das a¢bes educativas.

Analisando a citacdo acima, entende-se que para que se cumpra efetivamente essa
forma de proceder € necessdrio muito empenho por parte dos docentes e uma estrutura que vai
além da propria sala de aula, pois a inclusdo de fato s6 ocorre quando todos os alunos
independente de possuir necessidades especiais ou ndo tem a oportunidade de aprender e de se

desenvolver de forma igualitaria.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A reflex@o dos dados dessa pesquisa possibilitou conhecer como tem sido realizado o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino médio na cidade de Rosario-MA,
mais especificamente sobre os aspectos relacionados as matriculas efetivas, infraestrutura e
recursos humanos das escolas, metodologias utilizadas pelos docentes de quimica e o perfil
dos alunos com necessidades especiais. Desta forma, concluiu-se a partir das visitas in locus
que o numero de alunos com defici€éncia que frequentam regularmente as escolas difere do
valor encontrado nos sites oficiais que tratam sobre as matriculas deles na educacdo bésica,
assim, percebendo-se que a efetivacdo de frequéncias desses alunos nas escola é menor,
levando-nos a entender que o processo de tranporte e/ou permanéncia deles nas escola € algo
que apresenta difiuldades para as familias e/ou para os proprios alunos, logo, em
consequéncia ocorrerd interrup¢des no prosseguimento dos estudos pois o abandono em uma
determinada série € naturalmente sequencial na continuacao dos estudos.

Em relacdo a acessibilidade das escolas campo de pesquisa, verificou-se que estas
apesar de sofrerem algumas modificacdes em relacdo a estrutura fisica, ndo se encontram
totalmente acessiveis as pessoas que possuem deficiéncias, especificamente, a cegueira, pois,
em nenhuma escola foi possivel encontrar as adaptacdes necessdrias para a locomocao deste
publico-alvo.

Por conseguinte, quando relacionado ao atendimento educacional especializado
(AEE), verificou-se que apenas uma escola possui as salas de recursos multifuncionais e
consequentemente os profissionais capacitados para o trabalho de acompanhamento com os
alunos com necessidades especiais, isto, constitui-se como um dos desafios para a efetiva
inlus@o haja vista que, mediante o trabalho conjunto entre professores regentes e oOs
professores de apoio, o processo de aprendizagem dos alunos com necessidades especias €
facilitado.

Ao tratar-se das metodologias utilizadas pelos professores de quimica em suas salas de
aula inclusivas, a presente pesquisa evidenciou que em suma, os docentes utilizam-se de
métodos tradicionais de ensino baseados na transmissdo do conhecimento de forma igual a
todos os outros alunos, ou seja, entende-se que dessa forma, certamente os estudantes queiram
acompanhar a dindmica da aula, que na perspectiva da inclusdao nao contribui para o processo
de ensino-aprendizagem pois ndo permite enxergar as peculiaridades e especificidades de
cada individuo. Quando existem citagcdes de estratégias diferenciadas que buscam melhorar a

aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, ainda assim, elas se mostram timidas e
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em geral ocorrem de forma isolada, sem uma reflexdo coerente sobre as especificidades de
cada um dos alunos inseridos nas turmas.

A inexisténcia de formacgao especifica para o trabalho com alunos com necessidades
especiais se mostrou como uma das barreiras enfrentadas na execusao da praxis docente, isso
ficou evidente nos discursos desses profissionais e nos resultados obtidos com os
questiondrios aplicados. Desta forma, percebeu-se nesta pesquisa que a educagdo inclusiva
ainda é um desafio que requer a participagao de todos os envolvidos no ambiente educacional
e qualquer mudanga de atitude ou busca por um melhor desenvolvimento do trabalho docente,
gera resultados satisfatorios para ambas as partes envolvidas no processo de inclusio escolar,
logo, a busca por metodologias e formas diversificadas de desenvolver o ensino de quimica
na perspectiva da educacao inclusiva diminue as dificuldades inerentes a esse processo.

Em relagdo ao perfil dos alunos publico-alvo da educagdo inclusiva, constatou-se que
em geral, sdo quietos, com pouca participacdo nas aulas e nas atividades, costumam nao
manter um relacionamento com os demais alunos e até mesmo com os professores. Percebeu-
se que na visao dos docentes, estes alunos estdo apenas inseridos nas salas de aulas e nio
incluidos, pois, as barreiras para a inclusdo efetiva permeiam por diversas questdes, dentre
elas, a propria aceitagdo da pessoa com deficiéncia enquanto cidaddo dotado de direitos e
deveres.

Através deste estudo percebeu-se ainda uma fragilidade existente no campo do Ensino
de Quimica em relagdo ao processo de inclusado escolar, tendo em vista que a disciplina visa
contribuir com o desenvolvimento cientifico no que tange a apropriacdo de linguagem e
argumentacdo especifica, possibilitando a efetiva participacdo critica e reflexiva dos
individuos na sociedade, porém, percebeu-se que os alunos com deficiencias ndo estdo sendo
incluidos no desenvolvimento desses saberes especificos, podendo-se assim afirmar que ndo
ha uma alfabetizagdo minima necessaria nessa area de conhecimento. Portanto, conclui-se que
a inclusio ainda se encontra na fase embriondaria, sendo assim, ainda € necessario muito

trabalho para que a educacio para todos de fato ocorra efetivamente.



36

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 9050: Acessibilidade a
edifica¢des, mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos. Rio de Janeiro, 2015.

AUSUBEL, D.P; NOVAK, J. D; HANESIAN, H. Psicologia educativa: un punto de vista
cognoscitivo. México: Trilhas, 1982.

BENITE, A. M. C. et al. Formacao de professores de ciéncias em rede social: uma
perspectiva dialégica na educagdo inclusiva. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias, [s. L], v. 9, n. 3, p. 1-21, 2009. Disponivel em:https://seer com
deficiéncias.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/2195/1595 . Acesso em: 15 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Direito a educacao: subsidios para a gestdo dos sistemas
educacionais: orientacdes gerais e marcos legais. 2. ed. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2006.
Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/direitoaeducacao.pdf. Acesso em:
15 nov. 2018.

. [Constitui¢ao (1988)]. Constituicao da Repiiblica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2018. Disponivel em:

http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/legislacaoConstituicao/anexo/CF.pdf. Acesso em: 1 out
2018.

. Ministério da Educagdo. Plano de desenvolvimento da educacio: razdes, principios
e programas. Brasilia, DF: MEC, 2007. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf. Acesso em: 15 nov. 2018.

. MEC/SEESP. Presidéncia da Republica. Decreto n® 6.571, de 17 de marco de 2008.
Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o pardgrafo tnico do
art.60 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n.
6.253, de 13 de novembro de 2007. Diario Oficial da Unido, Brasilia, n°188, 18 de setembro
de 2008. Disponivel em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Decreto/D657 limpressao.htm. Acesso em: 15 nov. 2018.

. Decreto-lei n° 7.611 de 17 de novembro de 2011.. Dispde sobre a educagdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11.
Acesso em: 22 out. 2018

BOGDAN, R; BIKLEN, S. K. Qualitative Research for Education. Boston: Allyn and
Bacon. 1982.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem. Rio de Janeiro: WVA,
2008.

CARVALHO, Maria do Carmo Nacif de. Relacionamento interpessoal: como preservar o
sujeito coletivo. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

DUTRA, Claudia. Inclusdo que funciona. In: Nova Escola, setembro, 2003.



37

.Escola Inclusiva: a reorganiza¢do do trabalho pedagégico. Mediacao: Porto Alegre,
2008.

GLAT, R. & NOGUEIRA, M. L. de L. Politicas educacionais e a formacio de professores para a
educacao inclusiva no Brasil. In: Revista Integracdo. vol. 24, ano 14; Brasilia: MEC/SEESP, p.22-
27.2002.

JANNUZZI, Gilberta. A luta pela educac¢ao do “deficiente mental” no Brasil. Sao Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1985.

MANTOAN, M.T.E. et al. A integracao de pessoas com deficiéncia: contribui¢des para uma
reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Mennon: Editora SENAC, 1997.

MARQUES, Clara Virginia. Perfil dos cursos de formacao de professores dos programas
de licenciatura em quimica das instituicoes publicas de ensino superior da regiao
nordeste do Brasil. Sdo Carlos, 2010. 291 p. Tese (Doutorado) — Programa de Pos-
Graduacgdo em Quimica, Universidade Federal de Sdo Carlos, Centro de Ciéncias Exatas e de
Tecnologia Departamento de Quimica, Sdo Carlos, 2010.

MINETTO, M. F. O curriculo na educacao inclusiva: entendendo esse desafio. 2 ed.
Curitiba: IBPEX, 2008.

OLIVEIRA, Mayara Lustosa. Educacdo inclusiva e a formacdo de professores de ciéncias: o
papel das universidades federais na capacita¢do dos futuros educadores. Revista Ensaio, Belo
Horizonte, v.13, p. 99-117, 2011.

SENADO FEDERAL. SECRETARIA ESPECIAL DE EDITORACAO E PUBLICACOES.
SUBSECRETARIA DE EDICOES TECNICAS. Lei de diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia, DF: Senado Federal, Brasil, 2017. Disponivel em:
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.pd
f. Acesso em: 15 nov. 2018.

SOUSA, Jorge Pedro. A préitica antes da teoria e o foco no objetivo: uma proposta para
oensino universitdrio de jornalismo. In: Moreira, SOnia Virginia; Vieira, Jodo Pedro Dias
(Org.). Ensino e Pesquisa em Comunicacdo. Sao Paulo/Rio de Janeiro: Intercom/UERJ,
2006.

STRAUS, A.; CORBIN, J. Pesquisa Qualitativa: técnicas e procedimentos para o
desenvolvimento da teoria fundamentada. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008. 288 p.

RODRIGUES, D. Revista da Educaciao Especial. Ed. Secretaria de Educacdo Especial.
Brasilia, DF, v. 4, n. 2, p. 1-58, jul./out. 2008.

UNESCO. Declaracio de Salamanca sobre principios politicos e praticas na area das
necessidades educativas especiais: aprovado por aclamacio na cidade de Salamanca, em 10
de junho de 1994. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf. Acesso em: 6 nov. 2018.

VILELA-RIBEIRO, E. B.; BENITE, A. M. C. A educagdo inclusiva na percep¢do dos
professores de quimica. Ciéncia & Educacdo,[ Bauru], v. 16, n. 3, p. 585-594, 2010.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v16n3/v16n3a06.pdf . Acesso em: 6 nov.
2018.



38

VLADO, Educacdo. Orientacoes gerais: educacao em direitos humanos. Sao Paulo: Instituto
Vladimir Herzog, 2015.

IBGE. (BRASIL) Rosario. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/rosario/panorama. Acesso em: 22 out. 2018

INEP (BRASIL). consulta matricula. Disponivel em:
http://inep.gov.br/dados/consulta-matricula. Acesso em: 22.0ut.2018



APENDICES

39



40

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM OS GESTORES DAS

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

ESCOLAS DO ENSINO MEDIO

Nome da Escola:

Nome do Gestor:

Existem alunos matriculados com com deficiéncias na escola?

Estes alunos frequentam regularmente a escola? Quantos? H4 um grande nimero de
evasdo escolar desses alunos? De uma maneira geral, em relacdo as faltas/evasdo, quais
sdo as queixas mais frequentes?

Na sua opinido, a escola estd preparada para receber alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, seja intelectual, fisica, auditiva ou visual (comentar em relagdo aos espacos
fisicos e de profissionais- quantificar e especificar).

Quais os problemas enfrentados pela escola ao receber os alunos com defici€éncias nas
classes de ensino regular?

Qual género se matricula mais? Sao alunos com idade dentro do ensino regular
(quantificar e especificar)

Existem professores ou profissionais da educacdo auxiliares destinados a ajudarem os
professores com estes alunos? (quantificar e especificar)
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES
DE QUIMICA DA MICRORREGIAO SELECIONADA (TODOS OS PROFESSORES
DE QUIMICA DAS ESCOLAS)

1. Género:
() Masculino ( ) Feminino
2. Idade:

() Entre 20-25 () Entre 25-30 ( ) Entre 30-35 ( ) Entre 35-40
() Entre 40-45 () Acima de 45

3.Tempo de Magistério:

( )Menos de 5 anos ( ) Entre 5 a 10 anos ( ) Entre 10 a 15 anos ( ) Entre 15 a 20 anos ( )
Entre 20-25 anos () Acima de 25 anos

4. Segmento de Atuagdo Profissional: Jornada de Trabalho

( ) Ed. Infantil ( ) EF - 1°ao 5°ano ( ) EF - 6° ao 9° ano () Ens. Médio

( YEJA () Outro:

5. Jornada de Trabalho: ( ) 20h ( )40h ( )60 h

6. Disciplina(s) que leciona:

7. Formacao superior em (nivel de graduacdo): () Fisica () Quimica ( ) Biologia ( )
Matematica () Outros:

8. Formacao superior em (nivel de pds-graduacao): () Nada ( ) Especializacido ( ) MBA (
) Mestrado Profissional ( ) Mestrado Académico ( ) Doutorado

() Pés-doutorado:

Especificagdo do curso:

9. Participa de congressos/simpdsios/encontros de formagao de professores
( ) Sim ( )Nao () As vezes
10. De que forma:

() participante/Ouvinte () Participante com Trabalho préprio
Outros:

Obrigada por sua participacgao!
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APENDICE C- QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
DE QUIMICA

ESCOLA:
NOME:
SERIE:

Este questiondrio deve ser aplicado aos professores que tem alunos com deficiéncias em sala de

aula.

Perguntar incialmente a frequéncia de presenca de alunos com com deficiéncias nas salas de aulas

dos professores e especificar/quantificar os tipos de deficiéncias.

1) Vocé ja teve alunos com deficiéncias nas suas aulas de quimica? Qual o impacto recebido por

voceé ao saber que teria um aluno com deficiéncias na aula de quimica?

2) Como vocé desenvolve/desenvolveu o seu trabalho docente com seus alunos com

deficiéncias?

3) Quais as principais dificuldades que vocé encontra/ou para trabalhar com eles?

4) Como € a postura do alunos com deficiéncias nas aulas de quimica?



