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RESUMO

Durante o ensino médio a disciplina de Quimica é vista pela maioria dos alunos com
indiferenga, uma vez que eles ndo encontram nenhuma relagdo dos conteudos
estudados com a realidade vivida, o que muitas vezes acaba gerando apenas um
estudo com memorizacdo de férmulas, calculos e conceitos. Para mudar essa
realidade, deve haver um trabalho continuo entre professores e grupo escolar, no
qual todos devem trabalhar em unido, a fim de se promover meios para que 0s
alunos desenvolvam-se de maneira satisfatéria. A escola tem a finalidade nao
apenas de transmitir conhecimento, mas de formar cidadaos capazes de terem o
pensamento critico, de maneira que se consiga integrar os conhecimentos
aprendidos no ambiente escolar com a vida em sociedade. Uma das ferramentas
que pode auxiliar nessa transformacao é o uso de metodologias alternativas para o
ensino da Quimica, por meio do uso de técnicas que motivem os alunos e integrem
as aulas um carater mais contextualizado e interdisciplinar. Este trabalho propde
analisar como o0 uso dos recursos metodologicos influencia no processo de
aprendizagem do aluno. Para isso, através do PIBID e do projeto “solugbes e
cinética quimica”, fez-se a aplicacdo de questionarios, atividades em grupo, aulas
tedricas, aulas praticas, seminarios e relatérios. Por meio dos questionarios, foi
verificado que 93% dos entrevistados tém algum tipo de dificuldade em Quimica e
mais de 16% nunca frequentaram o laboratério durante o ensino médio. Baseado
nesses dados, montou-se estratégias com a finalidade de intervir nessa realidade,
para gerar aulas mais dindmicas e participativas. Ao final da pesquisa, percebeu-se
que os recursos metodoldgicos utilizados despertaram no aluno o interesse, a
participagdo, o pensamento critico e uma visdo mais panoramica do que é a
Quimica e onde ela é aplicada na sociedade. Desse modo, o presente trabalho
alcangou os objetivos propostos, visto que se contribuiu positivamente para o
processo de aprendizagem dos alunos e conseguiu-se discorrer acerca dos
conteudos, ensinando os discentes por meio de metodologias alternativas.

Palavras-chave: Ensino de quimica. PIBID. Metodologia alternativa. Aula pratica.



ABSTRACT

During high school the discipline of chemistry is seen by most students with
indifference, mostly because they can't find any relation of content studied with reality
of everyday life, which often ends up creating a learning experience based only on
memorization, calcs and concepts without a deep involvement. To change this
reality, there must be a continuous work between teachers and school board in which
everyone should work in unity, to promote ways for students to develop satisfactorily.
The purpose of the school is not only to convey knowledge, but to form citizens
capable of critically thinking and integrating the knowledge learned in the classroom
in everyday life in society. One of the tools that can help in this transformation is the
use of alternative methodologies in the teaching of chemistry, in which we use
techniques that motivate students and bring to classes a more contextualized and
interdisciplinary approach. This work sets out to examine how the use of
methodologies influence the learning process. For this, through the PIBID and
through the project "Solutions and chemical kinetics", questionnaires, group activities,
theoretical classes, practical classes, seminars and reports were applied. Through
the questionnaires, it was verified that 93% of respondents have some type of
difficulty in chemistry and more than 16% never attended the laboratory during high
school. Based on these data, strategies were set up to intervene in this reality and
generate more dynamic and participative classes. At the end of the research, it was
perceived that the methodological resources used aroused in the students the
interest, the willingness to participate, the development of critical thinking and a more
panoramic view of what is chemistry and how it can be applied in everyday life in
Society as well. Thus, the present study achieved the proposed objectives, since it
contributed positively to the learning process and managed to teach the contents
through alternative methodologies.

Keywords: Chemistry teaching. PIBID. Alternative methodology. Practical classes.
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1 INTRODUCAO

O primeiro Plano Nacional da Educagédo (PNE) foi criado em 1962, nao sob
forma de lei, mas como uma iniciativa do antigo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC). O plano passou por revisbes e somente na Constituigdo de 1988 foi
estabelecido por lei (BRASIL, 2014a). O atual PNE foi aprovado pela lei n® 13.005 e
tem vigéncia entre os anos de 2014 a 2024. Esse plano possui vinte metas e dez
diretrizes, as quais servem como base para sanar ou minimizar os problemas
educacionais do pais. A sétima meta é direcionada para garantir a educacao basica
com qualidade em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e
da aprendizagem, a fim de alcangar as médias nacionais preestabelecidas para o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (BRASIL, 2015).

Todo individuo aprende e, através da aprendizagem, desenvolve os
comportamentos que o possibilitam viver. Todas as atividades e realizagdes
humanas exibem os resultados da aprendizagem. Quando se considera a
vida em termos do povo, da comunidade, ou do individuo, por todos os
lados sé@o encontrados os efeitos da aprendizagem (CAMPOS, 2014, p.14-
15).

Campos (2014) afirma que aprendizagem € um processo fundamental a vida,
logo, ter uma educacdo de qualidade e professores qualificados sao fatores
preponderantes para o desenvolvimento do aluno. Outro fator primordial para a sua
evolucdo é a motivagcdo, sendo esse um dos requisitos para um bom
desenvolvimento escolar.

A palavra motivagdo € oriunda do latim “movere” (SARDINHA, 2007) e,
segundo o dicionario (FERREIRA, 2007), motivar significa “despertar interesse,
estimular’. Entao, incentivar os alunos durante as atividades e estimula-los a pensar,
deve fazer parte da dindmica da aula. Cada aluno tem suas particularidades e se
diferem, tanto na velocidade com que assimilam o conteudo, quanto no estimulo de
gue necessitam para serem encorajados a buscarem novos conhecimentos. Por
isso, o professor deve sempre estar disposto a inovar, atualizar-se, contextualizar os
assuntos abordados, buscar novas estratégias, usar a interdisciplinaridade, utilizar
diversos recursos didaticos e explorar exemplos do cotidiano que expliquem os
conteudos estudados na teoria.
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O professor, como orientador das atividades dos alunos, & o mediador entre
os motivos individuais e os legitimos alvos a serem alcangados. [..]. Grande
parte das dificuldades da escola tém sua origem nos problemas da
motivacgao, ou seja, na tarefa de diagnosticar os interesses e necessidades
dos alunos (CAMPQOS, 2014, p. 108).

Portanto, durante as aulas, € necessario que ndo haja apenas a transmissao
do conteudo de forma macgante, mas que exista uma relagao positiva entre educador
e educando, capaz de gerar dialogo, formulacdo de pensamento critico, debates de
ideias e a construcao de novos conhecimentos.

No dia vinte de dezembro de 1996 foi instituida a Lei n° 9.394 que estabelece
as diretrizes e bases da educacgao nacional e, em seu artigo segundo, deixa claro
que a educacao é dever da familia e do Estado e deve ser inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. A mesma lei, em seu artigo terceiro, inciso primeiro,
determina que o ensino deve ser ministrado com base na “igualdade de condigcbes
para o acesso e permanéncia na escola’ (BRASIL, 2016a, p. 24).

As familias e as instituicbes de ensino sao fundamentais para o incentivo do
desenvolvimento social, pessoal e tecnoldgico do individuo, seja crianga ou
adolescente. O ambiente familiar, o fator social e a localidade de moradia também
podem influenciar nas caracteristicas desses individuos e nas oportunidades a eles
oferecidas; pode-se atribuir a esse ultimo item a ineficiéncia da aplicacao de politicas
publicas e a desigualdade da distribuicdo de renda no Brasil. Porém, independente
de domicilio, classe, raca ou deficiéncia, todo ser humano tem direito a matricula, ao
acesso e a permanéncia na escola, sem que haja descriminagdo de qualquer forma
(GRILO; KUHLMANN, 2018).

Segundo a pesquisa relacionada a matriculas, docentes e rede escolar,
desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017, no
Brasil, foram realizadas 5.101.935 matriculas no ensino pré-escolar, distribuidas
entre escolas municipais, estaduais, federais e privadas; 27.348.080 no ensino
fundamental e 7.930.384 no ensino médio. Porém, isso ndo significa que o aluno
matriculado é assiduo e frequenta o ambiente escolar. O censo, realizado em 2010

mostra dados sobre a educacao brasileira, apresentando a quantidade de pessoas
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com dez anos ou mais que eram frequentes e infrequentes na escola. Cerca de
apenas 25,1% de 161.981.299 individuos frequentavam a escola e mais de 74%
eram infrequentes nas instituicées de ensino (IBGE, 2010).

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNADC), realizada em 2017 pelo IBGE, estima-se que o nivel de
escolarizacdo na faixa etaria entre 15 - 17 anos seja de 87,2% e a taxa de
analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais € equivalente a 7% da populagao
(IBGE, 2017a). No entanto, essa porcentagem foi diminuindo consideravelmente
entre os anos de 1900 e 2017, como mostra a tabela 1.

Na populagdo com 15 anos ou mais, a taxa de analfabetismo diminuiu de
65,3% em 1900 para 7,2% em 2016 e alcangou o valor de 7,0% em 2017. Porém,
uma das grandes probleméaticas esta na elevada taxa de analfabetismo no grupo de
pessoas com 60 anos ou mais, correspondente a 19,3% da populacéao.

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo no Brasil na faixa etaria de 15 anos ou mais entre 1940 a 2017

Ano 1940 | 1960 | 1980 | 2000 | 2010 | 2016 | 2017

Taxa de

Analfabetismo (%) 56,0 | 39,6 | 255 | 136 9,6 7,2 7,0

Fonte: Elaborado segundo os dados fornecidos pelo IBGE do Censo Demografico 2010 e do
panorama (IBGE, 2017b; IBGE, 2018).

Segundo o Plano Nacional da Educacao, a meta de nimero nove tem como
objetivo

Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional
(BRASIL, 2015, p.159).

Se o propésito era alfabetizar 93,5% da populacdo com 15 anos ou mais,
entdo isso indica que a taxa de analfabetismo para esse mesmo grupo deveria ser
de 6,5% até 2015. Apesar desse valor ter caido em 2017 para 7,0%, ela ainda

continua acima da meta proposta que deveria ser cumprida até 2015.
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Diante desses dados, ha uma preocupacao maior com algumas areas que
ainda sao estigmatizadas como “dificeis”, como € o caso da Quimica. O ensino de
Quimica ndo pode se limitar apenas a aplicacdo de férmulas e memorizagdo de
conceitos, mas deve estar correlacionado a vida cotidiana do aluno. Além disso, é
preciso delinear um ensino de Quimica que seja capaz de contribuir para uma
percepcao mais abrangente do conhecimento, para a formacao da cidadania e maior
concepgao do mundo (BRASIL, 2000a).

Pesquisa recente com jovens de Ensino Médio revelou que estes ndao vém
nenhuma relagdo da Quimica com suas vidas nem com a sociedade, como
se o iogurte, os produtos de higiene pessoal e limpeza, os agrotoxicos ou as
fibras sintéticas de suas roupas fossem questdes de outra esfera de
conhecimento, divorciadas da Quimica que estudam na escola. No caso
desses jovens, a Quimica aprendida na escola foi transposta do contexto de
sua produgao original, sem que pontes tivessem sido feitas para contextos
que sao proximos e significativos (BRASIL, 2000a, p. 79).

Os conteudos estudados devem servir como base para levar o aluno a
desejar inovar, pensar, descobrir novos conhecimentos tedricos, praticos,
desenvolver o senso critico, a capacidade de criar e produzir. Isso serve tanto para
instruir um estudante ao pleno exercicio do conhecimento, quanto para a formacao
de um cidaddao com capacidade de ndo somente aceitar o que a ele foi dito, mas
com habilidade de questionar e formular sua propria opinidao relacionado a diversos

temas.

1.1 Programas Desenvolvidos na Universidade e a Inclusao Social.

Em um mundo onde o conhecimento € a condi¢cao para o progresso humano,
a educacdo e investimento nessa area devem ser de extrema prioridade. A
escolarizagao e a educacéao superior de qualidade s&o as principais ferramentas que
constituem a engrenagem do mundo, pois através delas sdo possiveis avangos,
desenvolvimento e evolugdo. No entanto, para isso acontecer, é preciso, além de
transmitir conhecimento, prover meios para que os estudantes sejam capazes de

adentrar nessa jornada em busca pelo saber.
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Nessa perspectiva, propiciar a maior parte da populagcdo uma educacao de
qualidade é um fator determinante para diminuir as desigualdades sociais, aumentar
0 conhecimento das pessoas em diversas areas e para a inclusao social (BRASIL,
2014b).

Ao longo dos Ultimos anos, o Ministério da Educagdo tem buscado
aperfeigoar o Modelo de Planejamento e Monitoramento de suas politicas
por meio da priorizagdo de agcbes de carater estratégico, de forma a
direcionar os seus esforgcos para alavancar resultados especificos e
relevantes para a sociedade, além de facilitar e aprimorar a coordenagao
entre as politicas educacionais e as diretrizes estabelecidas pela legislacdo
vigente, em atendimento as necessidades da sociedade brasileira (BRASIL,
2016b, p.10)

Em uma universidade, as acdes e o conhecimento devem ser desenvolvidos a
partir do tripé constituido por ensino, pesquisa e extensédo. Desses, o0 primeiro pilar é
definido pela transmissdo de conhecimento, o0 segundo, pela aplicacdo do
conhecimento aprendido no ensino com o desenvolvimento de novos conceitos € o
ultimo € caracterizado pela aplicacdo dos dois primeiros pilares na comunidade
entorno da instituicdo de ensino, visando a melhoria da sociedade. Porém, apesar
de cada pilar ter sua caracteristica especifica, é de grande importancia manter-se o
“principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, pois essa juncao
possibilita novas formas pedagdgicas de reproducgédo, producdo e socializacdo de
conhecimentos, efetivando a interdisciplinaridade” (PUHL; DRESCH, 2016, p. 38).

De acordo com o censo da educacao superior de 2016, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no
Brasil foram ofertados 34.366 cursos de graduacado, distribuidos entre 2.407
instituicbes de ensino superior (IES). Segundo os dados da distribuicdo de
matriculas entre as regides geograficas, aplicado a populacdo de dezoito a vinte
quatro anos, em 2016 a regido nordeste apresentou 357.474 matriculas presenciais
na rede federal da educagdo superior, 0 que a torna lider na rede federal de
matriculas comparada as demais regides do pais (BRASIL, 2017).

A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) foi fundada em 1961, e
constituida por varios programas e projetos, dentre os quais encontram-se 0s
programas de extensao, que sao articulados pela Pro-Reitoria de Extensao, Cultura
e Empreendedorismo (PROEXCE), cuja “funcdo € articular, desenvolver, coordenar
e apoiar as agdes de extensdo, junto a sociedade e a comunidade universitaria”.

Além disso, a PROEXCE tem como finalidade “levar a comunidade académica e a
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populacdo em geral a pratica empreendedora e de inovagdo” (BRASIL, 2018a, p.
69).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFMA, no
momento, esse departamento possui dezessete programas e quatrocentos e trinta e
seis projetos registrados, 0 que expressa um numero bem significativo. Esses
programas de extensdo sdo de elevada relevancia, tanto para a sociedade, quanto
para o grupo académico, pois lhes proporciona varias oportunidades para a busca
de novos conhecimentos.

Ha também a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROAES), que é o érgao
encarregado pela “implantacéao e gerenciamento das acdes de assisténcia estudantil
no campus universitario”, que dispde de programas de apoio pedagdgico e
financeiro destinados aos discentes, cuja finalidade é “garantir e ampliar as
condicées de permanéncia dos estudantes na educacao superior publica federal”.
Atualmente, integram o PROAES o auxilio moradia estudantil, auxilio alimentagéo,
auxilio transporte, auxilio académico, bolsa permanéncia da UFMA, bolsa
permanéncia do MEC, bolsa foco académico, projeto curso de estudo de idiomas e
outros (BRASIL, 2018a).

1.2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia foi instituido em
12 de dezembro de 2007 pela portaria normativa numero 38 (BRASIL, 2007). O
programa foi criado pelo Ministério da Educacao e executado pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). (BRASIL, 2007)

A CAPES, de acordo com a portaria N° 096, de 18 de julho de 2013, define
como finalidade para o PIBID, “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagcédo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educacao basica publica brasileira” (BRASIL, 2013, p.2).

Os projetos apoiados no contexto do PIBID devem ser aprovados pela
instituicdo de nivel superior e desenvolvidos por graduandos em licenciatura, sendo

esses orientados por supervisores da educacdo basica e professores do ensino
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superior. Entre os objetivos do programa, a portaria evidencia a importancia em
incentivar a formacado de docentes em nivel superior para educacao basica e o
exercicio do magistério, além de destacar a importancia de inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educagcao. Esse é um aspecto sobremodo
relevante porque proporciona ao graduando a oportunidade de vivenciar
experiéncias no ambito escolar, onde pode contribuir para o incremento de métodos
e técnicas que auxiliem na relagao professor-aluno e contribuam para o processo de
aprendizagem do estudante. Em suma, as finalidades principais do PIBID s&o:

| — Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica;

Il — Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior € educacgao
bésica;

IV — Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacao em
experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem:;

V — Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacgao inicial para o magistério;

VI — Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formagao dos docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos
cursos de licenciatura;

VII — Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. (BRASIL,
2013, p.2,3).

Essa relacdo entre escola-universidade, segundo a CAPES, também contribui
para a articulacdo entre teoria e pratica necessaria a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de licenciatura. O
desenvolvimento do PIBID deve ser feito em escolas de rede publica que mais
necessitam e o critério utilizado para esta escolha tem como paradmetro a nota do
indice de desenvolvimento da educagéo béasica. As escolas que contiverem as notas
abaixo da média nacional de 4,4 podem participar deste programa (BRASIL, 2018b).

Em 2018, o programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia foi
reformulado e o ministério da educacao investiu 1 bilhdo de reais na politica nacional
de formacéao de professores para a criagdo de vagas no PIBID, designadas para os
discentes que estdo cursando a primeira parte do curso e para o programa de
residéncia pedagdgica, criado com o objetivo de inserir o licenciando no ambiente
escolar e para o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado obrigatério
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nos cursos de licenciatura. Esse ultimo programa citado é direcionado para os
estudantes que cursam a segunda metade do curso (BRASIL, 2018a).

A Residéncia Pedagégica é apenas mais uma engrenagem dos diversos
programas que integram a politica nacional da Capes, e tem como ideia inicial a
formacao dos professores nos cursos de licenciatura provida de habilidades e
conhecimento para Ihes permitir executar ensino com propriedade e qualidade em

qualquer lugar que estiver legislando.

1.30 PIBID na quimica licenciatura

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia abrange as areas
voltadas para a licenciatura e viabiliza aos graduandos o acesso e convivio com 0
ambiente escolar, de modo a instrui-los na pratica docente, bem como possibilitar-
lhes a construcdo da identidade profissional, levando em consideragdo a praxis
pedagogica. Além disso, o PIBID “contribui para a valorizagdo da escola publica
tornando a escola um lécus de formacdo, acdo e experiéncia docente, criando
condicbes para a efetiva reflexdo, pesquisa, critica e inovacédo do futuro professor”
(HAUSCHILD; GIONGO; QUARTIERI, 2017, p.18).

Ainda nesse contexto, a escola atua como o local onde os saberes docentes
sao constantemente impulsionados, reconstruidos e renovados com base nas
experiéncias vivenciadas. Diante disso, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia tem ampla relevancia, tanto no papel da construcdo do ser
professor, como no de incentivar o ensino através da aplicagdo de metodologias que
induzam o aluno ao pleno exercicio do conhecimento.

Conforme o edital da CAPES n°® 7, foram disponibilizadas em 2018, 458
bolsas do PIBID para a Universidade Federal do Maranhao, 199 para a Universidade
Estadual do Maranhdo e 271 para o Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao; totalizando 928 bolsas distribuidas no Estado (UFMA,
2018Db).

De acordo com a coordenacdo do PIBID da Universidade Federal do
Maranhao, no curso de Quimica licenciatura, em 2017, foram ofertadas 15 bolsas do

PIBID para os estudantes e em 2018 foram oferecidas 8 bolsas imediatas e duas
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vagas para voluntarios. Estima-se que a queda no numero de bolsa ofertadas em
2018 seja devido a reformulacédo que o programa passou, 0 que ocasionou a criagao
de outro programa denominado residéncia pedagogica, o qual também é destinado
aos discentes de licenciatura e que tem como um dos seus objetivos “aperfeicoar a
formagéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de

forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente” (UFMA, 2018a, p.

1),

1.4 A importancia da integracao de teoria e pratica no processo de ensino

De acordo com o artigo 35, inciso V da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o
ensino médio da educacao basica deve ter como finalidade “a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 2016a, p.14). Nessa
perspectiva, as escolas devem ter similaridade, os conhecimentos tedricos e praticos
devem ser elaborados para integrar o cotidiano escolar dos alunos e para instrui-los
na sua formacgéo tecnoldgica, social e profissional, atribuindo-lhes a capacidade de
pensar e raciocinar, de modo que se agregue os conhecimentos adquiridos com a
pratica, excedendo a preparagcdo comumente voltada apenas para o vestibular ou
mercado de trabalho.

Os conhecimentos tedricos e praticos devem ser inseparaveis no processo
educacional de ensino-aprendizagem, sendo este desenvolvido mediante estratégias
didaticas que permitam ao aluno a visualizacdo ou aplicacdo dos assuntos
estudados.

A relacdo entre teoria e pratica €, genericamente, uma imposicao da vida
em sociedade. [...] Isso pressupde uma intima aproximacao do pensamento
e da agdo, para resultar em transformacdo. [...] Quando submetida a
realidade, a teoria apartada da pratica social vira palavra vazia e sem
significado. J& a pratica, se exclusivamente considerada, se transforma em
mera atividade para execugéo de tarefas, reduzida a um fazer repetitivo que
pode se traduzir em automagédo, ou seja, em agado destituida de reflexao.
Em um mundo caracterizado pela dinamicidade, em que as condicoes
materiais renovam cotidianamente as rela¢des sociais e produtivas, a
pratica que nado se sustenta no conhecimento torna-se imobilista e
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conservadora. O didlogo permanente entre teoria e pratica se constitui como
fundamento da transformacédo da realidade, desde que consciente de sua
condigdo sécio-histérica, e consequentemente, de suas determinacdes
sociais (BRASIL, 2011, p. 18).

Desse modo, utilizar a aula pratica como recurso metodolégico para
complementar os assuntos tedéricos abordados é uma estratégia eficiente, mas que
ainda precisa ser mais difundida nos sistemas educacionais. Esta técnica funciona
como um facilitador do processo de aprendizagem, cuja aplicagdo desperta no aluno
o interesse, a curiosidade, o desenvolvimento pela pesquisa e a problematizacdo em
sala de aula. Essa metodologia de ensino contrapde-se a concepg¢ao bancaria da
educacao mencionada por Paulo Freire (1994, p.33), pois nessa “a Unica margem de
acao que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los”.

Nesse contexto, a educacao se torna um ato de depositar, e os educandos
sao classificados como depositarios, uma vez que apenas recebem os conteudos,
memorizam-nos e os repetem. No entanto, essa concepcéo deve se fazer distante
dos métodos de ensino hoje desenvolvidos; devem prevalecer o didlogo, a troca de
experiéncias, conhecimento e informagdes. Quando existe um bom relacionamento
entre professor e educando, o aprendizado e a aplicacao de estratégias didaticas
tornam-se mais eficientes, resultando em maior comprometimento em ambos os

lados.
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2 JUSTIFICATIVA

De acordo com as dificuldades observaveis no processo de aprendizagem do
aluno, em relacao a disciplina de Quimica e mediante as limitagcdes do espaco fisico
da escola, buscaram-se métodos e estratégias para transformar o ensino desta
disciplina em um aspecto mais didatico, onde a contextualizagdo e
interdisciplinaridade fagam parte do cotidiano das aulas, com objetivo de mostrar
que os conteudos tedricos explicam diversos processos que acontecem no mundo,
ultrapassando apenas os conceitos que aparentemente sdo distantes da realidade
do educando.

O tema “Solugdes e Cinética Quimica” foi escolhido para ser trabalhado
porque visa mostrar aos alunos uma nova abordagem sobre o ensino de Quimica,
em que a teoria pode explicar fatos que acontecem nas suas vidas seculares,
fazendo-os compreender que a Quimica esta relacionada a tudo que fazemos,
comemos ou vestimos. Demonstrando, dessa forma, que a referida disciplina vai
além de férmulas prontas e acabadas, pelo contrario, esta inteiramente
correlacionada a vida humana. Outra finalidade deste trabalho foi inserir o estudante
no ambiente do laboratério de Quimica, onde é possivel visualizar, na pratica, a

aplicacéo dos conteudos tedricos estudados.



24

3 OBJETIVOS

3.1

Objetivo Geral

Trabalhar o tema Solugdes e Cinética Quimica empregando uma metodologia

contextualizada e interdisciplinar, a fim de observar a influéncia na aprendizagem do

aluno quando se utiliza diversos recursos para o0 ensino da quimica, incluindo a

conciliagao entre aulas tedricas e praticas.

3.2

Objetivos Especificos

Analisar a influéncia que o PIBID e as metodologias alternativas tém sobre o
desenvolvimento do aluno, principalmente quando se utiliza recursos de
video, aulas praticas, atividades em grupo, aulas contextualizadas e

seminarios.

Despertar no aluno o interesse pela Quimica, bem como fazé-lo compreender
gue esse tema abrange muito mais do que apenas férmulas ou calculos, mas

é algo intrinseco a vida do ser humano;

Inserir o discente no laboratério de Quimica e fazé-lo visualizar a parte pratica
dos conteudos abordados, fazendo-os compreender o fundamento dos
assuntos estudados.



25

4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho dispée de uma abordagem qualitativa,
cujo método de estudo se baseia na natureza subjetiva do objeto investigado, no
entanto, usou-se algumas caracteristicas da pesquisa quantitativa para mensurar os
dados coletados em determinadas etapas no processo da pesquisa (ANDRE,
LUDKE, 1986). Usou-se a natureza da pesquisa baseada em uma pesquisa
aplicada, ja que esta tem por finalidade originar conhecimentos para aplicagao
pratica e cujo objetivo se baseia em uma pesquisa explicativa. Evidenciou-se, neste
trabalho, a importancia de aplicar abordagens diferenciadas, a fim de amplificar nos
discentes os conhecimentos e habilidades provenientes do ensino de Quimica.

A pesquisa foi desenvolvida em 2017, no terceiro ano do ensino médio do
Centro de Ensino Goncalves Dias, uma escola estadual da rede publica, situada no
Bairro de Fatima e inclusa como escola participante do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da area de Quimica, da Universidade Federal do
Maranhéo.

Segundo o Censo Escolar de 2017 (IBGE, 2017c), o Centro de Ensino
Goncalves Dias obteve 616 matriculas no ensino médio, 192 matriculas na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 13 matriculas na educacdo especial,
totalizando 821 alunos. A instituicdo funciona nos turnos manha, tarde e noite; sendo
esta composta por um diretor, dois vice-diretores, quatro coordenadores e sessenta
e oito professores.

Durante a pesquisa foram feitos levantamentos de dados que se basearam
em questionarios com os alunos participantes do projeto, listas de exercicios em
sala e extra sala com temas transversais, aulas teoricas contextualizadas, aulas
praticas no laboratério, relatérios e seminarios. O desenvolvimento da pesquisa foi
separado em trés etapas primordiais para entender como o desenvolvimento do

aluno pode ser afetado quando se utiliza diversos recursos didaticos.
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I. ldentificar a Realidade da Escola e dos Discentes

Essa etapa foi designada para conhecer a realidade da escola e dos
discentes participantes do programa, visando observar a execucdo das aulas, a
didatica aplicada, a estrutura fisica da instituicdo, o quadro de gestao, a organizacéao
da escola e os professores. Para o levantamento de dados, fez-se aplicacdo de um
questionario antes e depois das atividades desenvolvidas referentes ao projeto, a fim
de fazer uma analise final para apresentar o impacto na vida do discente quando se
usa metodologias distintas na aplicacdo do ensino de Quimica.

O questionario manteve o anonimato do entrevistado, porém foi solicitada a
descricdao da idade do individuo. O questionario inicial continha sete questdes,
dentre elas, nove de multipla escolha e uma discursiva. Usou-se esse método para
dimensionar a dificuldade dos alunos em relacdo a disciplina de Quimica, para
verificar as atividades antes desenvolvidas, para examinar se 0s alunos recordavam
do conteudo de solug¢des que foi ensinado no segundo ano do ensino médio e para

analisar se eles tinham vivéncia com laboratério de Quimica.

Il. Preparacao e aplicacao das Atividades

Essa fase foi direcionada para a preparacao das aulas, dos experimentos, das
atividades e seminarios, com o proposito de abranger os contetudos da disciplina de
Quimica, porém essa nao foi a Unica finalidade. Depois da LDB, as escolas do
ensino médio também passaram a ter como um dos seus objetivos preparar 0s
alunos para o exercicio da cidadania, desmistificando o ensino isolado e capacitando
o estudante para integrar ativamente a sociedade.

A partir desse cenario, as aplicacdes das atividades desenvolvidas no projeto
tiveram por finalidade, além de proporcionar conhecimento, mostrar aos discentes “a
relevancia dos conhecimentos cientificos, associados com a discussao de seus
aspectos histéricos, éticos, politicos e socioeconémicos, bem como de sua
importadncia para uma compreensdo ampla dos problemas vivenciados pela
sociedade” (OLIVEIRA et al, 2016, p. 2).

As atividades desenvolvidas foram:



27

* Ministracao de aulas tedricas

Foram ministradas varias aulas teéricas com os temas solucdes e cinética
quimica, abrangendo os seguintes subtemas: componentes de uma solugao, tipos
de solugdes, coeficiente de solubilidade, formas de expressar a concentracao,
preparacao de solucdes, solucdes acidas e basicas, cinética quimica, lei da
velocidade das reacdes e fatores que afetam a velocidade das reagcdes quimicas.
Esses foram os principais temas de Quimica abordados, porém também houve a
inclusao de alguns temas transversais, COmo 0S processos quimicos que ocorrem na
cozinha e a quimica do ar.

Tal estratégia foi utilizada para contextualizar as aulas e demonstrar aos
discentes a aplicabilidade dos conteudos estudados, fazendo, desse modo, que
houvesse uma conexao entre teoria e pratica. Utilizou-se, ainda, recursos e
ferramentas didaticas como, datashow, apresentacdo de video, uso de textos
interdisciplinares, livro didatico, resolucao de exercicios e aplicacdo de aulas
praticas. Atrelado a tudo isso, durante as aulas, usou-se uma abordagem na qual os
alunos atuavam como participantes na construgdo do saber e o professor como

mediador do conhecimento.

= Realizacao do experimento sobre reacoes acido-base

Esse experimento foi realizado no laboratério de Ciéncias da escola
Gongalves Dias e abordou o assunto sobre solugdes, o qual teve como subtema
reacdes acido-base. Cada turma foi dividida em quatro grupos, sendo que cada
equipe recebeu um roteiro da pratica, contendo introducdo, materiais, reagentes,
metodologia e pos-laboratério. Todavia, antes de se iniciar os experimentos foi
realizada uma sucinta revisdo sobre reagdes acido-base, escala de pH e indicadores
acido-base, bem como, foi explicado todo o roteiro, 0 nome das vidrarias, dos
materiais alternativos utilizados, os possiveis riscos e 0s cuidados que todos
deveriam ter.

Para esse experimento utilizou-se como indicador o extrato do repolho roxo e
como amostras, fez-se uso de sabao liquido, solucdo aquosa de hidréxido de sodio
(soda caustica), solugcdo aquosa de bicarbonato de sédio, vinagre e solugdo de
limdo. Os alunos foram responsaveis por fazer o experimento, mas tiveram
acompanhamento durante a elaboracdo da préatica. Durante o procedimento

experimental, os alunos fizeram a analise das amostras e explicaram se elas tinham
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carater acido ou basico, além de serem questionados sobre o porqué acontecia a

mudanca na coloracao das amostras ao usar o indicador.

Figura 1 - Realizacdo do Experimento Reagdes Acido-Base.

Fonte: Registrada pela autora.
Figura 2 - Realizagdo do Experimento Reagdes Acido-Base, alteragdo das cores das amostras.

Fonte: Registrada pela autora.
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* Relatério
Apés a aula experimental sobre reacdes acido-base, foi solicitado aos alunos
a entrega do pos-laboratério com questdes referentes ao tema e a elaboragao de um
relatério individual acerca do experimento realizado na aula pratica, explicando as

reacoes e processos envolvidos durante o experimento

= Seminario

Apbs a aplicacdo das aulas tedricas sobre cinética quimica, a turma foi
dividida em cinco grupos contendo cinco participantes em cada. O seminario
desenvolvido teve como tema “fatores que afetam a velocidade das reacgdes
quimicas” o qual se subdividiu em: pressdo, concentracdo, catalisador, temperatura
e superficie de contato. Cada grupo ficou responsavel por apresentar um
experimento referente ao tema e explicar a razao pela qual determinado fator altera
a velocidade das reacdes. A apresentacdo dos seminarios ocorreu no laboratério e
foi utilizado como avaliagcdo somativa, sendo a nota foi determinada pela professora.

Vale ressaltar que os alunos tiveram orientagdes para produzir o trabalho e
que os materiais utilizados para fazer os experimentos foram, na sua maioria,

materiais alternativos.

= Atividades individuais
Foram desenvolvidas atividades em sala e extra sala com questdes
contextualizadas e interdisciplinares, aplicando o contexto de Quimica a outras
areas, para despertar no aluno a capacidade de relacionar conteludos de areas
distintas, além de incentivar na resolugédo de problemas presentes na sociedade.

Ill. Analise do Rendimento dos Alunos

Essa etapa foi designada para andlise do rendimento dos estudantes durante
0 processo de ensino-aprendizagem, através da aplicacdo do projeto solucdes e
cinética quimica. Usou-se a observacao para verificar a influéncia que o uso de
recursos e metodologias antes mencionados, como, seminarios, resolucdo de

exercicios, aplicacao de aula pratica, atividade em grupo e outros, tiveram sobre a
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aprendizagem do aluno. Usou-se, ainda, os questionarios elaborados antes e apés a
aplicagéo do projeto, para dimensionar a diferenga no processo de ensino quando

utilizou-se varios recursos para a ministragéo das aulas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Perfil dos alunos

Os questionarios foram aplicados em trés turmas do terceiro ano, no periodo
matutino do Centro de Ensino Gongalves Dias. Ao analisar os questionarios,
observou-se qual a faixa etaria de idade e a quantidade de alunos entrevistados em
cada etapa da pesquisa, como mostra as descricées apresentadas na tabela 2.

Tabela 2: Dados basicos referente a aplicacao dos questionarios

Dados Gerais Sobre a Aplicacao dos Questionarios

Questionario 1 Questionario 2
Turno de Aplicagéo Matutino
Quantidade de turmas participantes 3 3
Quantidade de alunos entrevistados 72 66
Faixa etaria de idade 17 a 18 anos

Percebe-se que o turno de aplicagédo, a quantidade de salas entrevistadas e a
faixa etaria € a mesma para os dois questionarios. Porém, ao analisar a quantidade
de alunos entrevistados, é perceptivel um leve declinio na quantidade de alunos
participantes do segundo questionario.

5.2 Analise do questionario inicial aplicado

O questionéario foi aplicado para se ter conhecimento sobre o ambiente
escolar, entender a realidade dos alunos e conhecer a dificuldade dos discentes em
relacao a disciplina de Quimica. Com base nisso, ao se utilizar questdes fechadas,
buscou-se incentivar a resolugcao do questionario, devido a simplicidade de resposta.

Por esse motivo, obteve-se aproximadamente 95% de questdes resolvidas quando
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as perguntas eram de multipla escolha, no entanto, apenas 37,5% das questdes
discursivas foram respondidas.

Por meio dos dados fornecidos pelo questionario, nota-se que houve um
namero elevado de estudantes que apresentaram alguma dificuldade em entender
0os assuntos abordados em Quimica, cerca de 93,05%, isto €, o equivalente a
sessenta e sete estudantes, sendo que apenas cinco estudantes afirmaram nao ter
dificuldade na disciplina, como mostra o grafico 1.

Nivel de dificuldade dos alunos em entenderem os
conteudos de quimica

70,00%

61,11%

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

19,44%
0,
20,00% 12,50%

0,00%

N3o tenho dificuldade m Baixa dificuldade ® Média dificuldade m Alta dificuldade

Gréfico 1: “Nivel de dificuldade dos alunos em entenderem os contetdos de quimica”.
Resultado proveniente do primeiro questionario aplicado com os alunos ao
questiona-los sobre a dificuldade enfrentada para entender os conteudos da
disciplina de Quimica.

Uma possivel explicacao para esses elevados indices pode estar relacionada
a maneira com que os professores abordam os conteudos em sala de aula e como
esses conhecimentos sdo transmitidos aos alunos. Quando a didatica e a
metodologia sdo aplicadas de maneira ineficiente, se resulta na ministragao de aulas
que nao integram nenhum valor a vida do estudante, logo, torna-se dificil entender
0s assuntos ministrados, o que pode gerar uma reagdao em cadeia, elevando o indice
de alunos com déficit na aprendizagem da disciplina. Quando ocorre o desligamento
entre 0 conhecimento aprendido na escola e 0 conhecimento necessario para se
viver em sociedade, os alunos podem se tornar bitolados a aprenderem apenas uma
visdo unilateral do conhecimento, sendo este desvinculado da prética social.

Segundo LIBANEO (1991) apud FONSECA (2008, p.7), “uma das qualidades
mais importantes do professor é a de saber estabelecer vinculos entre as tarefas

escolares e as condicdes prévias dos alunos”. Nessa esteira de pensamento, o autor
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ressalta que “o estilo tradicional de aula, igual em todas as disciplinas, a falta de
entusiasmo do professor, a dificuldade de tornar o conteudo vivo, significativo, faz o
estudo se tornar enfadonho e rotineiro, levando os alunos ao desinteresse e a
perderem o gosto pela escola” (LIBANEO, 1991 apud FONSECA, 2008, p.7).

Outro fator que pode atuar como interferente nesse processo de ensino, € a
falta de elaboragdo do planejamento escolar e dos planos de aula. E através desse
registro que a escola estabelece metas e o professor elabora as aulas, os
mecanismos e os artificios que podem ser usados para facilitar o processo de
aprendizagem.

A auséncia de um processo de planejamento do ensino nas escolas, aliada
as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes no exercicio do seu
trabalho, tem levado a uma continua improvisacdo pedagogica nas aulas.
Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma pratica eventual acaba
sendo uma "regra", prejudicando, assim, a aprendizagem dos alunos e o
proéprio trabalho escolar como um todo. (FUSARI, 2018, p.46,47).

A LDB enfatiza algumas diretrizes curriculares especificas para o ensino
médio, nas quais orienta a elaboracao do planejamento das aulas e do planejamento
curricular de modo ordenado, transcendendo apenas a organizagao por disciplinas
isoladas, mas usando a integralizacado dos conhecimentos em um processo continuo
de interdisciplinaridade, para que seja capaz de se estabelecer relacbes entre
conteudos diferentes para melhorar o sistema de ensino (BRASIL, 2000a, p.17).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, os
conteudos ministrados devem ser tratados sobre uma percepcao global, de modo a
desenvolver as competéncias de cada disciplina e do conjunto de disciplinas, porém,
‘mesmo dentro de cada disciplina, uma perspectiva mais abrangente pode
transbordar os limites disciplinares” (BRASIL, 2000b, p.9).

Outro dado evidenciado esta relacionado a elevada inconstédncia da
aplicabilidade das aulas praticas associada as aulas tedricas. Foi questionado aos
alunos a periodicidade com que frequentavam o laboratério, como resultado,
constatou-se que mais de 16,8% dos entrevistados nunca frequentaram o laboratério
de Quimica durante o ensino médio, 55,5% ja frequentaram pelo menos entre duas

e quatro vezes, 27,7% entre quatro e seis vezes, como mostra o grafico 2.
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Frequéncia dos alunos ao laboratoério de quimica
durante o ensino médio

60,00% 55,50%
50,00%
40,00%
30,00% 27,70%
20,00% 16,80%
0,00% —_——
Porcentagem
B Nunca frequentei  HEntre 2 e 4 vezes Entre 4 e 6 vezes

Grafico 2: “Frequéncia dos alunos ao laboratério de quimica durante o ensino
médio”. Resultado proveniente do primeiro questionario aplicado com
os alunos ao perguntar quantas vezes eles haviam ido ao laboratério

de quimica durante o ensino médio.

Verifica-se que esses dados demonstram uma baixa frequéncia dos alunos ao
ambiente de laboratério, 0 que na verdade representa apenas uma parcela do que
realmente ocorre nos sistemas educacionais. As atividades praticas, dentro de um
ambiente escolar, devem fazer parte da rotina dos professores e alunos, do mesmo
modo que a didatica, interdisciplinaridade e contextualizacdo devem estar presentes
na dialética da aula. Nao pode haver a desvalorizagdo das atividades praticas, nem
a maximizacdo da mesma dentro do processo de ensino, por isso, tais atividades
sdo um método a ser usado como facilitador, como complemento das aulas teéricas.
Essa ferramenta € um dos meios pelo qual os alunos podem visualizar a
aplicabilidade do que foi ensinado em sala de aula e por meio dela amplificarem os
conhecimentos e habilidades provenientes da Quimica.

Infelizmente, no atual momento, existem muitos professores desmotivados e
escolas com problemas estruturais, ficando inviavel a execucdo de determinadas
atividades. No entanto, apesar de todas as problematicas enfrentadas, “é dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, [..] a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria [...]” (BRASIL, 1988, p. 132, grifo

Nnosso).



35

Para tanto, a comunidade, a escola, os professores e todo grupo escolar
necessitam agir em conjunto, se envolvendo a fim de propiciar as condicoes
necessarias para promover as mudangas educacionais desejadas. “O aprendizado
dos alunos e dos professores e seu continuo aperfeicoamento devem ser uma
construgao coletiva, num espaco de dialogo propiciado pela escola, promovido pelo
sistema escolar e com a participagdo da comunidade” (BRASIL, 2000b, p.7).

5.3 Escolha das atividades desenvolvidas no projeto

Para realizar a escolha das atividades desenvolvidas durante o projeto, foram
consideradas as respostas obtidas provenientes do primeiro questionario aplicado.
Dessa maneira, foi possivel observar os assuntos que os alunos possuiam mais
dificuldades e os assuntos que deveriam ser mais enfatizados durante a pesquisa.
Com base nessas conclusdes, montou-se uma estrutura de trabalho para atenuar a
relacdo entre teoria e pratica, acrescida de métodos que integrassem ao aluno uma
visdo panoramica dos conteudos de Quimica. Para tal fim, enfatizou-se a utilizacao
de recursos de video, atividades em grupo, pesquisa e experimentacdo, com o
intuito de proporcionar ao aluno um ambiente diferente, capaz de gerar novos
conhecimentos, possibilitando o contato com outras realidades, outros pensamentos
e outras metodologias.

Optou-se por realizar atividades em grupo, tendo em vista que esse tipo de
atividade fornece ao aluno a interagdo com outro individuo, possibilitando o encontro
de posicionamentos diferentes, gerando o debate de ideias, de questionamentos,
propiciando a socializacao, a troca de experiéncias e conhecimentos.

O trabalho em grupo, portanto, estimula o desenvolvimento do respeito
pelas ideias de todos, a valorizagao e discussao do raciocinio; dar solugbes
e apresentar questionamentos, ndo favorecendo apenas a troca de
experiéncia, de informacdes, mas criando situacdes que favorecem o
desenvolvimento da sociabilidade, da cooperacao e do respeito mutuo entre
os alunos, possibilitando aprendizagem significativa. A relagdo com o outro,
portanto, permite um avango maior na organizagdo do pensamento do que
se cada individuo estivesse sé. (TEIXEIRA, 1996, p. 26 apud SILVA; LEAL,

p. 19).
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Quando os alunos trabalham em grupo, eles conversam entre si sobre a
atividade, “eles fazem perguntas, explicam, fazem sugestbes, criticam, ouvem,
concordam, discordam e tomam decisdes coletivas. A interacdo também pode ser
nao verbal, como apontar, mostrar como fazer, acenar com a cabega, fazer careta
ou sorrir” (COHEN, LOTAN, 2017, p. 2). Essas interacdes podem ser um estimulo
para maioria dos alunos, ja que pode ocorrer o envolvimento de estudantes antes
desmotivados, bem como crescimento cognitivo dos estudantes.

Nessa perspectiva, o trabalho em grupo é um 6étimo recurso metodologico
para ser usado no processo de ensino, desde que sua aplicacdo seja acompanhada,
supervisionada e orientada pelo professor. Deve-se incentivar o aluno a resolver as
atividades de modo coletivo e ndo de forma fragmentada, a fim de que haja a
interacdo entre 0s membros da equipe e 0 conteudo seja estudado por completo. A
execucao de atividades dessa natureza deve ser pautada no planejamento
adequado para a sua aplicagao nao gerar problemas.

Ainda a respeito do questionario, também foi possivel observar que os alunos
apresentaram dificuldade de resposta ao serem questionados sobre onde a Quimica
pode ser aplicada no cotidiano. Por esse motivo, no decorrer da pesquisa adotou-se
uma abordagem que visou aproximar os conteudos estudados com a vivéncia fora
da sala de aula, usando a interdisciplinaridade e contextualizacéo.

E sabido que na literatura existem vérios documentos que comprovam e
incentivam a importancia da abordagem experimental nos sistemas educacionais de
ensino, porém, nao foi verificada essa mesma intensidade na realizacdo da pratica
pedagdgica. Quando o ambiente escolar ndo propicia condicdes adequadas para se
fazer uso desse recurso, deve-se buscar materiais alternativos para a aplicacédo
dessas atividades praticas. Essa relacdo entre teoria e pratica deve acontecer nao
somente na Quimica, mas no ensino de cada disciplina, como citado no artigo trinta
e cinco da LDB.

Skinner (1972), em uma de suas teorias sobre a aprendizagem, ressalta que
o aluno deve “aprender fazendo”, e que o estudante ndo absorve passivamente o
conhecimento do mundo em que vive, mas deve desempenhar um papel ativo, ndo
simplesmente falando, mas fazendo (SKINNER, 1972, p. 5). Nessa perspectiva,
cabe ao professor levar o aluno a exercitar os conhecimentos aprendidos, contudo, a
pratica jamais deve ser destituida de reflexdo. Pelo contrario, deve ser usada como

instrumento, como um facilitador para uma aprendizagem eficiente, de forma que,
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por meio dela, os estudantes sejam capazes de formular respostas e fazer a

conexao entre os diversos assuntos estudados.

A aula experimental torna-se um espag¢o de organizagao, discussao e
reflexdo a partir de modelos que reproduzem o real. Neste espaco, por mais
simples que seja a experiéncia, ela se torna rica ao revelar as contradigdes
entre o pensamento do aluno, o limite de validade das hipo6teses levantadas
e o conhecimento cientifico (DCE, 2008, p. 59, apud SANTOLIN;
BRANDENBURG, 2013, p. 2).

5.4 Analise do desenvolvimento dos alunos nas atividades elaboradas

Ao serem questionados a respeito de como os conteudos de solugdes e
cinética quimica estédo relacionados a rotina de um hospital, de uma casa ou de
laboratério, muitos alunos ndo conseguiram perceber essa relacao, entretanto, ap6s
a aplicacao das atividades e das aulas com uma abordagem diferenciada, pdde-se
observar a influéncia que a aplicacdo de metodologias distintas, tem sobre o modo
com que os alunos assimilam e integram os conhecimentos.

Inicialmente, ao se analisar o resultado do primeiro questionario, teve-se uma
visdo parcial de como os professores trabalhavam, de como os contelddos eram
expostos aos alunos e a percepcao destes sobre a disciplina. Pode-se perceber que
os alunos detinham uma visdo muito limitada sobre como a Quimica esta
relacionada ao cotidiano e como seus conceitos sdo empregados além dos calculos
e férmulas frequentemente usados na sala de aula. Dessa maneira, um dos desafios
enfrentados durante a aplicacdo do projeto foi superar essa limitacao que os alunos
possuiam, expondo a eles que a Quimica estd ndo apenas no ambiente escolar,
mas se encontra presente no setor produtivo, nas industrias, nos ambientes
hospitalares, nas casas, no ar e também em todo ambiente externo a escola.

Para amplificar nos discentes essas competéncias e habilidades provenientes
do ensino de Quimica, foram utilizados recursos de video e desenvolvidas atividades
como seminarios e aulas laboratoriais, em que se buscou fazer uma conexao entre
teoria e pratica, para que, desse modo, os alunos pudessem relacionar os contetudos
estudados em sala com a realidade vivida.
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Outro fator observado foi que a maioria dos alunos ndo apresentavam
interesse pela disciplina; uma possivel explicagdo para isso, pode estar relacionada
a didatica aplicada em sala pelos professores e a maneira com que 0s conteudos
eram transmitidos aos alunos. Porém, “no contexto escolar o professor € o principal
responsavel pela articulacdo dos fatores que motivam o aluno a buscar, a pesquisar
e a construir conhecimentos, pelo estimulo em tornar a aprendizagem dinamica e
inovadora” (FRISON; SCHWARTZ, 2002, p.123 apud ROSA, 2012, p. 7,8). Diante
disso, fez-se uso de metodologias alternativas, como citado anteriormente, para
mudar a dindmica das aulas e inserir os conteudos trabalhados no contexto social
dos estudantes, para que eles entendessem que esses conteudos, tais como,
solugdes e cinética quimica, extrapolam os limites do ambiente escolar.

Durante a aplicacao das aulas, ao se aplicar uma metodologia diferente, com
o uso de recursos de videos, textos interdisciplinares, atividades em grupo,
seminarios, experimentos e atividades individuais, buscou-se atribuir uma visdo mais
ampla da Quimica, com o objetivo de despertar a curiosidade dos alunos e para que
eles se sentissem motivados a aprender os conteudos propostos. Ao inserir o uso
desses recursos, foi possivel observar que os alunos comecaram a ter um
comportamento diferente e demonstraram maior interesse durante as aulas, fazendo
perguntas e participando de maneira mais ativa.

Ao se realizar as aulas experimentais, despertou-se nos estudantes a
curiosidade, a participacdo e o entusiasmo por estarem em um ambiente diferente
do que eles estavam habituados. Para realizacdo desta atividade, buscou-se a
realizacdo de um experimento simples sobre reacdes acido-base, no qual se poderia
empregar materiais (reagentes) que faziam parte da rotina dos estudantes.
Posteriormente, ao serem questionados acerca da pratica elaborada, percebeu-se
que os estudantes conseguiram conectar o conteudo que foi estudado na teoria com
0 que estava sendo executado. Com isso, mostrou-se aos alunos a aplicabilidade
dos assuntos ministrados em sala de aula, incentivando-os a observar, questionar e
relacionar os conteudos.

Durante a realizacdo do seminario, foi perceptivel como o uso de novas
metodologias e a inclusdo das aulas praticas tiveram um efeito positivo para o
processo de aprendizagem dos alunos, visto que os estudantes conseguiram
pesquisar os temas preestabelecidos e relaciona-los aos conteudos ministrados em

sala. Além disso, notou-se a diferenga na maneira com que os alunos apresentaram
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o trabalho, ndo apenas discutindo os contetdos de forma isolada, mas ampliando o
conhecimento através de exemplos praticos. Essa atividade foi realizada em grupo,
entdo pdde-se observar que a maioria dos estudantes reagiram bem a esse
estimulo; trabalhando em coletividade e se ajudando mutuamente.

Outro aspecto a ser ressaltado foi a diferenca no desenvolvimento dos alunos
que tiveram acompanhamento dos bolsistas, comparados aqueles que nao tiveram
essa mesma oportunidade. As turmas que participaram do projeto obtiveram maior
desempenho durante as aulas, desenvolveram maior colaboracdo entre seus
colegas e compreenderam com maior facilidade os assuntos abordados. Com base
nas provas bimestrais elaboradas pelos professores, observou-se que as turmas do
terceiro ano nao integradas ao programa, as vezes possuiam média de notas um
pouco inferior em relacao as turmas inclusas no PIBID.

Nao se pode justificar esse indice somente pela falta de adesao de todas as
turmas ao programa, porque existem varios fatores externos que também podem
influenciar no desenvolvimento do aluno em sala de aula. Porém, apesar disso,
pdde-se constatar que o uso de metodologias alternativas no processo de ensino,
pode ser um fator determinante na maneira como os alunos assimilam os conteudos.

Para verificar esse rendimento dos estudantes, utilizou-se tanto a observacéao
quanto a avaliacdo somativa no decorrer das atividades elaboradas. Foram usados
esses metodos para analisar como os alunos evoluiam, como respondiam aos
estimulos empregados e como conseguiam expandir além da sala de aula os
conhecimentos provenientes da Quimica.

De maneira geral, foi observado que os alunos responderam de maneira
positiva as novas metodologias empregadas no ensino da disciplina. Houve maior
comprometimento, interesse, aperfeicoamento do trabalho em equipe, amplificacao
dos conhecimentos estudados e ndo menos importante, observou-se que os alunos
sentiram-se motivados a aprender, a querer conhecer. Esse € um aspecto de grande
relevancia, pois quando o estudante sente-se motivado, ele tende a demonstrar
melhores resultados, ndo se limitando apenas a uma sala de aula, mas atuando
como um individuo ativo na construcao do conhecimento.

Uma aprendizagem eficiente depende de muitos fatores, tais como:
criatividade, motivacao, interesse, curiosidade, uso da interdisciplinaridade,
contextualizacdo, aplicacdo de metodologias distintas, entre outros. Em suma,

buscou-se aplicar esses fatores no decorrer do trabalho, para facilitar o processo de
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ensino-aprendizagem, apresentando ao aluno uma visdo panoramica da Quimica e
proporcionando-lhe as competéncias e habilidades provenientes do estudo da
disciplina.

Portanto, pode-se dizer que os objetivos de desenvolver nos discentes uma
visdo abrangente da Quimica, assim como, o de demonstrar a aplicagao pratica dos
conteudos tedricos estudados, foram atingidos durante a pesquisa. Entretanto, para
haver uma continua evolugao dos estudantes, é necessario que essas metodologias
citadas anteriormente tornem-se parte do processo educacional, ndo apenas sendo

aplicadas de maneira casual, mas integrando de forma ativa a dindmica das aulas.

5.5 Avaliacao do questionario final produzido

Apbés a aplicagdo de todas as atividades foi desenvolvido um novo
questionario com os alunos, o qual teve como objetivo analisar o posicionamento
dos estudantes quanto ao emprego das abordagens aplicadas durante o projeto
para o ensino de Quimica, e como o uso dessas metodologias influenciaram no
desenvolvimento escolar deles.

Mediante os dados expostos pelo questionario, péde-se observar que a
maioria dos alunos relatou que o uso desses recursos propiciou um impacto positivo
para seu desenvolvimento escolar, inclusive, muitos conseguiram se desenvolver de
maneira mais eficiente, assimilando os contetudos de forma mais concreta apés ser
alterada a dinamica das aulas, como também apds a incluséo de metodologias

alternativas durante o ensino, como mostra o gréfico 3.
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Influéncia do uso de metodologias alternativas
na assimilacao dos assuntos abordados

18,18%

® Em partes

Gréfico 3: “Influéncia do uso de metodologias alternativas na assimilagao dos
assuntos abordados”. Resultado proveniente do segundo
questionario aplicado com os alunos. Resposta dos estudantes ao
serem questionados se através do uso das metodologias aplicadas
houve melhor assimilagdo dos contelidos estudados.

Através do grafico, pode-se notar que de um grupo de sessenta e seis alunos,
78,79% afirmaram que o uso das metodologias auxiliaram na melhor fixacdo dos
assuntos desenvolvidos durante as aulas, 3,03% assumiram que 0 uso desses
recursos nao interferiram no seu desenvolvimento e 18,08% afirmaram que, em
alguns conteudos, o uso desses recursos teve o impacto positivo para melhor
assimilacao.

Por meio desses dados, percebe-se que os estudantes se identificaram com
0s métodos adicionados a dinamica das aulas durante o ensino da disciplina, o uso
desses recursos intensificou a contextualizagédo e trouxe a interdisciplinaridade para
os assuntos estudados. Essas estratégias utilizadas visaram dinamizar as aulas e
contribuir para a construcao do conhecimento, levando em consideracédo nao sé o
ambiente escolar, mas também o contexto social no qual os estudantes estao
inseridos.

Com a utilizagédo de recursos didatico-pedagogicos pensa-se em preencher
as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso, além de
expor os conteldos de uma forma diferenciada, faz os alunos participantes
do processo de aprendizagem (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009, p.685).

Apesar da aceitacdo da maior parte dos alunos em relagdo a adesao das
novas metodologias aplicadas, percebeu-se que houve uma pequena porcentagem
que nao recebeu de modo positivo 0 uso desses recursos. Uma possivel explicacao
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para esse fato pode estar relacionada a mobilidade que essas metodologias
demandam. Muitas vezes, os estudantes estdo habituados a ser considerados
apenas depositos, como a concepgao bancaria retratada por Paulo Freire, em que
os alunos apenas recebem as informagdes, memorizam-nas e as repetem. Entao,
quando esses estudantes sdo submetidos a uma didatica diferente, na qual ha a
exigéncia de maior interacdo e envolvimento no processo de ensino-aprendizagem,
percebe-se uma certa relutancia em aceitar esses novos parametros. Para modificar
esse cenario, deve haver um trabalho continuo de inclusao e de metodologias que
sirvam como norte para transformar o pensamento desses estudantes.

Outro fator observado foi a resposta dos alunos quando questionados se as
abordagens aplicadas, como, por exemplo, a elaboracdo de aulas praticas,
modificaram a visdo que tinham sobre a Quimica e na maneira como ela era
aplicada na sociedade. Como resultado, observou-se que muitos estudantes
disseram ter uma percepcao diferente sobre o que é a Quimica e como ela esta
relacionada ao cotidiano, 0 que demonstra a importancia da utilizacdo das aulas
praticas, das metodologias alternativas, do uso de recursos de video, da
interdisciplinaridade e contextualizagdo. Além de facilitar a forma de se transmitir os
ensinamentos de Quimica, o uso dessas técnicas deve orientar a formagcao de
cidadaos capazes de ter um pensamento critico. Logo, a finalidade desses recursos
“ndo é apenas motivar o estudante ou ilustrar aplicagées do conhecimento quimico,
mas buscar desenvolver atitudes e valores que discutam questdes ambientais,
econdmicas, éticas e sociais” (QUADROS; DANTAS, 2015, p. 154).

Quando se questionou os alunos sobre os fatores que os desmotivavam a
estudar Quimica, um numero expressivo de estudantes relataram que possuiam
dificuldade com os calculos matematicos. Entdo, nota-se que esse é um déficit de
aprendizagem proveniente das séries anteriores, desse modo, promover aos
discentes situacdes que o capacitem assimilar os conteudos estudados é algo que
deve ocorrer ndo apenas durante o ensino médio, mas em todos os niveis de
ensino.

Por fim, quando se questionou aos alunos se as abordagens metodoldgicas
utilizadas tiveram algum impacto significativo sobre sua aprendizagem, cerca de
90% dos entrevistados responderam que as metodologias utilizadas os auxiliaram a
entender os assuntos provenientes da Quimica, facilitando, dessa forma, o processo

de aprendizagem.
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6 CONCLUSAO

Mediante os dados obtidos, péde-se perceber a grande importancia que o
professor e a didatica por ele aplicada tém sobre o desenvolvimento dos alunos. Em
parte dos sistemas educacionais, as vezes os conteludos sdo ministrados de forma
totalmente desconectadas da realidade vivida pelos estudantes, o que gera
conteudos isolados que ndo tém nenhuma aplicabilidade a ndo ser na sala de aula.
Em decorréncia disso, muitos alunos acabam aprendendo apenas uma visao
unilateral do conhecimento, o que pode acabar gerando certo desinteresse pela
disciplina, ja que o que € aprendido ndo tem utilidade para sua vida em sociedade.
No entanto, apesar das dificuldades enfrentadas no exercicio do magistério, “o papel
do professor € o de quem devera oferecer condicdes ao aluno para que se
desenvolva e para que faca crescer suas possibilidades [...] para aprender”
(CHARLOT, 1983 apud NUNES, SILVEIRA, 2015, p. 12).

A metodologia aplicada neste trabalho, utilizou o uso de recursos de video,
com atividades experimentais, atividades em grupo e outros, o que possibilitou a
ministracdo de aulas com carater mais dindmico, resultando em maior interesse e
participacdao durante as aulas. Apesar de nem todos os discentes terem respondido
de maneira positiva a esses estimulos, percebeu-se que o uso dos recursos
metodoldgicos foi essencial para despertar, em grande parte dos alunos, a
motivacao para buscar novos conhecimentos, além de desenvolver as competéncias
e habilidades provenientes da Quimica.

Através das abordagens aplicadas, notou-se a transformacéo na mentalidade
dos alunos em relacdo a disciplina e a formacdo de uma visdo mais abrangente
sobre o0 que é a Quimica e onde ela pode ser aplicada. Mediante a resposta dos
estudantes, percebeu-se que os objetivos propostos foram alcancados, pois se
conseguiu discorrer sobre os conteudos, ensinando os alunos por meio de uma
metodologia contextualizada e interdisciplinar.

Por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), foi possivel verificar a grande importadncia que o uso de metodologias
alternativas tem sobre o desenvolvimento do estudante e quanto o uso desses
recursos influencia o processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, 0s

professores devem adotar continuamente metodologias que visem tanto melhorar a
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aprendizagem dos alunos, quanto induzi-los a ser cidaddos com comprometimento

social, atuando como agente transformadores.
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APENDICE A - Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

QUESTIONARIO 1

1. O que vocé entende por solugdes?
a) E qualquer mistura homogénea.
b) E qualquer mistura
c) S&o apenas misturas heterogéneas
2. O que sao reacodes de precipitacao?
a) E quando ha uma queda de temperatura nas reacées.
b) E quando se forma um sélido durante uma reacéo quimica
c) E quando se forma um liquido incolor durante a reacéo
3. Cinética Quimica pode ser classificada como:
a) A ciéncia que estuda a matéria, suas transformagdes e a mudanca no
movimento das reacoes.
b) A area da Quimica que trata a acdo das forcas nas mudancas de
estado.
c) O ramo da Quimica que estuda a rapidez das reagdes quimicas, bem
como os fatores que a influenciam.
4. Vocé gosta de estudar Quimica?
()sim

() nao
( ) um pouco

5. Discorra sobre onde a Quimica é aplicada no seu cotidiano.

6. Durante o ensino médio, quantas vezes vocé ja foi ao laboratério de quimica?
a) () Nunca Frequentei
b) ( ) Entre 2 e 4 vezes
c) ( )Entre 4 e 6 vezes
d) ( ) A cada dois meses
7. Qual seu nivel de dificuldade em quimica?
a) ( ) Nao tenho dificuldade
b) ( ) Baixa dificuldade
c) ( ) Média dificuldade
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d) ( ) Alta dificuldade
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

QUESTIONARIO 2

No seu ponto de vista,

1.

A aplicagdo dos recursos de video, laboratério, textos interdisciplinares,
seminario, relatério e atividades em grupo tiveram algum impacto positivo
sobre o seu desenvolvimento escolar? Justifique

() sim

( ) ndo

( ) um pouco

Ao utilizar os recursos metodoldgicos citados anteriormente vocé acha que
conseguiu assimilar de maneira mais intensa os conteudos abordados?

() sim

( ) ndo

( ) em partes

ual fator te desmotiva a estudar quimica?
) as aulas sao cansativas
n&o consigo observar uma finalidade para os assuntos estudados
nao gosto de quimica
tem muitos célculos
outro

Q
(
(
(
(
(

~— — — ~—

Através das abordagens aplicadas, vocé modificou sua visdo sobre a
quimica? Conseguir observar como ela é aplicada na sociedade?

() sim

( ) nao

( ) um pouco

As metodologias utilizadas durante o projeto contribuiram para sua
aprendizagem?

() sim

( ) nao

() talvez



