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RESUMO

Este trabalho pauta-se no estudo relacionado as dificuldades dos alunos do 3°
ano do Ensino Médio em compreender os conteudos da disciplina quimica.
Este trabalho teve como objetivo discutir algumas concepg¢des que 0s
estudantes desse nivel de escolaridade tém sobre a quimica e a didatica do
seu professor. Para essa discussao, foram analisadas as respostas dadas por
128 estudantes de 04 (quatro) turmas do 3° ano do turno vespertino do ensino
médio do Colégio Universitario no municipio de Sao Luis/MA a um questionario
composto de 09 (nove) perguntas. Os resultados mostraram que um dos
fatores que mais contribuem para um ensino ndo satisfatério esta centralizado
na falta de despertar no educando o interesse em aprender quimica de forma
efetiva, assim relacionando as atividades experimentais com as aulas teodricas.
De tal modo, o professor/mediador sendo como principal agente articulador do
processo de ensino e aprendizagem, deve ser capaz de criar mecanismos
apropriados para tornar esse processo livre de obstaculos e impedir o fracasso

do seu trabalho.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Ensino Médio, Atividade experimental.



ABSTRACT

This work is based on the study related to the difficulties of the students of the
3rd year of High School in understanding the contents of the chemical
discipline. This work had as objective to discuss some conceptions that the
students of this level of schooling have on the chemistry and didactics of its
teacher. For this discussion, the answers given by 128 students from 04 (four)
classes of the 3rd year of the high school afternoon shift of the Colégio
Universitario in the city of Sdo Luis/MA were analyzed by a questionnaire
composed of 9 (nine) questions. The results showed that one of the factors that
most contribute to an unsatisfactory teaching is centered in the lack of
awakening in the student the interest in learning chemistry in an effective way,
thus relating the experimental activities to the theoretical classes. Thus, the
teacher / mediator being the main articulating agent of the teaching and learning
process, must be able to create appropriate mechanisms to make this process
free of obstacles and prevent the failure of their work.

Keywords: Teaching Chemistry, High School, Experimental activity.
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1. INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia pratica que possui extrema importancia a vida
humana. E através desse campo especifico dedicado ao estudo da matéria e
de suas transformacbes, que se permite ter a compreensdo acerca do
funcionamento do mundo. Atualmente encontra-se inserida na area das
Ciéncias da Natureza, o que lhe permite ter uma vasta aplicacdo dos seus
conhecimentos nos mais diversos setores, como no desenvolvimento de
tecnologias, na conservacdo dos recursos nhaturais, na fabricacdo e
descobrimento de medicamentos e cosméticos, na qualidade de produtos
alimenticios e higiene, etc, ou seja, se faz presente diariamente no cotidiano,
principalmente na sociedade moderna.

Ensinar, em qualquer area do conhecimento, sempre foi um desafio.
Entretanto, o ensino-aprendizagem das ciéncias € 0 que apresenta maior
problema e, a cada ano, torna-se mais dificil devido a quantidade de
informacéo e a maneira como essa informagao chega ao aluno.

Nao basta apenas promover uma alfabetizagcdo basica e sim uma
alfabetizacao de qualidade, e para isso é necessario um melhor ambiente,
professores mais qualificados, uma carga horaria maior e uma mudanca na
metodologia aplicada pelos docentes. Em sala de aula, muitas das barreiras
podem ser enfrentadas e superadas gracas a criatividade e a vontade do
professor que se percebe como profissional da aprendizagem, em vez de ser o
tradicional profissional do ensino (DEMO, 1997). O conhecimento recém-
adquirido sé se transforma em sabedoria quando é posto em préatica. No
momento em que o individuo o utiliza até sem pensar, pelo habito, alcanca a
sabedoria (TIBA, 1998, p. 41). Com isso, podemos observar que, apesar de
muitas dificuldades enfrentadas na educagdo, o ponto principal ainda é a
postura tradicional (docente fala, discente escuta e aprende) adotada pelos
educadores, que dificulta ainda mais o aprendizado em sala de aula.

Um dos grandes desafios no ensino de ciéncias é buscar diferentes
métodos para que os educandos adquiram as competéncias e habilidades
necessarias para a sua formacdo, num contexto social e tecnolégico. Nesse
aspecto, as atividades experimentais podem ser Uteis as necessidades de
melhoria do processo ensino aprendizagem, quando bem elaboradas e bem
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utilizadas com objetivos claros, voltados para uma perspectiva social do aluno
envolvendo e evidenciando os problemas do seu cotidiano. Desta forma, a
metodologia de experimentagdo passa a contribuir significativamente para o
ensino das ciéncias. Contudo, ainda encontra-se muitas dificuldades de
implementacdo dessas atividades praticas nas escolas. Um dos motivos
agravantes para a no realizacdo das atividades experimentais de ciéncias nas
instituicbes educacionais € o alto custo dos materiais, instrumentos
laboratoriais e também o fato de alguns educadores se utilizarem destas
atividades de forma equivocada, ndo levando em considera¢do os importantes
indicadores relacionados ao aluno, como 0 seu conhecimento pessoal dentro
da sua perspectiva social e cultural. E por fim, terminam ndo contribuindo para
uma aprendizagem significativa, mas sim, para uma mera transmissao de
conteudo.

Segundo Leado (2011), é importante percebermos a necessidade da
escola em se apropriar das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC),
em especial a Internet, integrando-as ao processo de ensino-aprendizagem
através de seus protagonistas, alunos e professores, reforcando seu
compromisso na formacdo de cidadaos conscientes do seu papel
transformador numa sociedade mais justa e igualitaria.

Nascimento et al (2012) esclarecem que as tecnologias nao vieram para
substituir o professor e sim para auxilid-lo na sua importante missao de educar
produzindo conhecimentos que sejam capazes de libertar em vez de alienar.
As tecnologias acessiveis e baratas contribuem para melhorar as praticas de
ensino referentes a educacado, acrescentando aos recursos ja existentes, no
intuito de promover o processo de ensino/aprendizagem.

As estratégias de ensino e aprendizagem sdao um dos elementos desse
processo de mediacdo e constituem procedimentos dinamicos através dos
quais se realiza o processo de ensino aprendizagem (GASPARIN, 2005).

A atividade experimental problematizadora deve propiciar aos
estudantes a possibilidade de realizar, registrar, discutir com os colegas,
refletir, levantar hipoteses, avaliar as hipéteses e explicagdes, discutir com o
professor todas as etapas do experimento. Essa atividade deve ser
sistematizada e rigorosa desde a sua génese, despertando nos alunos um
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pensamento reflexivo, critico, fazendo os estudantes sujeitos da propria
aprendizagem (FRANCISCO Jr, 2008, p. 36).

De acordo com Fracalanza et al., 1986, um numero significativo de
especialista em ensino de ciéncias, propdem como estratégia de ensino, a
substituicdo das aulas expositivas e de alguns livros didaticos por atividades
experimentais. Contudo, as atividades praticas devem fornecer um espaco para
a reflexdo, construcdo de novas ideias e atitudes por parte dos educandos
(PCN,1998). Quando o assunto € motivagao, surge outro agravante, os alunos,
em geral, tém uma dificuldade imensa em entender a ciéncia, seja ela quimica,
fisica e até mesmo matematica. Tudo parece muito complexo, em que quase
nada é conhecido e tudo parece inacreditavel, magico, isso porque exige um
certo nivel de abstragéo.

Segundo Angotti et al. 2009, é necessario romper com 0 Senso comum
pedagdgico que prevalece na educacdo basica que é caracterizado, por
exemplo, pelo exaustivo uso de formulas, de tabelas e graficos desarticulados,
pouco contextualizados e quase sempre sem correlacdo com a realidade do
aluno. Apontado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB,
1996) para a necessidade de uma reforma em todos os niveis educacionais,
que se inspira, em parte, nas atuais transformacdes por que passa a
sociedade. Isso € mais evidente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), que transpassam o0s pressupostos éticos, estéticos,
politicos e pedagdgicos daquela lei sendo, portanto, obrigatérias.

Um dos grandes desafios atuais do ensino de quimica nas escolas de
nivel médio, principalmente escolas publicas, é construir uma ponte entre o
conhecimento ensinado e o mundo cotidiano dos alunos. Nao raro, a auséncia
deste vinculo gera apatia e distanciamento entre os mesmos e atinge também
os préprios professores. Ao se restringirem a uma abordagem estritamente
formal, eles acabam ndo contemplando as varias possibilidades que existem
para tornar a ciéncia mais palpavel e associa-la com os avancos cientificos e
tecnoldgicos atuais que afetam diretamente a nossa sociedade. Este trabalho
mostra como produzir materiais didaticos de baixo curto e metodologias
simples que envolvem a disciplinaridade.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Ensino de Quimica no Brasil apresenta muitas dificuldades relacionadas
aos procedimentos didatico-pedagodgicos, e elas pouco contribuem para a
efetivacdo da aprendizagem dessa ciéncia tdo importante para o mundo
contemporaneo. Enfocando particularmente o ensino de quimica para alunos
com deficiéncia visual, verifica-se que o0s problemas acentuam-se: muitos
docentes ndo possuem formacdo adequada para lidar com a situacao, a
metodologia normalmente utilizada é baseada na percepcao visual, faltam
professores assistentes para acompanhar os alunos com deficiéncias, poucos
sdo os materiais didaticos e instrumentos disponiveis (FIELD’S et al., 2012;
NEPOMUCENO; ZANDER, 2015).

As aulas praticas de Quimica em si ndo resolvem os problemas de
aprendizagem dessa ciéncia. E necessario que os conhecimentos prévios dos
alunos sejam considerados. Segundo Guimaraes, 2009, p. 202 a mera insergao
dos adolescentes em atividades praticas ndo é fonte de motivacdo. E
necessario que haja o confronto com problemas, a reflexdo em torno de ideias
inconsistentes por eles apresentadas. Para isso, deve-se levar em
consideracdo os modelos alternativos por eles demonstrados e compara-los
aos aceitos cientificamente.

Tais mudancas podem ser evidenciadas com o0 surgimento e
desenvolvimento da globalizacdo em que a comunicacao se torna mais facil, a
busca e troca de conhecimentos se ddao de forma mais rdpida e dinamica,
modificacées nas relagdes entre os individuos mudam assim como a relagdo
no processo de trabalho em que é exigido o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades. O saber se torna mais especifico, mas essa
especificidade ndo € mais suficiente para explicar o todo, vive-se em um
contexto de complexidade onde se faz necessario conhecer esse todo
(NUNES, NUNES, 2007). Dessa forma, o processo educacional no mundo e no
Brasil modifica-se nos seus aspectos epistemoldgico, psicolégico e na didatica.
Como reflexo dessas alteracbes, verificam-se as reformulagcdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que estdo de acordo com as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/9394/96), com o objetivo de construir

parametros que norteiem a pratica pedagogica do docente e ainda, direcionar a
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construgdo curricular. Mas € necessario haver modificagbes nos PCN
direcionados ao ensino médio referentes ao conhecimento de quimica ja que
apresenta insuficiéncia significativa como superficialidade e discurso autoritario
(NUNES, NUNES, 2007).

Em aspectos gerais, a tematica construtivista propde que o aluno
participe de forma ativa do seu préprio processo de aprendizado, por meio da
pesquisa em grupo, experimentacao, desenvolvimento do raciocinio, estimulo a
geracao de problematizagdes, formulagdes de hipdteses e na busca da solugéao
de duvidas. Em tal temética, rejeita-se o conhecimento pronto, e defende a
construcdo do mesmo, de forma participativa e direta, por parte daqueles que
estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
Guapyassu et al (2007), na abordagem construtivista, o erro é visto como parte
do processo de aprendizado e condena a rigidez nos procedimentos de ensino
e prima-se pela utilizacdo de material didatico que seja comum ao universo

pessoal do aluno.

2.1. Aprendizagem Significativa

E o conceito central da teoria a aprendizagem de David Ausubel. E
segundo Marco Antonio Moreira:

"a aprendizagem significativa é um processo por meio do
qual uma nova informagdo relaciona-se, de maneira
substantiva (ndo-literal) e n&ao-arbitraria, a um aspecto

relevante da estrutura de conhecimento do individuo".

Em outras palavras, os novos conhecimentos que se adquirem
relacionam-se com o conhecimento prévio que o aluno possui. Ausubel define
este conhecimento prévio como "conceito subsungor' ou simplesmente
"subsuncor'. Os subsuncgores sao estruturas de conhecimento especificos que
podem ser mais ou menos abrangentes de acordo com a freqtiéncia com que
ocorre aprendizagem significativa em conjunto com um dado subsuncor.

A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informag&o ancora-

se em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.
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Ausubel define estruturas cognitivas como estruturas hierarquicas de conceitos
que sao representacdes de experiéncias sensoriais do individuo. A ocorréncia
da aprendizagem significativa implica o crescimento e modificagdo do conceito
subsuncor. A partir de um conceito geral (ja incorporado pelo aluno) o
conhecimento pode ser construido de modo a liga-lo com novos conceitos
facilitando a compreensao das novas informagdes, o que da significado real ao
conhecimento adquirido. As idéias novas s6 podem ser aprendidas e retidas de
maneira util caso se refiram a conceitos e proposigbes ja disponiveis, que

proporcionam as ancoras conceituais.

2.2. Metodologias Alternativas no Ensino de Quimica: A
Experimentacao em Sala de Aula

O uso de experimentos de quimica em sala de aula € motivo de grandes
discussdes no meio académico, pois se sabe que as aulas tradicionais nao
despertam o interesse dos educandos e torna a disciplina de quimica pouco
atrativa, fazendo com que os educandos n&o absorvam de forma efetiva o
conteudo trabalhado.

Trazendo assim como base a experimentacéo, que segundo Guimaraes,
2009, “a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
problemas reais que permitam a contextualizagdo e o estimulo de
questionamentos de investigacdo”. Nesta perspectiva os experimentos séo
usados para a demonstracdo de um assunto na pratica, sendo que o0s
educandos ja terdo conhecimento da teoria envolvida na atividade
experimental.

Segundo Soares (2015), “a experimentagdo deve também cumprir a
funcédo de alimentadora desse processo de significagdo do mundo, quando se
permite opera-la no plano da simulagdo da realidade”. Os experimentos
realizados na pratica escolar devem estar ligados com a realidade dos
educandos. As aulas tendem a relacionar o ambiente em que eles vivem com
aquilo que estao estudando, dentro de suas necessidades sociais.

A prépria esséncia da quimica revela a importancia de introduzir este

tipo de atividade ao educando, esta ciéncia se relaciona com a natureza, desta
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forma os experimentos propiciam aos educandos uma compreensao mais
cientifica das transformacées que nela ocorrem (BORGES, 2002).

Uma dificuldade encontrada é a formacao ineficiente dos educadores
para trabalhar com aulas dindmicas e métodos variados, sendo que a maioria
dos docentes atuantes em sala de aula obtém formacao tradicional de ensino,
trabalhando apenas com os livros e materiais que a escola disponibiliza se
tornando transmissores e os educandos receptores do conhecimento. Como
descreve LIBANEO, (1989):

O professor transmite o conteudo na forma de verdade a ser
absorvida; em consequéncia, a disciplina imposta é o meio mais
eficaz para assegurar a atengcdo e o silencio. [...] A
aprendizagem, assim, € receptiva e mecanica, para o que se
recorre frequentemente a coacdo. A retencdo do material
ensinado € garantida pela repeticao de exercicios sistematicos
e recapitulacdo da matéria.

Um fato bastante relevante é que apesar da sua importéncia para o
processo de ensino aprendizagem poucos educadores utilizam a
experimentacdo em suas aulas, 0 que chama atencédo de pesquisadores que
buscam entender através de suas pesquisas o motivo pelo qual muitos
educadores ndo utilizem essa ferramenta que facilta a construgcdo do
conhecimento.

Segundo ZANON e PALHARINI (1995, p.2): “[...] a escola silencia o
mundo das experiéncias vividas ao ensinar a ler apenas as palavras da escola

€ nao as palavras do mundo”.

3 OBJETIVOS
3.10bjetivo Geral

Conhecer e discutir as concepgdes que alguns alunos do 3¢ ano do turno
vespertino do Ensino Médio do Colégio Universitario-COLUN da Universidade
Federal do Maranhao tém sobre o ensino de quimica, enfatizando a formacéao
do professor e 0 seu papel no processo de ensino e aprendizagem.

3.20bjetivos Especificos
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Contribuir para uma reflexdo sobre as metodologias desenvolvidas no
ensino de quimica;

Avaliar se a atividade pratica reforcou o ensino/aprendizagem dos
conteudos de quimica, através da aplicagdo de questionarios, possibilitando
uma discussdo sobre o uso de atividades praticas em sala de aula como
ferramenta que estimula o interesse dos educandos pela quimica, melhorando

a qualidade de ensino dessa disciplina no ensino médio.

4 METODOLOGIA
4.1 Contexto e Sujeitos da Pesquisa

A metodologia adotada pode classifica-la como exploratéria, pois teve
por finalidade acumular conhecimentos acerca da visao dos alunos do nivel
médio sobre a quimica e a metodologia de ensino dos professores dessa
disciplina. A forma de coleta de dados se caracterizou pela técnica de estudo
de campo numa abordagem quantitativo-qualitativo, fornecendo subsidios
tedricos e empiricos necessarios para o desenvolvimento do trabalho (LEAL,
2009). Na abordagem quantitativa, o instrumento aplicado para coleta e,
posteriormente, analise de dados da pesquisa de campo, consistiu de um
questionario composto por 09 (nove) questdes: 06 (seis) fechadas, que traziam
as possiveis respostas (hipoteses) esperadas, e 03 (duas) abertas, as quais
solicitavam a elaboracao de textos muito pequenos. Na abordagem qualitativa,
0s comentarios, as criticas, as reagcdes e as manifestacdes de sentimentos dos
alunos foram de extrema relevancia para o processo de reflexdo, analise e
interpretacdo dos dados quantitativos. Nessa perspectiva dualista,
MALHEIROS (2011) ressalta que “a observagdo é um método de coleta de
dados que se aplica tanto as pesquisas quantitativas quanto as qualitativas”.

Para o desenvolvimento do trabalho de campo, foi selecionada o Colégio
Universitario, escola de aplicagcdo da Universidade Federal do Maranhéo,
especificamente o nivel médio, mantida pelo poder publico federal na cidade de
Sao Luis/MA. O questionario foi aplicado a 128 (cento e vinte e dois) alunos do
3¢ ano do ensino médio da escola selecionada. Todas as turmas com 32 (trinta

e dois) participantes funcionam no turno da tarde. O trabalho de campo foi
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realizado no inicio do segundo semestre do ano letivo de 2017, de modo que
os alunos teriam j& estudado metade do conteudo da disciplina de quimica.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizadas analises e conclusdes referentes as questées do
questionario. Abaixo segue um recorte dos dados de uma amostra com 128
alunos das turmas de 3° ano do ensino médio.

Com relagéo ao perfil dos alunos entrevistados (QUESTAO 1), 60% sdo

do sexo feminino e 40% do sexo masculino.

(QUESTAO 2) - Que dificuldade vocé sente em relagdo a aprendizagem

_—

em quimica?

= Nao =Pouco =Sim

Grafico 1: Resultados das respostas dadas pelos alunos a segunda questao.

A questado 2 é subjetiva, porém os alunos apresentaram respostas sim,
nao e pouco como mostra o grafico 1. E através dessas respostas podemos
explicar em poucas palavras como sdao poucos 0s alunos que nao tém
dificuldade em aprender Quimica, no entanto, alguns desses alunos relataram
no questiondrio que a disciplina seria muita mais proveitosa se tivesse aulas
praticas depois de toda aula tedrica. Na verdade, grande parte desses alunos
nunca teve contato com um laboratério de Quimica. A disciplina depende muito
da contextualizagdo e ndo havendo esse processo ela se torna relativamente
dificil. Destacando-se a necessidade de falar em educacdo Quimica, dando
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prioridade ao processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada,
relacionando o0 ensino aos acontecimentos do cotidiano do aluno, para que eles
possam perceber a importancia da Quimica (TREVISAN; MARTINS, 2006).

A aprendizagem € vista como um processo que se da no vinculo entre o
ensinante e o aprendente em uma inter-relacdo. Este processo inicia-se
quando a pessoa nasce € com seus primeiros ensinantes, aqueles que lhe dao
a sobrevivéncia, e continua ao longo da vida com aquelas pessoas que
intervém na sua histéria e lhe transmitem significagdes. A aprendizagem é uma
teia, tecida conjuntamente pelas maos de quem ensina e de quem aprende,
cujos fios condutores do fendmeno correspondem ao organismo, a inteligéncia,
ao desejo e o corpo. E no jogo complexo e dinamico desses fios que se
constréi o processo de aprender e também o de ndo aprender (VYGOTSKY,
1987).

Esta questao foi proposta aos educandos para que eles descrevessem a
dificuldade enfrentada no aprendizado em quimica.

(QUESTAO 3) — No Grafico 2, temos 55,25% dos alunos que acham
muito dificil a compreenséo, 28,95% que acham de dificil compreensdo e
15,79% que acham de facil compreensdo. Ja quando interrogados sobre
realizacdo de aulas praticas para serem relacionadas as aulas teoricas.

[VALOR]

= Facil Compreensao

m Dificil Compreensao

Muito dificil Compreensao

Grafico 2: Resultados das respostas dadas pelos alunos a terceira questao.
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Nesse sentido, Castoldi & Polinarski (2009), revelam que ha uma
influéncia dos recursos didatico-pedagogicos e das atividades criativas na
motivacao dos alunos na participacao e interesse nas aulas.

Aprender é ato revestido de concepgbes e ideologias tipicas de cada
cultura. O aprender implica cultivar todas as potencialidades de cada pessoa.
Abarca as dimensbes essenciais da pessoa, em toda a sua riqueza e na
complexidade das suas expressdes e dos seus compromissos. Refere-se ao
desenvolvimento global: corpo, mente, inteligéncia, sensibilidade, sentido ético.
Cabe ao professor planejar e conduzir esse processo continuo de agdes que
possibilitem aos estudantes, inclusive aos que tém maiores dificuldades, irem
construindo e aprendendo o assunto pretendido, em momentos sequenciais e
de complexidade crescente. Para Luria (1987), a aprendizagem tem extrema
relevancia, pois € o processo de apropriacdo da experiéncia produzida pela
humanidade através dos tempos que permite a cada homem a aquisicdo das
capacidades e caracteristicas humanas, assim como a criacdo de novas
aptidées e fungbes psiquicas. De acordo com a nova énfase educacional,
centrada na aprendizagem, o professor € co-autor do processo de
aprendizagem dos alunos. E importante salientar que a aprendizagem é o
conhecimento construido e reconstruido continuamente.

E para Pacheco e Scofano (2009) o processo de desenvolvimento das
pessoas inclui o treinamento e vai além; compreende o auto-desenvolvimento,
processo esse que € intrinseco a cada individuo. Ele contempla o
desenvolvimento da pessoa como um todo, reporta-nos as varias formas de
aprendizagem e, consequentemente, ndo se restringe ao ambiente da sala de
aula, mas a diferentes espacos e midias que estdo ao alcance de todos.

(QUESTAO 4). Quando os discentes sdo questionados se ja tiveram
aulas no laboratério para relacionar com a teoria, 92,11% dos alunos afirmam
que ja tiveram aulas e 7,89% afirmam que nunca tiveram aula préatica e assim

relacionaram com a teoria. Vejamos o Grafico 3:
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Grafico 3: Resultados das respostas dadas pelos alunos a quarta questao.

Maldaner (2000), afirma que existe uma necessidade de mudanga
principalmente na abordagem dos conteldos de quimica. De acordo com a
LDB, o ensino de quimica deve contribuir na educacdo de forma a ajudar na
construgéo do conhecimento cientifico do aluno, inserindo-o e ndo o deixando a
parte. A contextualizagdo é algo que dara significado aos contetidos. E possivel
se questionar se os sentidos dos conteudos s6 sdo possiveis de serem
estabelecidos porque estdo contextualizados. Ou seja, abordar os conteudos
de forma contextualizada faz parte do processo de aprendizagem, além de
facilita-lo.

Ao serem questionados sobre a utilizagdo de métodos alternativos como
aula pratica ajudaria na melhor compressdo da matéria (QUESTAO 5). O
Grafico 4 mostra que 99,2% dos alunos afirmaram que esse tipo de
metodologia ajudaria bastante no aprendizado, ja 0,8% dos alunos garantem
gue nao seria Util o uso desse artificio para o aprendizado.

A prépria esséncia da Quimica revela a importancia de introduzir este
tipo de atividade ao educando, esta ciéncia se relaciona com a natureza, desta
forma os experimentos propiciam aos educandos uma compreensao mais
cientifica das transformacdes que nela ocorrem (AMARAL, 1996).

Segundo Guimaraes, 2009: “a experimentagdo pode ser uma estratégia
eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacao e
o estimulo de questionamentos de investigacdo”. Nesta perspectiva os
experimentos sdo usados para a demonstragdo de um assunto na pratica,
sendo que os educandos ja terdo conhecimento da teoria envolvida na
atividade experimental.

21



B Sim

® Nao

Grafico 4: Resultados das respostas dadas pelos alunos a quinta questao.

SALESSE, 2012 afirma que para trazer encanto aos jovens, pensa-se
logo em experimentagdo, que tende a ser uma estratégia eficiente para a
criagdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de
questionamentos de investigacdo. Contudo, esse é um campo sempre viavel.
Essas atividades experimentais tradicionais de laboratério realizadas por
grupos de estudantes com orientacdo do professor apresentam algumas
dificuldades comuns para a sua realizagcdo, como a falta de equipamentos,
custo de materiais e instrumentos, inexisténcia de orientacdo pedagdgica mas
a forma articulada de ensino de alguns professores, contribui, assim, para uma
aprendizagem eficaz.

Podemos ver no Gréafico 5 que quando investigamos sobre os
experimentos nas aulas de Quimica, 94% dos alunos acham de grande
relevancia, pois ajuda a compreender melhor o conteddo de Quimica, 3,8% nao
acham importante, pois ndo consegue compreender, nem relacionar com o

conteudo. 2,2% acham desnecessario 0 uso de experimentos.

QUESTAO 6: Com relagdo aos experimentos nas aulas de Quimica,

vocé considera:
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[VALOR] H Ser importante,
[VALOR] = pois ajuda a
compreender
melhor o conteudo
de Quimica.

H nao é importante,
pois nao consigo
compreender, nem
relacionar com o
conteudo.

[VALOR]

m E necessario o uso
de experimentos.

Grafico 5: Resultados das respostas dadas pelos alunos a sexta questao.

Para Alves (2007), quando sao utilizadas apenas aulas expositivas, elas
acabam se tornando monétonas, fazendo com que seus conteddos sejam de
dificil compreensdo. Por outro lado, se o ensino for conduzido somente por
meio de aulas experimentais, os conhecimentos trabalhados n&o serdo
assimilados de forma satisfatoria, pois a pratica do experimento necessita de
um embasamento tedrico para dar sustentagdo a compreensao dos conteudos.
Todavia, sob o ponto de vista de Silva e Machado (2008), o aprendizado de
quimica tornou-se muito dificil para os nossos alunos e, possivelmente, uma
das causas desta constatacdo seja a completa falta de uma concepgéao didatica
capaz de promover a associagao entre os aspectos tedricos e praticos da
disciplina.

Neste sentido, segundo Leal (2010), a experimentagcdo no ensino de
quimica € capaz de levar o aluno a compreender que 0s conceitos quimicos,
em geral considerados bastante abstratos, foram construidos a partir de
procedimentos experimentais dos quais muitos podem ser observados ou
reproduzidos por ele mesmo. Pinto (2012) corrobora esta assertiva ao afirmar
que um ensino de quimica satisfatério s6 sera possivel quando sua didatica for
capaz de mostrar ao estudante, de forma clara, objetiva e interessante, a intima

relagdo que existe entre os conhecimentos tedricos da disciplina e os
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experimentos que levaram o0s pesquisadores as descobertas destes
conhecimentos.

Os alunos foram instigados a responder se a utilizacdo de métodos
alternativos nas préticas ajudaria a uma melhor compreensdo da disciplina
(QUESTAO 7). Segundo o Grafico 6, 94% dos estudantes responderam que
sim e 6% responderam que ndo. Segundo Correia (2014) a utilizagdo da
experimentacdo com materiais alternativos é uma metodologia que vem para
aprimorar a maneira como o0s contetdos quimicos sao explicados. Além disso,

proporciona aos alunos uma aprendizagem mais significativa.

= Sim = Néo

Grafico 6: Resultados das respostas dadas pelos alunos a sétima questao.

Ao serem questionados em atribuir uma nota de 1 a 10 as aulas de
Quimica tedricas e experimentais (QUESTAO 8), os alunos atribuiram notas de
7 a 10, tanto para as aula teéricas quanto para as aula experimentais, e de
acordo com as mesmas foram produzidos 02 (dois) graficos. No Grafico 7
foram atribuidas para as aulas experimentais, 65% nota 8, 15% nota 10, 12%
nota 7 e 8% nota 9.
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Grafico 7: Resultados das respostas dadas pelos alunos a oitava questao
correspondente as aulas experimentais.

No Grafico 8 foram atribuidas para as aulas teéricas, 35% nota 8, 12%
nota 10, 38% nota 7 e 15% nota 9.

=7 m8 =9 =10

Grafico 8: Resultados das respostas dadas pelos alunos a oitava questao
correspondente as aulas tedricas.

Para NUNES e ADORNI (2010), no ensino da quimica, percebe-se que
os alunos, muitas vezes, ndo conseguem aprender, ndo sao capazes de
associar o conteudo estudado com seu cotidiano, tornando-se desinteressados
pelo tema. Isto indica que este ensino esta sendo feito de forma

descontextualizada e néo interdisciplinar. No entanto, nem sempre o professor
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esta preparado para atuar de forma interdisciplinar, relacionando o conteudo
com a realidade dos alunos. Os livros didaticos podem ser, e sdo, na maioria
das vezes, utilizados como instrumentos educacionais que auxiliam os
educadores a organizarem suas ideias, assimilar os conteudos e proceder a
exposicdo aos alunos, porém, o professor deve evitar utilizar apenas deste
recurso didatico em suas aulas (LOBATO, 2007). Verifica-se a necessidade de
falar em educacado quimica, priorizando o processo ensino-aprendizagem de
forma contextualizada, ligando o ensino aos acontecimentos do cotidiano do
aluno, para que estes possam perceber a importancia socioeconémica da
quimica, numa sociedade avangada, no sentido tecnolégico (TREVISAN e
MARTINS, 2006).

Foi investigado qual ponto o educador precisaria melhorar para ajudar o
educando na sua aprendizagem em quimica (QUESTAO 9). Foram

selecionados 1 aluno de cada turma com a resposta mais expressiva.

Aluno I, 32 ano A:

“Mais aula pratica.”

Aluno Il, 32 ano B:
“Aplicacdo de aulas tedricas mais didaticas, com videos e reprodugdo de mais

experimentos no laboratorio”.

Aluno lll, 3¢ ano C:

“Ensinar em forma de musica”,

Aluno IV, 32 ano D:
“Mais exercicio de fixagdo”.

Para Nunez et al; 2002 dentro dessa perspectiva, o estudo de quimica
propde possibilitar ao homem conhecer a si préprio, entender suas relacdes
com os demais seres vivos e desvendar os fenébmenos que se manifestam no
meio ambiente. Enfim, abrir novas perspectivas para que possa viver com

qualidade e dignidade nesse mundo cada vez mais globalizado.
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A maior parte das Ciéncias da Natureza, dentre elas a quimica, é formal
por sua natureza, e necessita, para a sua compreensao, do desenvolvimento
de um raciocinio quimico. Sabe-se que o cerne da ciéncia quimica € perceber,
saber falar sobre e interpretar as transformag¢des quimicas da matéria (ou das
substancias) causadas pelo favorecimento de novas interacdes entre as
particulas constituintes da matéria nas diversas situacdes (PCN’s, 1998).

Tradicionalmente, as Ciéncias da Natureza tém sido ensinadas como
uma colecao de fatos, descricoes de fenbmenos e enunciados de teorias a
decorar. Nao se procura fazer com que os alunos discutam as causas dos
fenbmenos ou estabelecam relagcdes causais, nem tampouco entendam os
mecanismos dos processos que estudam. E muito comum também ndo ser
dada a devida importancia ao que é chamado na literatura de processo da
Ciéncia, ou seja, aos eventos e procedimentos que levam as descobertas
cientificas. Em geral, o ensino fica limitado a apresentacdo dos chamados
produtos da Ciéncia (Malheiros 2011).

A Gltima questdo (QUESTAO 10) desejou-se averiguar dos discentes se
fosse professor de Quimica, o que faria para melhorar as suas aulas. Também

foram selecionados 1 aluno de cada turma com a resposta mais expressiva.

Aluno I, 32 ano A:

“Néo faco ideia. Talvez aulas no quadro, com menos slides e mais dinamica”.

Aluno Il, 32 ano B:

“Conversar com os alunos para identificar os problemas e soluciona-los”.

Aluno lll, 3¢ ano C:

“Aulas dinamicas e com jogos”

Aluno IV, 32 ano D:

“Cada assunto abordado faria um experimento.”

De acordo com (Vygotsky, 2007) o ambiente escolar é fundamental para
a formacao intelectual do individuo, mas ndo se pode deixar de destacar que o

convivio social também se faz necessario. Em funcao disso, é necessario que o
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professor introduza em suas atividades docentes, a possibilidade de conduzir
seus alunos em visitas a outros locais além da sala de aula, tais como
industrias, universidades, laboratérios, feiras de ciéncias e outros, nos quais se
desenvolvam atividades relacionadas a disciplina de quimica. Essas atividades
S80 necessarias para a assimilagdo do conhecimento quimico, pois, por meio
desse contato, os alunos terdo a oportunidade de perceber varios aspectos
nesses ambientes, 0s quais poderao ser explorados em sala de aula com o
auxilio do professor e, consequentemente, originar um ambiente propicio para
despertar o interesse do aluno pelo estudo da disciplina de quimica (Arroio et.
al, 2006). Além disso, proporcionam mecanismos que permitem a ele se
perceber agente cidadao e participante de uma sociedade que necessita, cada
vez mais, da atuacdo de pessoas criticas e capazes de transforma-la, em
busca de um bem maior e coletivo, que seria a melhoria da qualidade de vida
da populagdo. E nesse sentido que a escola desenvolve uma das suas
principais finalidades: formar concidadaos (Freire, 2011).

6 CONCLUSAO

Este trabalho permitiu identificar alguns aspectos importantes que, direta
e profundamente, estdo relacionados ao desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de quimica no nivel médio. A partir das
respostas dadas por alunos ao questionario aplicado na etapa de trabalho de
campo desta pesquisa, foi possivel realizar algumas discussdes e reflexdes
sobre as concepgbes, adquiridas por estudantes do 3% ano do Colégio
Universitario da cidade de Sao Luis/MA, a respeito do ensino de quimica.
Considerando as questdes cujas respostas dos alunos apresentaram um
carater negativo quantitativamente mais acentuado, constatou-se que alguns
elementos, relacionados a pratica pedagdgica do professor de quimica dessa
escola néo os satisfazem, o que significa que nao estao contribuindo de forma
positiva para um aprendizado da disciplina. Porém, pude observar que sao
respostas contraditérias, ja que pude ver de perto a busca de novas
metodologias para cada aula e para cada assunto pelos professor da disciplina,
inclusive que traziam a realidade do cotidiano para a sala de aula. Logo via a

empolgacéao e o envolvimento dos alunos para as mesmas.
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Dentre essas metodologias, destacam-se: a facil compreensdo dos
conteudos pelos alunos; valorizacdo das experiéncias adquiridas no cotidiano
desses estudantes; a ndo limitacao ao uso do livro adotado como Unico recurso
didatico; aplicagdo de métodos tradicionais e diferentes de avaliagdo; aulas
onde se desenvolviam atividades experimentais; estimulo da parte do docente
para o estudo da quimica; pratica metodoldgica do professor na sala de aula;
conteudos da disciplina interessantes; nocdoes sobre as atividades
desenvolvidas por um profissional da quimica.

Todas essas metodologias destacadas foram colocadas em pratica em
sala de aula por parte do professor da disciplina e dos alunos, e por isso
concluo que foram equivocadas e contraditérias as respostas dos alunos.
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ANEXO
QUESTIONARIO AO ALUNO

1- Sexo:
( ) Masculino ( ) Feminino

2- Que dificuldade vocé sente em relagdo a aprendizagem em quimica?

3- Quanto aos assuntos da disciplina de quimica, vocé os considera de:
( ) Facil compreensao.

() Dificil compreensao.
() Muito dificil a compreensao.

4- )3 foram realizadas aulas praticas de Quimica no laboratério para serem relacionadas com as
aulas tedricas?

()Sim.
( ) N3o.

5- Vocé acha que a utilizagdo de métodos alternativos como aula pratica ajudaria a uma melhor
compreensdo da matéria?

()Sim.
( ) Nao.

6- Com relagdo aos experimentos nas aulas de Quimica, vocé considera:
() Ser importante, pois ajuda a compreender melhor o contetdo de quimica.
( ) Ndo é importante, pois ndo consigo compreender, nem relacionar com o contetdo.

() E desnecessario o uso de experimentos.

7- Vocé acha que a utilizagdo de métodos alternativos como em pratica ajudaria a uma melhor
compreensao da matéria?

()Sim.
( ) Nao.

8- Atribua uma nota de 1 a 10 as aulas de quimica que vocé ja teve:

() Aulas experimentais
() Aulas teodricas

9- Em que pontos vocé acha que o educador precisaria melhorar para ajuda-lo em sua
aprendizagem em Quimica?

10- Se vocé fosse professor de Quimica, o que faria para melhorar suas aulas?

34



