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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir o ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, considerando as praticas de leitura e escrita como fundamentais no
desenvolvimento do educando. Deste modo, este estudo é fruto de atividades como bolsista no
Programa Institucional de Bolsas a Iniciagdo a Docéncia — PIBID, através do projeto intitulado
Novas Maneiras de Ler e Escrever a Partir dos Géneros Textuais, realizado na escola Instituto
Educacional (doravante 1.LE.) Conego Nestor de Carvalho Cunha. Essa pesquisa trata de um relato
de experiéncia de cardter qualitativo, parte assim, de uma abordagem qualitativa com base em trés
pilares: o primeiro se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, o segundo baseia-se na
interdisciplinaridade como instrumento facilitador de aprendizagem, o terceiro trata-se do ensino da
lingua materna através dos géneros. Deste modo, buscamos discutir a temdtica a partir dos estudos
de Franca (2011), Pimenta e Lima (2008), Fazenda (2011), Dell’ Isola (2007) entre outros. Assim,
através deste estudo podemos compreender que € inconcebivel no atual panorama da educagdo na
sociedade atual um ensino descontextualizado do cotidiano dos educandos, deste modo entendemos
que é importante fomentar préticas de ensino nas quais o aluno possa construir seu aprendizado a

partir de suas proprias experiéncias dando a este ensino uma significagdo propria.

Palavras-Chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Interdisciplinaridade; Género Textual.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo discutir la ensefianza del idioma portugués desde una perspectiva
intedisciplinar, teniendo en cuenta las practicas de lectura y escritura como fundamental en el
desarrollo del estudiante. De este modo, este estudio es fruto de actividades como becario en el
Programa Institucional de Becas a Iniciacién a Docencia — PIBID, a través del programa titulado
Nuevas Maneras de Leer y Escribir a partir de los Géneros Textuales, realizado en la escuela
Instituto Educativo (en adelante IE) Candnigo Nestor de Carvalho Cunha. La investigacion es un
estudio de caso cualitativo, como parte de un enfoque cualitativo baseado en tres pilares: la primera
se refiere a la ensefanza del idioma portugués, el segundo se basa en la interdisciplinaridad como
facilitador del aprendizaje, el tercero se trata de la ensefianza de lengua materna a través de los
géneros. De este modo, buscamos discutir la temdtica a partir de los estudios de Franca (2011),
Pimenta e Lima (2008), Fazenda (2011), Dell’ Isola (2007) entre otros. Asi, a través de este estudio
podemos compreender que es inconcebible en el actual panorama de la educacién en la sociedade
actual de enseflanza descontextualizada de lo cotidiano de los educandos, de este modo entendemos
que es importante formentar pricticas de ensefanza en las que el alumno pueda construir su

aprendizaje a partir de sus propias experiencias dando a esta enseflanza uma significacion propia.

Contrasefas: Ensefianza; Lengua Portuguesa; Interdisciplinaridad; Género Textuales.
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1 INTRODUCAO

A cada dia o vinculo entre escola e sociedade cresce em uma relacdo intrinseca,
essa relacdo permite que a escola se consolide em nosso meio cultural como um espago de
preparacdo do homem para a vida em sociedade, uma vez que, o objetivo principal dessa
institui¢cao € formar individuos capazes de viver e operar em manutencdo desta conjuntura.
Compreendemos assim, que a tarefa primordial da escola € trabalhar o conhecimento de
forma interpessoal e coletiva, priorizando a formagdo integral do sujeito.

De modo que, buscamos a partir de um viés interdisciplinar apontar estratégias
para fomentar o gosto pela leitura nas séries finais do ensino fundamental; levando em
consideracdo a importancia de relacionar os conteddos escolares com as praticas cotidianas.

O referente estudo trata de um relato de experiéncia decorrente de vivéncia como
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia- PIBID, da
Universidade Federal do Maranhao- UFMA, campus Sao Bernardo. Através do projeto Novas
Maneiras de Ler e Escrever a Partir dos Géneros Textuais aplicado com alunos do 9° ano
o Ensino Fundamental, ambos da escola I. E. Conego Nestor de Carvalho Cunha, no
municipio de S3o Bernardo/MA. A partir do qual buscamos através de experiéncias
interdisciplinares, incentivar o gosto pela leitura na turma abarcada por esse projeto.

Partimos das seguintes indagagdes: O contexto de ensino de sdo Bernardo
apresenta necessidade de intervengdo no que se refere a leitura e escrita. Diante da afirmativa,
nos questionamos sobre o que proceder para melhorar a leitura e escrita dos alunos do 9° anos
do Ensino Fundamental.

Deste modo, o presente trabalho busca fazer uma reflexdo a cerca das acgdes
realizadas no subprojeto supracitado acima, no qual participamos como bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- PIBID que é desenvolvido pela CAPES, e
oferta bolsas a alunos de cursos de licenciatura para que estes exer¢cam atividades pedagogicas
em escolas publicas de Educacdo Bdsica, funcionando para os bolsistas como um elo entre a
teoria aprendida e a realidade escolar.

Este trabalho € fruto de indagagdes sobre as metodologias defasadas que ainda
hoje fazem parte do cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa, e como a interdisciplinaridade
pode ser importante instrumento para melhorar o aprendizado, considerando as modificagcdes
da sociedade que refletiram diretamente no espago escolar exigindo cada vez mais a

significacdo do ensino e a sua contextualizacdo ao cotidiano do educando. Deste modo, o
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ensino de lingua materna precisa contemplar a realidade dos seus falantes, assim a utilizacao
do género através de um viés interdisciplinar contribui para um aprendizado significativo,
além da valorizac¢do da linguagem do educando o auxiliando a adequar a sua linguagem aos
seus propdsitos comunicativos.

Este trabalho estd dividido em cinco capitulos incluindo este capitulo introdutdrio
que aborda de forma sucinta o contetdo deste estudo; o segundo capitulo traz uma reflexao
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, partindo de uma perspectiva interdisciplinar a partir dos
géneros textuais; o terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico deste estudo; no
quarto capitulo apresentamos as andlises e discussdes deste estudo e, por ultimo, trazemos as

consideragdes finais que ndo se esgotam nesta pesquisa dos questionamentos levantados.
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

Neste capitulo abordaremos um pouco sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
partindo de um viés construtivista e interdisciplinar, com foco na formacdo de um publico
leitor a partir dos géneros textuais. Para tal, este capitulo tem base em trés topicos; o primeiro
trata-se da discussdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula a partir dos estudos
de Franca (2011); o segundo pilar baseamos nos estudos de Pimenta e Lima (2008), Fazenda
(2011) e trata a interdisciplinaridade como instrumento facilitador na pratica pedagégica; o
terceiro se baseia nos estudos de Dell’ Isola (2007), Cristovao (2009) que tratam do ensino da

Lingua Portuguesa através dos géneros textuais.

2.10 ensino — aprendizado de Lingua Portuguesa em sala de aula

Durante muito tempo as aulas de Lingua Portuguesa na escola tradicional
consolidaram-se sob a 6tica do ensino da gramética normativa, que prioriza um ideal abstrato
da lingua sem considerar a sua utilizagdo nas situagdes cotidianas, conforme Franca (2011, p
40) “As regras devem ser plenamente seguidas, sob pena de aluno ser desclassificado como
usudrio da lingua verdadeira e classificado como ‘alguém que ndo sabe portugués’”.

Deste modo, o ensino da lingua que deveria ser algo natural visto a maneira que
ocorre sua aquisicao; tornou-se algo enfadonho no qual um dos principais instrumentos de
ensino € a censura, que aos poucos cria no educando a ideia de um ensino de Lingua

Portuguesa muito distante de sua realidade.

A faldcia essencial da privagdo verbal consiste em atribuir o fracasso escolar da
crianga suas proprias deficiéncias. Afirma-se que tais deficiéncias sdo determinadas
pelo ambiente familiar e que, por conseguinte, o fracasso deriva da falta de
adaptagdo da crianca a escola. Mas quando ele atinge a faldcia essencial da
privacdo verbal consiste em atribuir o fracasso propor¢des generalizantes, parece-
nos que devemos verificar os obstiaculos socioculturais que dificultam a
aprendizagem e a incapacidade da escola resolvé-los. (LABOV apud MONTEIRO,
2000, p.141)

Quando esta assertiva é colocada no contexto da escola publica este cendrio €
ainda pior, sabendo das limitacdes da educacdo publica no Brasil, que garante a
universalizacdo do ensino, porém ndo garante a sua qualidade, criando assim uma serie de
dificuldades nos educandos, principalmente, no que concerne o aprendizado da Lingua
Portuguesa como norma padrdo. Tal situacdo € apontada por Franga, ao citar o conceito de

hdbitus em relacdo ao oral e escrito:
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Aprender a falar refere-se a incorporacdo de um sistema de disposicdes nem sempre
validado oficialmente, aprender a escrever compreende um processo de apropriagdo
de um hdbitus legitimo préprio de um grupo especifico que ocupa posicdes de
prestigio social. Da fala para escrita instaura-se um habitus cuja eficacia simbdlica
depende das condi¢des sociais histéricas da producdo do sistema de ensino.
(BOURDIEU PASSERON apud FRANCA 2011, p.18)

Deste modo, pensar na relacdo do ensino da gramatica e a formagdo de um publico
leitor no Ensino Fundamental, sobretudo no cendrio da escola publica; € necessdrio antes
discutir sobre as condicdes e possibilidade desta e dos efeitos e potencialidades que a leitura
pode produzir no sujeito.

Em vista disso, as praticas de leitura necessitam de uma nova abordagem que
repense a mecanicidade do ensino tradicional e apropriando — se de maior significacdo no
texto, o que implica diretamente na necessidade do aluno se posicionar em relacdo
aquilo que ler e propicia o enlace entre saber epistemoldgico e empirico do educando.

A formacdo do aluno perpassa por vdrios campos de aprendizagem, todavia para
que o ensino e aprendizado sejam realidades dentro da sala de aula € indispensavel que haja
uma parceria entre professor e aluno, uma vez que o aluno deve ser encorajado a crescer em
sua lingua e o professor € o agente social capaz de contribuir com mudancas, dando bases
para o desenvolvimento do discente e estimulando suas potencialidades dentro da lingua
materna.

E ao tomarmos consciéncia disso, percebemos que um dos principais desafios da
educacdo, atualmente, trata-se de encontrar metodologias que se adaptem as novas
necessidades educativas da nossa sociedade pds-moderna, que requer a realizacdo de aulas
mais dindmicas, que estimule maior participacdo discente, unindo assim teoria e pratica;
pensamento e acdo no contexto de aprimoramento das capacidades linguisticas dos alunos.
Como apontam o Parametro Curricular Nacional-doravante PCNS (1997, p.19):

Nos dltimos dez anos, a quase — totalidade das redes de educacdo publica
desenvolveu, sob a forma de reorienta¢do curricular ou de projetos de formagdo de
professores em servigos (em geral os dois), um grande esfor¢co de revisdo das
préticas tradicionais de alfabetizacdo inicial e de ensino da Lingua Portuguesa. Seja
porque a demanda quantitativa ja estava praticamente satisfeita - e isso abria espaco
para questdo da qualidade da educagdo -, seja porque a producgdo cientifica na drea
tornou possivel repensar sobre as questdes envolvidas no ensino e na aprendizagem

da lingua, o fator € a discussdo da qualidade do ensino avancou bastante. (BRASIL,
1997, p.19)
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Tornou-se necessdrio incentivar no aluno a capacidade de apropriar — se de sua
lingua materna, vendo — a como ferramenta para vdrias finalidades, pois € a partir dessa
consciéncia critica que o aluno poderd se desenvolver dentro de sua lingua de uma maneira
mais dindmica e harmoniosa.

Deste modo, é necessdrio pensar metodologias que favorecam o didlogo entre a
lingua “formal” que ¢ ensinada na escola e a lingua adquirida nos processos cotidianos, neste
sentido, propostas interdisciplinares podem ser ferramentas importantes para intermediar
saberes da formacdo do educando. A seguir trataremos deste ponto, com destaque para o que

entendemos sobre construtivismo e interdisciplinaridade.

2.2 Construtivismo e interdisciplinaridade: uma nova abordagem para o ensino da

lingua

A interdisciplinaridade surge como uma forma de inteligar vdarios saberes e

relaciona-los ao cotidiano do aluno. De acordo com os PCNS (2002):

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investiga¢do, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai
a ateng@o de mais de um olhar, talvez varios. (BRASIL, 2002).

Neste sentido, através desta pesquisa busca-se nos projetos interdisciplinares
caminhos para o ensino de Lingua Portuguesa, que integrem o conteido da sala de aula com
os conhecimentos prévios dos alunos, considerando estes, como autores do préprio
conhecimento, e ndo apenas meros reprodutores.

Para Pimenta e Lima (2008, p. 32) o ensino tem se restringido apenas ao ensino
isolado de disciplina sem qualquer contextualizacio com o cotidiano dos alunos. Neste
sentido, a interdisciplinaridade tem o papel de ressignificar este ensino interligando as mais
diversas dreas com a realidade dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Lopes apud Veiga (2000, p.158) argumentam sobre a importancia de integrar os

conteudos curriculares a realidade do aluno.

[...] a vivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situa¢des bastante
questiondveis neste sentido. Percebe-se, de inicio, que os objetivos educacionais
propostos nos curriculos dos cursos apresentam confusos e desvinculados da
realidade social. Os conteidos a serem trabalhados, por sua vez, sdo definidos de
forma autoritdria, pois os professores, via regra, ndo participam dessa tarefa. Nessas
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condic¢des, tendem a mostrar-se sem elos significativos com as experiéncias de vida
dos alunos, seus interesses e necessidades (LOPES apud VEIGA, 2000, p. 158)

Com base nessa assertiva, vemos a importiancia de se considerar um ensino
voltado a interacdo do aluno ao meio em que vive, nao apenas a conteudos isolados.

Para Fazenda (2011, p.11) “A Interdisciplinaridade pauta-se em uma ag¢do em
movimento. Esse movimento pode ser percebido em sua natureza ambigua tendo a
metamorfose e a incerteza como pressupostos”. De modo que, a verdadeira educa¢io tem na
sua esséncia a interdisciplinaridade, pela sua dinamicidade e por requer sempre 0 movimento
de planejar e (re) planejar.

Trazendo luz para esta discussdo, a Teoria Construtivista de Piaget, na qual o
conhecimento se dd a partir da acao do sujeito sobre o objeto, nos da base para refletir sobre a
importancia da acdo na pratica pedagégica. Assim, Lima et al (2012, p.5) afirma que a Teoria

Construtivista:

Para Piaget o conhecimento ndo é mero produto da observagdo, pois se visto desta
maneira, desconsidera-se a estruturacio devida as atividades do individuo (PIAGET,
1983, p.39), ou seja, o processo como se deu este conhecimento; também se descarta
totalmente a existéncia de estruturas cognitivas inatas, consideradas por Jean- Pierre
Changeaux como potencialidades, ¢ afirma que “s6 o funcionamento da inteligéncia
¢ hereditdrio, e s6 gera estruturas mediante uma organizacdo de acdes sucessivas,
exercidas sobre objetos” (o individuo ndo nasce com um potencial intelectivo, no
entanto, com ‘possibilidades’ de desenvolvimento do conhecimento), portanto, a
linha piagetiana defende que a epistemologia da psicogénese ndo pode ser empirica
e nem pré-formista, mas construtivista, uma vez que o conhecimento é construido
mediante o processo das possibilidades da inteligéncia do individuo. (LIMA ET AL,
2012, p.5)

Através desta assertiva podemos inferir a natureza da aquisi¢do de conhecimento
através da perspectiva construtivista, que defende que o conhecimento nio € caracteristica
inata e nem se dd unicamente através do processo de observagdo, deste modo, ndo € empirico
nem pré-formista, mas construtivista, uma vez que todo o conhecimento é construido a partir
da interacdo sujeito e objeto de conhecimento.

Logo pensar em metodologias que favoregcam a ac¢do do aluno sobre o conteudo
estudado € de fundamental importancia no cendrio atual da educag@o, no qual os métodos
tradicionais de ensino tornam-se cada vez menos eficazes.

Neste cénario projetos interdisciplinares que utilizem gé€neros de conteddos
transvessais proximos da realidade dos alunos, constituem um recurso importante em relacdo

ao ensino/aprendizagem em qualquer drea do conhecimento, devido ao seu cardter lidico que
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permite que através da pratica seja efetivada a teoria. No proximo subitem, tratamos sobre os

projetos interdisciplinares e o trabalho com os géneros textuais.

2.3 Projetos interdisciplinares: um olhar sob os géneros textuais

A comunicacdo seja ela formal ou informal sempre fez parte do dia — a — dia das
pessoas, sendo uma necessidade social da qual o sujeito faz uso de diferentes tipos de textos
(orais ou escritos) para se comunicar com outro. Esses contatos podem ser evidentes em rodas
de conversas, bulas de remédio, revistas ou até nos meios mais atuais de comunicacdo como
textos e videos em redes sociais, ou dudios e video — conferéncias em aplicativos como
Whatsapp, dentre outros géneros comuns ao nosso cotidiano.

Estes textos que circulam em nossa esfera comunicativa, apesar de manterem
caracteristicas proprias, dispdem de pontos semelhantes entre si, tais como linguagem,
estrutura, conteido. A esses diferentes tipos de organizacdo textual d4 — se o nome de
Géneros textuais.

Para Marcuschi (2002, p.20), os géneros sdo “quase inimeros em diversidade de
formas, obtém denomina¢des nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer.” A nocdo de género € infinita tal qual as relagdes sociais, assim sendo nao se
pode medir um numero exato de gé€neros, uma vez que, estes adentram a sociedade com
diversas configuragdes da linguagem, assumindo uma natureza maledvel em suas infinitas
possibilidades.

Os estudos de género sdo antigos e nos remetem desde Platdo ao estudo de
géneros literdrios e Aristételes com os trés primeiros géneros: deliberativo, juridico e
epidictico. Mas é somente a partir dos estudos de Michael Bakhtin que hd uma verdadeira
revolucdo no que diz respeito aos géneros, denominando — os como géneros do discurso.

Bakhtin em seus estudos aponta que os géneros sdo carregados de sentido,
possuem dinamismo fécil e crescente, ndo havendo assim como antes propagado essa forma
fixa e engessada de se produzir os géneros. Enfatiza ainda a importincia que a interacdo
social tem na producdo da lingua e assim do que € escrito, portanto influencia diretamente os
géneros.

Em concordancia com esse pensamento, Cristovao (2009, p.307) afirma que:

N

Os géneros se constituem como artefatos simbdlicos que se encontram a nossa
disposicdo na sociedade, constituindo como préticas sociais de referéncia para nosso
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agir. Entretanto, s6 podem ser considerados como verdadeiros instrumentos, quando
nos apropriamos deles, considerando-os tteis para nosso agir com a linguagem.
(CRISTOVAO, 2009, p.307)

No Brasil € somente a partir da década de 80, com as pesquisas de psicogénese da
lingua escrita que se comecou a dar €nfase a utilizagdo dos géneros textuais no processo
educativo da Lingua Portuguesa, tendo em vista como principio a contribui¢do da formagao
de leitores e escritores criticos € competentes.

Para tanto, Dell’Isola (2007,p.12) ressalta que o trabalho docente de Lingua

Portuguesa tem como base os géneros textuais, ao afirmar que:

Como preconizam os Parimetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP) é imprescindivel o investimento no trabalho com géneros textuais em sala
de aula, pois os alunos devem ser capazes de ler textos de diferentes gé&neros
“combinado estratégias de decifracdo com estratégias de selecdo, antecipacdo,
inferéncia e verificacao”. (DELL’ISOLA, 2007, p.12)

Todavia, para que o aluno alcance €xito em sua jornada académica € preciso que o
professor seja seu aliado neste processo, sendo capaz de refletir suas acdes em sala de aula, se
propondo a inovar seus métodos com base nas necessidades de sua clientela, planejar e (re)
planejar suas acdes metodoldgicas. E a partir da pratica docente reflexiva que o professor
conseguird unir o saber epistemoldgico e sistemdtico do aluno, ajudando — o alcancar um
maior nivel de desenvolvimento em suas experiéncias lingiiisticas.

Nessa perspectiva, as abordagens interdisciplinares permitem que o professor
resgate do aluno conhecimentos prévios de suas vivéncias, propondo a construcao de novos
saberes com base em saberes ja existentes. Assim, € importante que o professor esteja atendo
as necessidades de sua comunidade, ja que trabalhar a interdisciplinaridade unida aos géneros
textuais em sala de aula é uma tarefa desafiadora e requer que o professor estruture suas
propostas metodoldgicas para além da teorizagdo.

Sobre isso, Fazenda apud Haas (2011, p.60) ressalta que a interdisciplinaridade

requer uma posicao de troca e reciprocidade:

A atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de espera
perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que impele a troca, ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos e consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitacdo do préprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante do novo, desafio
de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento com o0s
projetos e as pessoas neles implicadas; atitude de responsabilidade, mas, sobretudo
de alegria, revelacdo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA APUD HAAS, 2011,

p.60)
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Portanto, a interdisciplinaridade requer a compreensido de que o conhecimento é
movel e se modifica ao logo do tempo, nos mais diversos contatos com a sociedade. E nesse
cendrio surgem as intervencdes em sala de aula por meio de projetos que utilizam
metodologias interdisciplinares como principal instrumento de ressignificacdo de saber, as
propostas se diversificam conforme as necessidades da turma.

Com relagdo a metodologia interdisciplinar Fazenda (1994, p.69) esclarece que
trabalhar a metodologia interdisciplinar significa antes de tudo ter uma atitude especial sob o
conhecimento, ou seja, a acdo moével desse tipo de metodologia permite que o professor

consiga reconhecer os pontos fortes e fracos, bem como os limites do aluno e de si préprio.

A metodologia interdisciplinar ainda requer como pressuposto uma atitude especial
ante o conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da prépria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a
sustentam. (FAZENDA, 1994, p.69)

No caso desse trabalho, as ressalvas se fazem em torno de projetos
interdisciplinares que utilizam os géneros textuais como propostas de interven¢do nas aulas de
Lingua portuguesa, e para tanto € necessdario que o professor reconheca os géneros que
circulem no meio social do aluno. Pois, ressaltamos que é essa percepcao diferenciada do
professor sob sua comunidade que fard com que se possa inserir o aluno diretamente em um
ensino proximo de sua realidade.

Partimos da compreensao de Freire (2009, p.11), ao afirmar que o ato de ler “[...]
ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita, mas que antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo procede a leitura da palavra.”; a utilizacdo dos
géneros através dos projetos interdisciplinares torna-se uma opg¢ao interessante no ensino de
Lingua Portuguesa por permitir a pratica contextualizada de ensino/aprendizagem; assumindo
papel importante na leitura e producdo textual do educando, por proporcionar experiéncias

através das quais o saber € construido pelo préprio aluno e ndo simplesmente imposto a ele.

2.4 Os géneros textuais e o ensino de Lingua Portuguesa

Desde o ano de 1997, com o advento dos Parametros Curriculares Nacionais a
percep¢do sobre o ensino de lingua materna sofreu intimeras transformacdes. Os PCN

trouxeram novas perspectivas de ensino da lingua, dentre elas destaca-se o ensino através dos
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géneros textuais, levando em consideracdo que a lingua se realiza através dos gé€neros.

Marcuschi ( 2002, p. 23), ao tratar sobre os géneros afirma que estes sao:

RealizagGes linguisticas concretas definidas por propriedades sécio comunicativas;
constituem textos empiricamente realizados cumprindo fungdes em situagdes
comunicativas; sua nomeacao abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado
de designagdes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteido, composicdo e
funcdo. (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

Desta maneira, os gé€neros textuais podem ser definidos por suas caracteristicas
recorrentes, entretanto sem uma formula definida e uma quantidade limitada, considerando a
lingua um fendmeno social que se adapta a necessidade dos seus falantes em diferentes
contextos e épocas. Deste modo, podemos perceber que o género se constréi através da
comunicagdo coletiva e atende a demanda comunicativa em determinadas situagdes. De

acordo com Bakhtin (1992, p. 302):

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do gé€nero e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género. Se ndo
existissem os géneros do discurso e se ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-
los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicacio verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, 1992,
p- 302).

Neste sentido, o ensino de Lingua Portuguesa através dos géneros textuais é capaz
de proporcionar uma aprendizagem significativa, uma vez que permite colocar as estruturas
da lingua dentro do contexto da comunicacdo. Deste modo, os géneros permitem um ensino
da lingua voltado para a pratica, ndo apenas um amontoado de regras a serem seguidas.

O trabalho como géneros em sala de aula adquire importancia na pratica
pedagégica, uma vez que estes sdo processos discursivos dindmicos que se consolidam
através da sua circulacdo na sociedade, deste modo fazem parte do cotidiano dos alunos fator
facilitador do aprendizado. Entretanto, é necessario compreender que o ensino através dos
géneros nao anula o trabalho com os elementos gramaticais, pelo contrario, a partir do texto é
possivel compreendo melhor como funcionam essas estruturas.

Os PCNS de Lingua Portuguesa propdem uma concepgdo de ensino baseada na
teoria dos gé€neros textuais, relacionando estes textos tanto escritos quanto orais as praticas

discursivas e a reflexdo sobre as estruturas da lingua.

Aprender a pensar e a falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise lingiiistica supde o planejamento de
situagdes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pelos
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quais tais recursos refletem as condi¢des de producdo do discurso e as restricdes
impostas pelo género e pelo suporte (BRASIL, 1999, p 27-28).

Deste modo, € necessario ao educador clareza em sua metodologia na busca
praticas de ensino que proporcione ao educando a compreensdo dos mecanismos linguistico,
para que este seja capaz de participarem de diferentes grupos sociais, adequando seus
discursos as suas necessidades comunicativas.

Conforme os PCNS o proposito principal de trabalho com género € possibilitar ao
leitor uma interacdo com o texto, permitindo que este assuma uma postura ativa diante das

informagdes postas ali. Deste modo, alem compreender a estrutura da lingua é necessério

também compreender o contexto.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o percurso metodolégico deste trabalho, apontando
os métodos de coletas e o campo de trabalho que nos levaram aos resultados expostos aqui.

Por tratar-se de uma pesquisa educacional, no qual existem diversas varidveis que
impossibilitam chegarmos ao um resultado definitivo, e uma vez que tais varidveis estdo em
constantes transformacdes, consideramos importante a escolha do método cientifico para
alcancarmos resultados confidveis neste estudo, para tal escolhemos o estudo de caso para
uma abordagem de cardter qualitativo, uma vez que quando trata - se de educacdo nido

podemos precisar uma resposta.

3.1 Métodos

Este é um relato de experiéncia de cunho qualitativa realizado em uma escola da
rede publica municipal de Sdo Bernardo — MA.

Ja a escolha da abordagem qualitativa se deu concordancia com o pensamento de
Richardson (1999), quando este afirma que a abordagem qualitativa tem como caracteristica
intrinseca a capacidade de permitir a compreensao de processos dindmicos vividos por grupos
sociais expostos aos processos de mudancas, que possibilita ao pesquisador compreender com
certo grau de profundidade as particularidades de determinados grupos; sendo esta uma
importante ferramenta de estudo na drea educacional.

A coleta de dados para esta pesquisa ocorreu em trés etapas: a primeira etapa
ocorreu no segundo semestre de 2015 e configurou-se como a aplicacdo do subprojeto do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia- PIBID; a segunda etapa tratou-se
de pesquisa bibliografica na qual buscamos estudos que legitimassem ou refutassem as
hipéteses formuladas na etapa inicial deste experimento; a terceira etapa trata-se da redacio

final deste estudo.

3.2 Campo de Pesquisa

O estudo em questdo ocorreu na escola Instituto Educacional Coénego Nestor de

Carvalho Cunha, situada na zona urbana do municipio de Sdo Bernardo/MA. A supracitada
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instituicdo funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo alunos da sede e
dos povoados vizinhos.

A escola oferta as séries finais do Ensino Fundamental nos turnos matutino e
vespertino ¢ Educacdo de Jovens e Adultos-EJA no turno noturno. A escola possui Projeto
Politico Pedagégico em fase de atualizacdo, e segue a orientacio construtivista que também &
norte desta pesquisa; porém, conforme o observado esta orientacdo € pouco aplicada em sala
de aula, o que resulta em baixos indices de aprendizado em decorréncia de aulas pouco
dindmicas e com metodologias que ndo contemplam as necessidades dos alunos.

O experimento em questdo ocorreu em virtude experiéncia decorrente de vivéncia
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- PIBID, da
Universidade Federal do Maranhdao- UFMA, campus Sao Bernardo.

Este estudo se constitui em grande parte de conhecimentos empiricos, uma vez
que este se deu em decorréncia de experi€éncia como bolsista; e em pesquisas bibliograficas. A
partir do qual buscamos através de experiéncias interdisciplinares incentivar o gosto pela

leitura nas turmas abarcadas por esses projetos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES DO CAMINHO PERCORRIDO

Neste capitulo, apresentamos uma discussdo reflexiva em torno das experiéncias
vivenciadas durante a aplicagdo do projeto Novas maneiras de ler e escrever a partir dos
géneros textuais. Diante desses resultados e discussdes ressaltamos a importiancia de
metodologias diversificadas que paute — se no desenvolvimento psicossocial do aluno, aliando

motivacdo através de atividades interdisciplinares.

4.1 PIBID em Sala de Aula: Uma Experiéncia Interdisciplinar na Escola I.LE Conego
Nestor de Carvalho Cunha

O projeto Novas Maneiras de Ler e Escrever a Partir dos Géneros Textuais foi
elaborado com base em conceitos de leitura, escrita e de géneros textuais discutidos em
reunides do PIBID, com o objetivo de fomentar o gosto pela leitura nos alunos. Deste modo,
partimos de uma perspectiva de socializacdo dos géneros textuais, uma vez que consideremos
este como base de interacdo em diferentes ocasides na vida social do educando e que por tanto
se fazia indispensavel no seu desenvolvimento.

Com base nas orientacdes da supervisora técnica do grupo que acompanhava
nosso rendimento na elaboracdo do subprojeto nos sugeriu a elaboracdo de um projeto para
aplicagdo em uma de suas turmas de 9° ano, no qual trabalhariamos o género cronica, visto
que este género j4 estava contido no livro didatico e, foi o género sugerido pela professora
titular da sala.

O objetivo central do projeto era fomentar praticas de leitura e escritas dos alunos
a partir do género cronica. Entretanto, houve recusa quase que total dos alunos para a
realizacdo das atividades do projeto, sendo necessario um (re) planejamento das acdes
conforme o andamento das atividades.

Mas, ainda havia uma necessidade de acessar esses alunos para que pudéssemos
identificar os niveis de proficiéncia dos educandos em suas competéncias linguisticas, e assim
ajudé-los os na melhoria de seu aprimoramento.

Essa necessidade de acessar os alunos fez com que o grupo optou pela
substitui¢do prévia do gé€nero cronica pelo género carta. A mudanca do gé€nero atingiu os

alunos em seu campo emocional, de forma que os alunos se sentiram convidados a participar
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da aula, tanto no que diz respeita a leituras silenciosas, quanto de leituras coletiva de cartas
pessoais diversas.

O foco da reformulag@o do projeto partiu, principalmente, da suposicao de que os
alunos ndo costumavam ler por prazer, ao perguntarmos quem lia livros, revistas e até mesmo
textos curtos as respostas dadas pelos alunos eram de que, estes ndo gostavam de ler e quando
liam textos que os professores traziam para a sala de aula, eles ndo conseguiam compreender a
informacdo contida, sendo muitas vezes mais facil entender aquilo que outra pessoa lia do que
0 que eles mesmo liam. A partir dessa problemadtica apontada pelos alunos, nossas leituras
foram seguidas de discussdes dos temas, com o foco para as opinides dos alunos e como 0s
mesmos argumentavam seus pontos de vista sobre os assuntos tratados nos textos, sempre
visando contribuir para o aprofundamento dos debates (pois apds esse momento a producao
textual viria como ponto de extensdo das opinides postas em discussd@o) e a0 mesmo tempo
proporcionar a troca de conhecimentos.

Na segunda atividade, iniciamos o processo de aproximagdo a partir da
experiéncia da aula anterior, ao optarmos pelo género carta foi possivel conhecer a realidade
de cada um e as suas principais dificuldades, por tratar-se de uma atividade interdisciplinar
ndo cobramos do educando a escrita padrdo, dando-lhes a possibilidade de se expressarem
também por meio de imagem. Esta atividade teve a adesdo da maioria da turma, e a partir
delas percebemos a necessidades de nao nos afastarmos do caminho que estdvamos trilhando
agora.

A proposta de atividade para o género carta ji trouxe uma nova roupagem,
apoiando — se na interdisciplinaridade baseada na linguagem verbal e ndo verbal, na qual
solicitamos aos alunos que escrevessem uma carta a algum familiar ou pessoa que tivessem
afinidade, o texto poderia ser verbal ou ndo; a exigéncia neste caso era de passar uma
informacdo de forma clara; para estd atividade foi disponibilizado aos alunos ldpis de cores,
pinceis para que pudessem se expressar através de palavras e imagens; esta atividade inicial
serviu como termdmetro para identificar as principais caréncias dos alunos no que concerne o
uso formal da lingua materna.

Foi a partir dessa nova roupagem dada ao projeto que conseguimos obter as
primeiras producdes textuais dos alunos. E percebemos que apesar de alfabetizados, os alunos
apresentavam inicialmente muita dificuldade para escrever frases e textos.

Através desta primeira intervencdo interdisciplinar conseguimos nos aproximar da

turma, e percebemos que este era o caminho para conduzirmos as atividades do projeto, uma
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vez que os alunos ndo demonstraram resisténcia a esta nova metodologia, a partir deste ponto

o projeto foi sendo reajustado a cada semana conforme apareciam as demandas.

4.2( Re)planejando as Acoes do Projeto

A acdo de planejar faz parte de nosso cotidiano, de forma implicita ou explicita
sempre estamos planejando/organizando nosso dia — a dia dentro da sociedade. De acordo
com Barbosa (2008), o conceito de planejamento estd atrelado ao sentido da palavra projetar
que significa atirar longe, arremessar, planejar, assim sendo, o planejamento pode ser
entendido como um plano de trabalho ordenado e particularizado com uma ideia ou proposito.

No que diz respeito ao ambiente escolar, essa acdo ndo é diferente, pois antes
mesmo que o periodo letivo seja iniciado j4 hd movimentos articulatérios para se pensar;
organizar; planejar tudo o que diz respeito ao ensino aprendizado nessas instituicoes.

Menegola e Sant’ Anna (2001, p. 25) enfatizam que:

Planejar o processo educativo € planejar o indefinido, porque educacdo ndo é o
processo, cujos resultados podem ser totalmente pré definidos, determinados ou pré-
escolhidos, como se fossem produtos de correntes de uma a¢do puramente mecanica
e impensavel. Devemos, pois, planejar a acdo educativa para o0 homem nao impondo

lhe diretrizes que o alheiem. Permitindo, com isso, que a educagdo, ajude o homem a
ser criador de sua historia.(MENEGOLA E SANT’ANNA 2001, p. 25)

A tarefa do planejamento deve ser continuada durante todo o ano letivo e pensada
tanto pela comunidade académica como pelos préprios professores que acompanham
diariamente sua clientela atendida.

Pensando nisso, Libaneo (1994, p. 222) ressalta que:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento
de formuldrios para controle administrativo, €, antes, a atividade
consciente da previsdo das ag¢des politico — pedagdgicas, e tendo como
referéncia permanente as situacdes didaticas concretas (isto é, a
problemdtica social, econdmica, politica e cultural) que envolve a
escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que integram

0 processo de ensino.(LIBANEO, 1994, p. 222)

z

Com base nessa assertiva, vemos o quao importante € ter em mente um
planejamento que englobe a participa¢do de toda a comunidade escolar, pois € a partir das

necessidades dessa comunidade que o planejamento obtém éxito. Sao essas necessidades que
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fazem com que nds professores pensem e repense metodologias que redirecione o processo
educativo.

Nesse sentido, o conceito de planejamento se ampara na concepg¢do de
organizacdo, de tomada de decisdes, todavia essas decisdes podem ser validas ou ndo, uma
vez que o planejamento € um processo continuo.

Como bem afirma Coaracy (1972, p. 79) ao ressaltar que o planejamento € um:

Processo continuo que se preocupa com o para onde ir e quais as
maneiras adequadas para chegar 14, tendo em vista a situagdo presente
e possibilidades futuras, para que o desenvolvimento da educacdo
atenda tanto as necessidades do desenvolvimento da sociedade, quanto
as do individuo.(COARACY, 1972, p. 79)

De modo que, o professor deve ser sempre aberto a essa ideia de planejar e
(re)planejar, e se ainda assim sua metodologia for invalida deve planejar de novo, até que se
consiga cumprir o objetivo do ensino que € a aprendizagem como resultado.

Ao refletirmos sobre essas nuances percebemos o quao importante foi a acdo de
um planejamento e (re) planejamento continuo, pois ndo sé redirecionamos a aprendizagem
dos alunos como a nossa mesma enquanto bolsistas. Assim, a mudanca de metodologia foi
fator determinante para o sucesso do projeto, ajudando — nos a atrair a atengdo dos alunos e
conseqiientemente alcangarmos o propdsito do projeto.

Sobre isso, Nogueira (2005, p.22) afirma que para um projeto ter éxito é
necessario planejar e todo esse planejamento sé fard sentido com a conscientizacdo do
professor sobre o que realmente se quer abordar com o projeto pedagogico.

Nesse sentido, o professor que reflete sua pratica pedagodgica reconhece a
importancia da elaboragdo de um projeto pedagdgico, comprometendo — se com sua clientela,
buscando sempre estar capacitado e familiarizado com uma série de vivéncias e conceitos, tais
como: conhecimentos pedagdgicos, formas de gerenciamento da sala de aula, conhecer de
certa forma o perfil dos alunos, que passa a assumir e incorporar uma atitude ativa no
processo.

Tendo em vista que o planejamento pode ser essencial para o desenvolvimento
das capacidades de solucionar problemas, de desenvolver habilidades de comunicacdo de
criatividade e de comunicar-se por meios de diferentes linguagens, de aprender a trabalhar em
equipe, enfim, de formar um cidaddao com maior nivel de competéncias e inteligéncias; todo o

planejamento e (re) planejamento do projeto foi focado na necessidade de desenvolvimento
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linguisticos dos alunos e na necessidade da professora regente conseguir ministrar todos os
géneros propostos pelo livro diddtico.

Assim, o projeto foi reestruturado com: a carta, o didrio como os dois primeiros
geéneros iniciais, que buscavam fazer o resgate lingiiistico dos alunos adentrando a uma esfera
mais emocional e intima do educando. Para Moretto (2011, p.12) resgatar as problematicas
presentes no desenvolvimento do aluno “Deve ser com certeza, uma das preocupagdes
constantes do professor, pois dificuldades particulares precisam ser detectadas e sanadas, na
medida do possivel, dentro do contexto particular”.

Apbs o diagnostico prévio da sala, trabalhamos o resumo e resenha que
aconteceram com sessoes de cinema nas instalacoes da UFMA — Campus Sio Bernardo; em
seguida, escolhemos o género tirinhas e historias em quadrinhos para serem trabalhados
juntos; a seguir trabalhamos o género piada; e seguimos para a entrevista e a reportagem.

Para cada um dos géneros supracitados acima foi utilizado uma média de 1 més de
trabalho dividido em 1 encontro semanal com duas horas aulas. Assim sendo, as aulas foram
pensadas na seguinte estrutura, para todos os géneros trabalhados: 1- momento seria a
exposicdo do género feita pelos bolsistas aos alunos, 2- momento foi pautado na escrita dos
alunos e conseqiientemente a correcao das produgdes pelos alunos, 3- momento a reescrita dos
textos, esse momento sempre aconteceu em novas aulas apds os bolsistas retomarem as
corregOes e falarem com os alunos individualmente.

Entretanto, para que conseguissemos efetivar nosso planejamento metodolégico
foi preciso uma racionalizacdo dos recursos disponiveis, tanto o que diz respeito a recursos
humanos como recursos materiais existentes. Ideia que esta em conformidade com Martinez e

Oliveira (1997, p. 11) quando estes ressaltam que o planejamento pode ser entendido como:

Um processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de
emprego dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis a
fim de alcangar objetivos concretos em prazos determinados e em
etapas definidas a partir do conhecimento e avaliagdo cientifica da
situagdo original. (MARTINEZ; OLIVEIRA, 1997, p. 11)

Partindo dessa racionalizacdo de materiais, percebemos que nao haviamos como
suceder nossa proposta abordando somente a sequéncia didética ofertada pelo livro escolar,
pois esta muitas vezes se resumia na leitura de um trecho do género, seguida de atividade de

fixagdo e por ultimo uma atividade de produgdo.



Pensando em uma estrutura didatica para essa realidade escolar, criamos uma
revista didética que fornecesse aos alunos base para o estudo continuado dentro e fora da sala
de aula. Abaixo sdo apresentadas as imagens 1 e 2 da revista diddtica para apoio pedagdgico

criada para pelos bolsistas do projeto:

Imagem 1. Capas da revista didatica criada pelos bolsistas

Imagem 2. Paginas iniciais da revista didatica
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A revista foi organizada por seccdo com todos os géneros trabalhados durante o
projeto. Cada seccdo foi constituida por um género especifico, na qual preparamos recortes
conceituais sobre o género e suas caracteristicas. A apresentacdo do género para os alunos na
revista didética era sempre seguida de exemplos de textos de determinados géneros, e a cada
fim de seccao o aluno tinha um espago para rascunho de sua producao textual.

Cada um dos educados recebeu um exemplar da revista de apoio diddtico e nos
acompanhdvamos com o decorrer da aula, além dos textos prévios organizados na revista, nds
bolsistas sempre escolhiamos outros, pois os alunos antecediam a pratica da leitura da revista
e ja chegavam até nos com alguma duvida que era sanada no decorrer da aula.

A criagdo da revista de apoio diddtico foi um passo fundamental para nosso
crescimento enquanto bolsistas, bem como para o desenvolvimento dos alunos como leitores
criticos e para o aumento de sua responsabilidade enquanto estudantes, pois sempre que 0s
bolsistas anunciavam um novo género, os alunos tinham o cuidado de buscar na revista do
que se tratava, se iriam gostar ou ndo. Dessa forma, todas as aulas foram expositivas e
dialogadas com a participacdo quase que unanime dos alunos.

Acreditamos que ensinar neste caso, tem o significado de apresentar aos
estudantes as representacdes construidas, para que eles, individualmente e em grupo, se
apropriem significativamente dos objetos de conhecimento e, com isso sejam inseridos nos

saberes construidos por seu grupo social.

4.3 Leitura e escrita: A valorizacao dos saberes do educando através da ludicidade dos

projetos didaticos interdisciplinares

Atualmente, com a globalizacdo, o ato de escrever tornou-se uma pratica essencial
em nossas vidas, tdo valiosa como muitas outras atividades, o século XXI vem tornando-se
palco onde a comunicacdo através da escrita mostra-se a cada dia maior e mais diversificada,
tendo em vista o grande fluxo nos meios de comunicagdo, em todos os lugares encontramos
informacgdes escritas sejam elas simples ou complexas, desde o folhetim, até campanhas em
outdoor de conscientizagdo, alertas de problemas sociais entre outros.

Desta forma, Koch e Elias (2009, p. 31) afirmam que:



31

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades
dgrafas, se houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou
uma atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade,
a escrita faz parte da nossa vida, seja porque somos constantemente
solicitados a produzir textos escritos (bilhete, e-mail, listas de
compras, etc.), seja porque somos solicitados a ler textos escritos em
diversas situagdes do dia-a-dia (placas, letreiros, anincios,
embalagens, e-mail, etc., etc.). (KOCH e ELIAS 2009, p. 31)

No nosso cotidiano, seja ele escolar ou nao, passamos por inimeras situacdes nas
quais somos levados a escrever os mais variados tipos de textos, apesar disso, a escrita ainda é
um grande obsticulo para muita gente até mesmo para pessoas que saem da educagdo bésica
sem a aquisicdo das competéncias linguisticas minimas de sua lingua materna.

De acordo com Brasil (2001, p. 25), “para boa parte das criangas e dos jovens
brasileiros, a escola é o Unico espagco que pode proporcionar acesso a textos escritos, textos
estes que se converterdo, inevitavelmente, em modelos para a producdo”, compete ao
professor orientar adequadamente a producgdo textual, sendo ele o mediador entre o aluno e a
producao escrita.

Para tanto, o professor enquanto agente de transformacdo na sala de aula deve
estar ciente de que a leitura e escrita sdo praticas indissocidveis do processo de aprendizagem

do educando. Como ressalta Smith (1999, p.124) ao afirmar que:

A leitura e a escrita ndo podem ser abordadas separadamente na
aprendizagem, assim como ndo devem ser abordadas separadamente no
ensino. As criancas aprendem sobre leitura e escrita aprendendo os usos da
linguagem escrita. [...] tudo o que uma crianga aprende sobre leitura ajuda-a a
tornar-se um escritor. (SMITH, 1999, p. 124)

Nesse sentido, € necessdrio trabalhar leitura de textos que despertem o interesse
dos alunos, para em seguida serem trabalhadas as atividades de producdo com base no texto
lido. Pois, o papel da escola € direcionar os alunos a buscarem a leitura e a escrita de forma
autdonoma.

Ao refletirmos todas essas questdes em nossa pratica docente, direcionamos nossa
metodologia para atividades de leituras de cardter lidico, que visavam transformar o ambiente
cotidiano da sala de aula. Assim, muitos encontros ocorreram na sala de leitura, no auditério
da escola campo e nas salas de aula da Universidade Federal do Maranhdo — Campus Sao

Bernardo.
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Imagem 4.Realizagdo de atividade de leitura

As imagens 3 e 4, mostram momentos de leituras prazerosas realizadas pelos
alunos, onde conseguimos observar que a leitura é a base fundamental no ensino da lingua
escrita, e portanto € necessario despertar o gosta pela leitura nos alunos, para que estes
consigam assimilar saberes a partir de sua propria perspectiva.

A turma em questdo possuia um historico de resistencia a leitura, observamos que
isso ocorria devido a dificuldade de compreensdo dos textos lidos, que em sua maioria eram
apenas fragmentos de textos descontextualizados oriundos do livro didatico.

A escolha dos textos nessa etapa do projeto tambem foi importante, neste sentido,
optamos por trabalhar com géneros textuais com uma estrutura pequena como historias em

quadrinhos, cronicas e contos com o intuito de ndo dispersar a aten¢do dos alunos; tentando

sempre aproximar essa leitura dos realidade dos mesmos. Percebemo que esta com uma
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estrategia eficaz,vez que permitiu uma aproximacao dos alunos com a leitura prazerosa que

resultou em significativas melhorias na producio textual.

———

L

It
i

Imagem 5. Realizacdo de atividades de escrita na UFMA — Campus Sdo Bernardo.

A imagem 5 acima apresenta um momento de escrita individual dos alunos. A
partir dos resultados que ifamos conseguindo ao logo das nossas atividades, passamos refletir
sobre a pratica docente no ambiente escolar como um todo e deparamos com as seguintes
questdes: De que forma poderiamos acessar esses alunos no processo de leitura e de escrita? E
se conseguem e percebem estas dificuldades, o que fazem para corrigir? Como estd ocorrendo
o feedback dos professores a estes alunos? E foi pensando neste feedback que decidimos
reorganizar mais uma vez nosso planejamento, mas dessa vez haveria um elemento novo em
nossa pratica docente.

Deste modo, as atividades realizadas em sala foram discutidas e trabalhadas
detalhadamente, foi preciso antes de tudo um trabalho de consolidagdo da alfabetizacdo e de
aprendizagem da ortografia, assim, foi necessario que os bolsistas chamassem aluno por aluno
individualmente, pedindo para que estes realizassem uma leitura de seus textos, questionar a
utilizacdo e a forma das palavras, letras colocadas, a junc¢do e/ou a segmentacao feita.

Na reescrita do texto, acreditamos que os alunos obtiveram melhorias
significantes, pois além de reparar o texto em seus aspectos gramaticais, a atividade de

reescrita levou os alunos ao auge de sua criatividade.
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4.4 Projetos interdisciplinares e a melhoria do processo de ensino Aprendizagem da

lingua materna

Partindo de uma perspectiva construtivista podemos inferir que a aprendizagem
nao ocorre de forma passiva, ela se faz na interacdo entre o sujeito e objeto, na qual cabe ao
professor como mediador deste processo promover situagdes que possibilitem este avango
cognitivo. Neste sentido, os projetos interdisciplinares surgem como opg¢do por
contextualizarem uma situagdo de aprendizado.

Quando tratamos do ensino Lingua Materna, sabemos que é grande o déficit dos
educandos em relacdo a leitura e escrita, e compreendemos a necessidade de buscar
estratégias para um aprendizado significativo desta maneira o Projeto Novas Maneiras de Ler
e Escrever a Partir dos Géneros Textuais foi pautado nas observagdes desta realidade.

A escola em questdo possui histérico de baixo desenvolvimento dos alunos, além
da indisciplina; fato que pode ser observado logo no primeiro contato entre alunos e bolsista
com a resisténcia as atividades propostas, o que culminou em uma reformulacdo completa do
projeto inicial.

A imagem 6, ilustrada abaixo retrata uma de nossas intervencodes
interdisciplinares, sendo esta uma apresentacdo teatral que unia a leitura do texto dramdtico a

atividade artistica de danca e o tema um tema transversal sobre escravidao.

Imagem 6. Apresentagdo teatral realizada pelos alunos do 9 ° ano.
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Essa atividade se propunha a promover didlogos entre os saberes dos educandos,
de forma que os alunos sentiram — se livres para criar sua propria performance artistica.
Assim, os resultados que conseguimos alcangar com essa atividade foram diversos e se
refletiram diretamente no aprendizado curricular e extracurricular, alem de aprendizado
atitudinal, uma vez que os alunos apresentavam um nivel alto de timidez que foi ultrapassado
no decorrer dos ensaios e superados no ato da apresentacdo. Assim, compreendemos nosso

trabalho em Barbosa (2008, p. 15) ao afirmar que:

A proposta de trabalho com projetos, possibilita momentos de autonomia e de
dependéncia do grupo; momentos de cooperagdo do grupo sob uma autoridade mais
experientes e também de liberdade; momentos de individualidade e de sociabilidade;
momentos de interesse e de esforcos. (BARBOSA, 2008, p. 15)

A proposta interdisciplinar e os temas transversais surgiram no projeto como
tentativa dos bolsistas de adentrarem no cotidiano dos alunos, e a partir de entdo trabalhar o
contetdo de Lingua Portuguesa. Percebemos a partir da atividade inicial que o nosso maior
desafio seria atrair os alunos para as atividades do projeto, uma vez que eles estavam
condicionados apenas a realizarem as tarefas para a obtencdo de notas, e o projeto PIBID
tratava-se de uma atividade paralela; outra problemadtica observada no decorrer das atividades
era a dificuldade dos alunos com a leitura, escrita e compreensdao dos textos, ocasionando

certa timidez no momento de participagdo na aula
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Imagem 7. Grupo em apresentacdo do género entrevista

A imagem 7 apresenta das uma atividades em grupo realizadas a partir dos
géneros entrevista e reportagem. Assim como todas as outras atividades, essa se voltou para o
desenvolvimento das competéncias lingiifsticas dos alunos; onde trabalhamos a escrita dos
alunos, a oralidade e a interpretacdo.

Ja a imagem 8, representa uma acdo voluntaria realizada pelos alunos no ato da
culminancia final do projeto, no qual estes com base nas leituras poéticas em letras de musica,

escolheram uma e dedicaram em homenagem aos bolsistas na finalizacido do projeto.

Imagem 8. Alunos do 9° cantam em coral

O gesto dos alunos fez com que percebéssemos o quanto a culminancia cumpre
importante papel no desenvolvimento de um projeto, conforme ressalta Nogueira (2005): “A
fase de apresentacdo serve para coroar o término do projeto, a qual dard oportunidade a
equipe de expor suas descobertas, hipdteses, criagdes e conclusdes”. Assim, a fase da
culmindncia € indispensdvel em um projeto pedagdgico, pois € nesse momento que 0Os
resultados de uma longa trajetéria serdo compartilhados com o publico.

Consideramos que o ensino de Lingua Materna abre um leque de possibilidades
de trabalho com diversos temas e diferentes vieses, partindo dos assuntos do cotidiano do
aluno os ajudando a compreender melhor o mundo a sua volta, e os empoderando para
participarem das discussdes propostas pela sociedade, que se dao através da linguagem.

Desta forma, é necessdrio quebrar o paradigma das aulas de Lingua Portuguesa
pautadas no estudo puramente gramatical dissociado do mundo, resumidas apenas a

fragmentos de textos sem significagdo para o educando e um amontoado de regras para

responder as questdes das provas.
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Observamos que as aulas de lingua portuguesa geralmente apresentam uma
linguagem muito distante da linguagem que os alunos dominam fato este, que € responsdvel
direto pela resisténcia dos alunos que ndo se sentem contemplados nas aulas, criando assim
uma barreira entre educando e professor.

Vemos que, no decorrer das referidas atividades os beneficios das dinamicas dos
projetos interdisciplinares, beneficios estes que ndo sdo refletidos apenas na aquisi¢ao dos
conteidos, mas também na autonomia do estudante que tem a oportunidade de construir o
saber a partir de suas proprias experiéncias. No que tange o ensino e lingua materna,
percebemos um maior empoderamento dos alunos quanto falantes da lingua portuguesa, uma
vez que durante o projeto a €nfase nao foi dada apenas ao contetido excluindo aqueles com

dificuldade na aquisi¢ao da “norma culta”, mas acolhendo os saberes individuais dos alunos.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo relatar experiéncias tedricas-praticas
vivenciadas na disciplina de Lingua Portuguesa com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
Partilhar essas experiéncias é reconhecer que ainda hd uma imensa necessidade de pensar
novos caminhos para o ensino de Lingua portuguesa, ajudando a vivificar a aprendizagem dos
alunos a partir do ensino de uma lingua tdo viva quanto a lingua falada.

Essas reflexdes acerca destas experiéncias nos fazem ver que o crescimento
qualitativo da educagdo precisa esta em conformidade com as mudangas que nossa sociedade
sofre no decorrer dos tempos, uma vez que a escola é o principal agente de transmutacdo na
esfera social. Assim, guia a educag¢do do seculo XXI como uma educacgdo de séculos atras,
significa ofertar as novas clientelas somente um ensino baseado em métodos mondétonos que
ja ndo atende mais os anseios da sociedade.

Cabe ressaltar que este estudo ndo exalta nenhuma corrente ideologica
educacional, mas sim enfatiza a importancia de se pensar metodologias diversificadas como
proposta educativa para que assim se consiga manter o dialogo entre os saberes sistematicos e
epistemologicos do educando, valorizando com isso as experiéncias do aluno de dentro e fora
do espago escolar.

Percebe - se com esse trabalho que em todos os sentidos se faz necessirio uma
abordagem especial na elaboracdo de um projeto interdisciplinar e que este exige de todos os
que deles participam uma grande dedicagc@o. Trabalhar com projetos apenas por exigéncia da
escola ou por mero modismo pode acarretar em um grande fracasso pedagdgico, se fazendo
necessario que o professor ao optar por trabalhar com projetos esteja consciente do que
realmente se quer abordar com projetos e das necessidades de seus alunos.

Com base em nossas experiéncias durante a aplicacio do projeto, acreditamos que
as métodologias interdisciplinares podem servir de suporte para professores, ajudando
transformar a vivéncia do aluno em sala de aula. Para tanto, ¢ necessario que o professor
venha se conscientizar de suas agdes politico pedagogico, para que este assuma uma postura
reflexiva diante de sua prética docente, fortalecendo suas acdes em praticas de ensino que
acesse 0 campo emocional e psicoldgico do aluno, pois € a partir dai que o aluno comeca a

consolidar a aprendizagem para si como algo concreto e ndo como algo abstrato.
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O sucesso do projeto Novas Maneiras de Ler e Escrever a Partir dos Géneros
Textuais aplicado com alunos do 9° ano da escola I. E. Conego Nestor de Carvalho Cunha, s6
foi possivel a partir dessa acdo politico pedagdgica, que nos fez refletir sobre a importancia de
planejar e replanejar a aula em busca de atender as necessidades da comunidade atendida.

Contudo, para que o projeto supracitado obtivesse €xito, algumas acdes nossas
como bolsistas foram indispensdveis, tais como: planejamento e (re) planejamento; insercao
propostas que privilegiavam a vivéncia do aluno buscando ampliar suas possibilidades de
expressdo. E, sobretudo, foi indispensdvel que nés professores bolsistas percebéssemos que
somos agentes de transformacdo social, visto que nao basta observar problemas em sala de
aula como aluno que bate em um colega, o um aluno que ndo quer ler um texto, muitas vezes
essas acOes negativas s@o oriundas de outros espacgos e adentram a escola, mas o professor que
reflete sua pratica pedagdgica e percebe essas nuances tem o poder de operar mudancas
significativas no ambiente escolar, seja com um conteiido diferenciado, seja na forma de
aplicacdo deste conteudo, ou até num gesto amigo do professor para com o aluno.

A partir dessas agdes reflexivas em sala de aula, conseguimos dar grandes passos
com os alunos, fortalecendo pontos importantes na formacao do sujeito aluno que durante o
projeto foi estimulado no seu desenvolvimento lingiiistico e social.

O projeto pedagdgico dd aos alunos autonomia, pois este consegue sob a
orientagdo do professor construir seu proprio conhecimento, desenvolvendo competéncias e
habilidades que ndo serdo cobradas apenas em sala de aula.

Portanto, evidenciamos a partir deste relato de experi€éncia que a proposta de
atividades interdisciplinares articulando o ensino de Lingua Portuguesa a outras dreas de
conhecimento sdo ferramentas indispensdveis para ensino efetivo, real e significativo da
Lingua Portuguesa, ajudando o educando desenvolver — se dentro das suas capacidades

linguistica bem como em suas esferas psicossocial e cultural.
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ANEXO I - Diagnose da escola

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Trabalho de Conclusao de Curso
CARGA HORARIA: 60 h/a

CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS

DIAGNOSE DA ESCOLA

43

1.CARACTERIZACAO DA ESCOLA
Nome da institui¢do: Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha

Rede: () estadual ( x ) municipal
Fone:

Endereco: Rua Barao do Rio Branco N°949

Municipio: Sao Bernardo - Ma ( )ZonaRural (x )Zonaurbana

Turnos de funcionamento da institui¢do: ( x ) manha ( x )tarde ( x ) noite
Quantidade total de turmas: 29

Niveis educacionais ofertados:

() Educacao Infantil () Ensino Fundamental — Anos iniciais

( x ) Ensino Fundamental — Anos Finais () Ensino Médio

Modalidades de ensino ofertadas:

(x ) Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA () Educagéo Profissional

() Educacdo Especial ( ) Educagdo Indigena ( ) Educacgdo a Distancia

Quantidade total de:
Alunos matriculados: 783 Professores: 41 Funcionarios: 69

Por turmas: Nao Especificadas

Nome do (a) diretor (a): FRANCISCA PEDROSA DE PAZ
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Tempo no cargo: 11 MESES Nesta escola: 11 MESES

Membros do nicleo gestor/fungdes:

NAO INFORMADO.

A escola tem alguma experiéncia de jornada escolar ampliada (Mais educagdo e/ Escola de Tempo
Integral)?

Sim( ) Nio (X ) Como funciona?

Regime de trabalho dos docentes: 20 a 40 horas
N° de professores efetivos da escola: 32

N° de professores temporarios /contratados: 9

Situacdo de lotag@o dos professores:
N° de professores lotados apenas:

Nesta escola: 0 em 2 escolas: 37 em 3 escolas: 04 em mais de 3 escolas: 00

Nivel de Formacdo dos professores:

N° de professores com Doutorado: 0 N° de professores com Mestrado:0
N° de professores com Graduacgao/Licenciatura Plena: 41

N° de professores com Graduacgao/Licenciatura em Regime Especial: 0

N° de professores com Graduacdo/Bacharelado: 0

N° de professores com Formacdo de Nivel Médio: 03

Numero total de funcionarios: 69
N° de efetivos: 58 N° de Contratados/ Terceirizados: 11

Especificar as fungdes existentes na escola: diretora — coordenadora — professor — vigia — porteiro-
auxiliar de servicos gerais, cantineiro(a)

Qual os dois ultimos IDEB da Escola no/na:
ANO: 2013 a) 47 série/5° ano: b) 8% série/9° ano: 3,4 ¢) 3° ano do E.M.
ANO: 2015 a) 47 série/5° ano:  b) 8% série/9° ano: 3,8 ¢) 3°ano do E.M.

1. A escola ja possui seu Projeto Politico Pedagdgico? Ha quanto tempo? Ja foi atualizado?
Houve a participacao de toda a escola e a comunidade na sua constru¢ao/reformulagao?

Sim. O PPP da escola existe ha (07 anos , e esta em processo de atualizacio .
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2. De posse do projeto, analise sua constru¢do, com énfase na referencial tedrico, metodologia,
materiais didaticos, processos avaliativos e proposta curricular das disciplinas de formacao do
Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos.

O projeto certamente contempla a importincia das disciplinas que compdem o curso de
Linguagens e Cddigos. Com destaque para a disciplina de Lingua Portuguesa, visto que é
através do dominio da lingua materna que se da o processo de aquisicao de novos e relevantes
conhecimentos, que vao ajudar na formacao dos alunos.

3. A escola vem desenvolvendo projetos e/ou parceria na execucdo destes, inclusive quanto a
formacdo continuada de professores? De que forma e com que regularidade?

A escola, através de programas como o PDE, vem ofertando aos docentes oportunidades de
formacao continuada, dando-se destaque a aquisicao e pratica de novas metodologias de ensino.
A Secretaria de Educacdo também oferece com regularidade capacitacoes aos docentes desta
instituicio de ensino.



ANEXO II — Projeto

NOVAS MANEIRAS DE LER E ESCREVER A PARTIR DOS GENEROS TEXTUAIS

Sao Bernardo - MA

2015
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NOVAS MANEIRAS DE LER E ESCREVER A PARTIR DOS GENEROS TEXTUAIS

O ProjetoNovas maneiras de ler e escrever a
partir dos géneros textuais,propicia o
desenvolvimento dos alunos do 92 ano B
para com a leitura e a escrita, através do uso
de géneros textuais. O Projeto PIBID do
curso de Linguagens e Cddigos/Lingua
Portuguesa, aplica suas intervencdes na
escola |LLE. Cbnego Nestor de Carvalho
Cunha.

Coordenacdo: Bergson Utta, Heridan Guterres.

Sao Bernardo - MA

2015
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JUSTIFICATIVA

Quando discutimos alguns aspectos primordiais em sala de aula como a leitura e a escrita nos vem a
mente transformar o tradicional, o qual trds estes dois elementos como carros-chefes para essa
transformacdo, no entanto devesse pensar que, para que se mude algo € necessdrio antes descobrir a
raiz do problema para a partir dai iniciarmos tal transformagdo. Ou seja, ndo se pode querer
transformar algo que ja foi engessado em tempos remotos sem que se tenha base sustentadora para tal
acdo, desta forma nés, educadores, devemos ser os agentes de tal transmutacdo educacional. Desta
forma, tendo como base os conceitos de géneros textuais onde estes sao flexiveis e molddveis, temos
em nossas propostas de atividades em sala de aula a construgdo de praticas de leitura e de escrita a
partir do uso destes através de seu contexto situacional e cultural e também com outros géneros,
partindo do principio de que quanto mais lemos e conhecemos novos géneros maiores sdo as
possibilidades de escrita, aprimorando-os tanto na leitura, quanto na escrita. A partir de tais
perspectivas, os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia- PIBID, da
Universidade Federal do Maranhdo- UFMA, campus Sdo Bernardo, pretende com o projeto Novas
maneiras de ler e escrever a partir dos géneros textuais vivenciar com os alunos do 9° ano B, do I. E.

Conego Nestor de Carvalho Cunha, novas praticas com leitura, a escrita e 0os géneros textuais.

OBJETIVOS

Geral:

e O aprimoramento da leitura e da escrita usando dos géneros textuais para essa aprendizagem
dos textos lidos, assim como da producdo textual.

Especificos:

*  Melhorar a leitura dos alunos por meio de diversos textos;

e Trabalhar a escrita dos alunos;

*  Manosear diversos tipos de textos;

*  Conhecer diferentes géneros textuais;

* Trabalhar as caracteristicas de cada género textual;

* Formar leitores e escritores, que sejam capazes de produzir textos coerentes € Coesos;

* Estimular a cooperacao por meio de trabalhos em grupos.
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FUNDAMENTACAO

Utilizamos como base fundamental para novas intervengdes a leitura, escrita e os géneros.
Cada um destes trés serd aplicado em nosso projeto através dos conceitos dos PCN, Silva e Solé que
apresentam importantes contribuicdes acerca da leitura;KOCH e ELIAS e suas teorias sobre a escrita.

e Devitt, Marcuschi, Bakhtin, que nos dio seus conceitos sobre os géneros entre outros.

Sobre a leitura Silva (1991) defende a ideia de que a leitura é uma pratica social de
fundamental importancia, pois € através dela que o individuo poderd interagir de forma consciente na
sociedade, visto que, ela possibilitard acesso mais fécil a informacdes e a novos conhecimentos. Para
Solé (1998), a leitura envolve uma interacao entre leitor e o texto. Isso significa que no ato de ler ha
presenca de um leitor ativo, que interage com o texto de forma a extrair informacgdes que atenda seus

interesses. Finalizando de acordo com o PCN a leitura é,

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a lingua. Nio se trata simplesmente de extrair
informag@o da escrita, decorando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica compreensdo, na qual os sentidos comegcam a ser

constituidos antes da leitura propriamente dita (1997, p. 53)

Quanto a escrita, mostra-se a cada dia maior e mais diversificada, tendo em vista o
grande fluxo nos meios de comunicacdo, em todos os lugares encontramos informacdes
escritas sejam elas simples ou complexas, desde o folhetim, até campanhas em outdoor de

conscientizacao, alertas de problemas sociais entre outros. Koch e Elias 2009 afirmam que
[...] na atualidade, a escrita faz parte da nossa vida, seja porque somos constantemente
solicitados a produzir textos escritos (bilhete, e-mail, listas de compras, etc..etc.), seja
porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do dia-a-dia

(placas, letreiros, antincios, embalagens, e-mail, etc., etc.). p. 31.

A respeito dos gé€neros textuais serdo trabalhados os conceitos defendidos por Devitt (2004)
que nos expde a trés tipos de contextos, sendo o contexto de situagdo ligado ao acontecimento
imediato, o contexto cultural, este um pouco mais amplo que o anterior, se baseia antes nas crengas,
nos valores e nas ideologias postas nos gé€neros pelos chamados grupos sociais, € por ultimo, o
contexto de outros géneros, aqui n claramente que os géneros sdo mais que maledveis, eles se
transmutam, pois influenciam uns aos outros, tanto em suas referencias, quanto durante seu processo

de formagao.

Os géneros ndo sdo (e nem devem ser visto de tal forma) instrumentos estanques ou

engessados ndo sendo capazes de mudar na sua acldo criativa, sdo caracterizados como maledveis,
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dindmicos e plasticos. Uma vez que sua origem ¢é definida pela intengcdo dos usos e suas interferéncias

na comunicacdo didria afirma Marcuschi (2002,p.19).

METODOLOGIA

Buscamos apresentar aos alunos praticas didaticas diferentes do cotidiano em sala de aula para
tanto propomos encontros que pratiquem a leitura dos mesmos, a escrita e algumas atividades que
serdo realizadas apds a fundamentacdo de cada género. Serdo apresentados dez géneros textuais: carta,
cronica, didrio, entrevista, resumo, resenha, reportagem, hq, piada e tirinhas. Utilizaremos uma cartilha

que reuni entre dois e trés textos de cada género para ser trabalhado com eles.

Nossas acoes sucederdo semanalmente, com duas aulas da disciplina de portugués para cada

género, tendo cada uma delas dois horarios seguidos de 50 minutos. Com a seguinte didética:

e Primeira aula: trabalhar o género com seus conceitos, caracteristicas, logo apds a leitura de um
texto do género com discussdes sobre os assuntos abordados, finalizando com um esbogo da
producio textual dos alunos;

e Segunda aula: trabalhar algumas dicas de escrita para auxiliar na producdo textual dos alunos,

partindo para a produgao textual deles sempre auxiliando em suas ddvidas.

Como atividade complementar, pensamos em trabalhada com os meninos sessdes de cinema, na
universidade, como meio de motivagdo para as producdes textuais deles com resumos e resenhas.
Além do mais os mesmo ficam bastante animados quando se tem intervencdes na universidade. Os
filmes selecionados foram: Alice no pais das maravilhas; As aventuras de lego; As cronicas de Néarnia

e Malévola.
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