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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer um balanco do debate tedrico acerca do tema
interdisciplinaridade, visando, em particular, compreender e refletir sobre o processo histérico e
epistemoldgico da nocdo de interdisciplinaridade. Apontaremos as investigacdes acerca da
constituicdo dos sentidos da interdisciplinaridade ou posturas préximas em vdrias épocas. Para
tanto, abordaremos as matrizes histérica, contextuais, epistemoldgicas, conceituais e
operacionais em que a interdisciplinaridade firma-se. Na metodologia utilizada analisamos a
literatura existente sobre o assunto na concepcao de diferentes autores e em documentos oficiais.
A discursao sobre a temadtica da interdisciplinaridade tem sido tratado por dois grandes enfoques:
o epistemoldgico e o pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e muitas vezes
complementares. A interdisciplinaridade como conceito vem sendo considerada efetivamente,
desde a década de 60, como instrumento de enfrentamento da excessiva fragmentagdo do saber.
Concluimos que na medida que os conceitos sobre a interdisciplinaridade se inserem e se
consolidam no campo académico, passam a assumir novos significados, agregando forgas para
as propostas de formacao integral e contextualizada de sociedade e ser humano. Trata-se de uma
grande mudancga paradigmatica que estd em pleno curso. Dentro dessa visdo a partir dos estudos
feitos, as nocdes de interdisciplinaridades sdo apontadas como outras possibilidades de
concepgoes acerca do conhecimento.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Fragmenta¢cdo. Conhecimento.



ABSTRACT

This work aims to take stock of the theoretical debate about the interdisciplinary theme, aiming,
in particular, to understand and reflect on the historical and epistemological process of the notion
of interdisciplinarity. We will point out the investigations about the constitution of the meanings
of interdisciplinarity or near postures in various epochs. To do so, we will approach the historical,
contextual, epistemological, conceptual and operational matrices in which interdisciplinarity is
firmly established. In the methodology used, we analyze the existing literature on the subject in
the design of different authors and in official documents. The discourse on the subject of
interdisciplinarity has been addressed by two major approaches: the epistemological and the
pedagogical, both encompassing diverse and often complementary concepts. Since the 1960s,
interdisciplinarity as a concept has been effectively considered as an instrument for coping with
the excessive fragmentation of knowledge. We conclude that as the concepts about
interdisciplinarity are inserted and consolidated in the academic field, they begin to assume new
meanings, adding forces for the proposals of integral and contextualized formation of society and
human being. This is a great paradigm shift that is in full swing. Within this view from the studies
made, the notions of interdisciplinarities are pointed out as other possibilities of conceptions
about knowledge.

Keywords: Interdisciplinarity. Fragmentation. Knowledge.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo fazer um balanco do debate tedrico acerca do
tema interdisciplinaridade, visando, em particular, compreender e refletir sobre o processo
histérico e epistemoldgico da interdisciplinaridade, levando em conta sua construgdo institucional
em documentos oficiais e os debates sobre seu conceito poliss€mico.

A importancia dos estudos sobre a interdisciplinaridade nos dias atuais pauta-se na
existéncia de um problema crucial na sociedade contemporanea que é a exagerada fragmentagdo
do conhecimento. Desse modo, a visdo de totalidade se perdeu com a compartimentalizacao do
conhecimento o que se consegue ver € apenas uma parte da realidade. Com o mundo globalizado
onde tudo estd conectado, busca-se a discursdo sobre a retomada de um saber da Antiguidade
grega, que valoriza o conhecimento em sua totalidade e nas suas inter-relacdes.

Dentro do exposto, mesmo a interdisciplinaridade ndo sendo um assunto novo,
insistimos nesse objeto de estudo, que € a busca para compreender e refletir sobre o processo
historico e epistemoldgico da interdisciplinaridade, levando em conta sua construg¢do institucional
em documentos oficiais e debates sobre seu conceito poliss€mico.

Entendemos que a busca por esse entendimento da interdisciplinaridade seja
relevante para a pesquisa e conhecimento académico. Porque de acordo com os autores estudados
a interdisciplinaridade apresenta-se como uma alternativa para a superacao da fragmentagao do
conhecimento, no sentido que ela busca responder a necessidade de superacdo da visdo
fragmentada nos processos de producdo e socializacdo do conhecimento, recuperando o carater
de unidade, de sintese, de totalidade e de integracdo dos saberes.

A discussao sobre a temadtica da interdisciplinaridade tem sido geralmente tratada sob
dois grandes enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico, ambos abarcando conceitos diversos e
muitas vezes complementares. No campo da Epistemologia, tomam-se como categorias de
estudo: o conhecimento em seus aspectos de producdo, reconstrucdo e socializacdo; a ciéncia e
seus paradigmas e o método como mediacdo entre o sujeito e a realidade. Sob o enfoque
pedagdgico, discute-se fundamentalmente, questdes de natureza curricular, de ensino e de
aprendizagem escolar.

O movimento histérico que vem marcando a presenca do enfoque interdisciplinar na
educagdo constitui um dos pressupostos diretamente relacionados a um contexto mais amplo
também muito complexo de mudangas, que abrange nao s6 a drea da educacdo e da ciéncia, mas
também outros setores da vida social como a economia, a politica e a tecnologia. Trata-se de uma

grande mudanca paradigmadtica que estd em pleno curso.
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Este estudo utilizou a pesquisa bibliografica e documental, e eletronica pautada no
referencial tedrico de autores que abordam essa temdtica interdisciplinaridade, dentre eles
podemos citar Coimbra (2000), Japiassu (1976), Santomé (1998), Vergara (1990), Morin (2002,
2005), Santos (2008), Pombo (2003), Furlanetto (2011) Fazenda (1992, 1994, 1998) entre outros,
que serviram de fundamentacgdo para a discursdo sobre a Interdisciplinaridade: uma abordagem
de superacdo da fragmentacdo do saber.

Apresentaremos aqui uma discussao sobre a interdisciplinaridade na histéria, em que
mostraremos a trajetéria do conceito em vdrios periodos. Para tanto, usaremos os estudos de
Coimbra (2000), Santomé (1998) como foco principal de referéncia da andlise. Dentro dessa
investigacdo discorremos sobre a interdisciplinaridade na Europa e no Brasil. De forma mais
especifica, apresentamos um historico da interdisciplinaridade no Brasil com atencdo a sua
presenca em documentos legais orientadores da educacdo brasileira, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n° 9394/96 e com e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) do Ensino Fundamental e Médio, ocorrido em 1997, 1998, 1999, e o PPP/CH 2013 que
traziam consigo a proposta da transversalidade de diferentes temas dentro das diversas areas do
conhecimento.

Na primeira sessao, aborda-se a evolucdo conceitual do termo interdisciplinaridade a
partir de matrizes histdricas, contextuais e epistemoldgicas em que o tema se insere. Seria a
interdisciplinaridade um processo recente, uma necessidade caracteristica do nosso tempo, uma
conquista da modernidade ou algo que nos acompanha desde a antiguidade. Sdo esses
questionamentos que buscamos elucidar ao longo dessa sessdo. Para facilitar a compreensao e
visualizagdo dos acontecimentos que de alguma forma contribuiram para a evolug¢do do
entendimento do que € interdisciplinaridade elaborou-se uma linha do tempo.

Na segunda sessao, fizemos uma andlise para compreender qual nivel de importancia
que € dado a interdisciplinaridade nas propostas oficiais estrangeiras e nacionais ligadas a 6rgaos
educacionais. Apresentaremos nesta secdo, as primeiras discussdes sobre a temadtica da
interdisciplinaridade, inicialmente registradas no final da década de 60 e inicio da década de 70,
com finalidade de superar a fragmentacao dos conhecimentos.

Analisaremos as discussOes internacionais sobre a institucionalizagdo da
interdisciplinaridade fomentada por institui¢des como a UNESCO - Organizagdo das Nacdes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura. E a OCDE - Organizacdo para a Cooperacio e
Desenvolvimento Econdmico, estas instituicdes sao responsdveis pela organizacdo dos principais
congressos e publicagdes sobre o assunto; e pelas fontes mais consultadas e citadas na bibliografia

especializada.
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Nesta sessdo, procuramos também analisar a interdisciplinaridade mais
especificamente em documentos educacionais que permeiam o contexto educacional brasileiro
procurando ampliar a compreensao das concepgdes de interdisciplinaridade presentes no Brasil.
Selecionamos os documentos legais, como fonte de pesquisa, pautados no pressuposto de eles
explicitarem principios, ideias e pensamentos presentes no contexto educacional. Apresentamos
nesse texto a analise dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9.394. (BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBNE) N? 5.692 (Brasil, 1971), PCN+ do Ensino Médio (PCNs, 2002),
LDB Lei N° 10.639, Lei 11.654 (BRASIL 2008), (BRASIL, 2003), REUNI Decreto N° 6.096
(BRASIL 2007), PPP/CH 2013.

Finalizamos esta sessdo, com a questdo da institucionalizacio da
interdisciplinaridade no Ensino Superior. Analisaremos o conhecimento homogéneo e
hierdrquico das universidades e como ela se transforma no século XXI em um modelo
internamente mais heterogéneo, plural, flexivel e democratico.

Ja na terceira sessdo tratamos sobre os multiplos conceitos de interdisciplinaridade.
Em seguida, discorreremos sobre a disciplinaridade. Visto que, para um estudo que fale sobre
interdisciplinaridade é importante que se faca questionamentos sobre a no¢do de disciplinas.
Ainda nesta sessdo, tratamos dos diferentes niveis de interac@o existentes entre as disciplinas ou
areas de saber, para esclarecer, as distincdes entre esses complexos niveis de interacoes
apresentamos os termos: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Dedicamo-nos a reflexdo sobre um saber totalizante e a partir da
possibilidade de didlogo com as diversas dreas dos conhecimentos, a partir de uma perspectiva

interdisciplinar. E, por fim, as consideracdes finais do presente trabalho.

2. UM BALANCO TEORICO SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

2.1 Trajetoria da interdisciplinaridade

Apontaremos aqui, a trajetéria cronoldgica da interdisciplinaridade em varios
periodos histéricos. Trataremos das questdes relacionadas aos caminhos percorridos pela
interdisciplinaridade e com isso pretendemos mostrar que ela esteve presente em vdrias épocas
da histéria do homem, ou pelo menos, posturas parecidas com ela.

Nesta sessdo, pretende-se abordar a evolugdo conceitual do termo

interdisciplinaridade a partir de matrizes histéricas, contextuais e epistemoldgicas em que o tema
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se insere. Seria a interdisciplinaridade um processo recente, uma necessidade caracteristica do
nosso tempo, uma conquista da Modernidade, ou algo que nos acompanha desde a Antiguidade?
Sdo esses questionamentos que tentaremos elucidar ao longo dessa sessdo. Para facilitar a
compreensdo e visualizacdo dos acontecimentos que de alguma forma contribuiram para a
transformacdo do entendimento do que € interdisciplinaridade elaborou-se uma linha do tempo.

O termo interdisciplinaridade € recente no meio académico, porém a pratica
interdisciplinar ndo. Afirma Coimbra (2000, p. 52) “que a interdisciplinaridade entrou para o
vocabuldrio académico usual a cerca de dois decénios, pois mesmo a palavra ja sendo conhecida,
ndo existia conotacdo especifica que hoje lhe € atribuida na linguagem do conhecimento
cientifico, embora contasse com uma preocupacdo subjacente, no ambito da Filosofia das
Ciéncias, notadamente na Epistemologia.”

Partindo desse ponto de vista, compreende-se que, acontece com a
interdisciplinaridade o mesmo que acontece com outros conjuntos de conhecimento da
humanidade: eles passam por alguns acontecimentos ao longo da histdria, que alternam periodos
de euforia com fases de estagnacdo. Todavia, existe algo em comum entre eles, que € o ponto de
partida, situado em periodos atual ou em épocas do passado, hoje revestidos com roupagem
contemporanea, porém sdo resgatados da Antiguidade Cléssica. Na verdade, o pensamento
humano passar por transformagdes ao longo dos tempos porque o homem possui a inquietude.
Coimbra (2000) afirma que existe uma longa trajetdria, com manifestacdes variadas através do
tempo, isso desde os primeiros sistemas de pensamento organizado. Ele conclui que a razio é

simples:

Ela é a manifestagdo da evolucdo do pensar e da inquieta versatilidade do espirito
humano. A complexidade do real reside no mundo a nossa volta: a interdisciplinaridade
radica-se em nosso modo de ver a realidade, através do conhecimento € na forma de
lidar com essa realidade. (COIMBRA 2000, p.59)

2.1.1 Antiguidade

As discussoes sobre interdisciplinaridade vém da Grécia Antiga, do tempo da famosa
Biblioteca de Alexandria, onde grandes sdbios gregos formularam a ideia do uno e do muiltiplo,
mostrando que a Filosofia, a Matematica, as Letras e as Artes deveriam compor a formacao de
um intelectual. Assim, tanto a ideia de que a realidade é complexa como a ideia de que ela deve
ser vista sob vdrios angulos acompanha a humanidade. Para Japiassu (1976: 45), a

“interdisciplinaridade inscreve-se no cendrio histdrico secular e para entender a trajetdria do



16

conceito de interdisciplinaridade torna-se necessario remontar o saber da antiguidade grega, que
se prendia a valorizacdo do conhecimento em sua totalidade e suas inter-relacdes.”

Na antiguidade cléssica, os pré-socriticos ji realizavam um esforco para entender e
interpretar o mundo natural através de um pensamento holistico. Coimbra (2000, p.60) alega que
Platdo (429-347 a. C.) ao fundar sua Academia e Aristételes (384-322 a. C.), quando criou o
Liceu, tiveram a preocupacdo em dar unidade ao saber e foram, sem dudvida alguma,
interdisciplinares em suas sinteses. O autor completa ainda dizendo, que € inegédvel a estreita
vinculagdo de suas filosofias com a peculiar visdo de mundo que desenvolveram, e que tanta
influéncia tiveram sobre a forma de organiza¢do da sociedade e da cultura posterior (COIMBRA
2000, p. 58).

O saber s6 podia exercer-se no ambito da totalidade. O conhecimento do particular
sO tinha sentido na medida em que remetia ao todo. A maneira por meio do qual, se apresentava
o conhecimento correspondia uma pedagogia unitdria, sua concep¢do de educagdo, redne os
ambitos do conhecimento tradicionalmente chamados de Letras e Ciéncias. Com seu programa
de ensino denominado de “enkuklios paidéia”, (que significa educacdo universal) os gregos
procurava reunir diferentes dreas do conhecimento, que consistia no trivium (o ensino da
gramadtica, retdrica e dialética) e no quadrivium (o ensino da aritmética, geometria, musica e
astronomia). O conhecimento total representava a concepcao e o ideal grego de educagado visando

o desenvolvimento integral da personalidade reflexiva, consciente e critica.

Os mestres gregos, particularmente os sofistas, foram os criadores da “cultura geral”. Seu
programa de ensino foi denominado de enkuklios, paidéia ou, segundo a expressio latina, de orbis
doctrinae. Concretamente, consistia no ensino da gramatica, da dialética, e da retérica, (trivium),
bem como da aritmética, da geometria, da musica e da astronomia (quadrivium)... Seu objetivo
era permitir a formagdo e o desabrochamento da personalidade integral. as disciplinas nio eram
herméticas e indiferentes umas as outras. Pelo contrdrio, articulavam-se entre si,
complementavam-se, formando um todo harmdnico e unitirio (JAPIASSU, 1976: 46)

Desde a Antiguidade os filosofos j4 se inquietavam sobre a natureza do
conhecimento. No mundo antigo o universo era um cosmos, era ordenac¢do, e o ser humano estava
inserido nessa organizacdo, harmonizando-se com a natureza e a sociedade a sua volta. A cultura
grega nao separava filosofia, ciéncia, arte e religido: havia apenas o ‘“conhecimento”, a
investigacdo do fendmeno em sua totalidade. Platdo propde a necessidade de uma ciéncia
unificada, a partir da filosofia (SANTOME, 1998, p. 46). Conhecer o universo e conhecer o
homem significava fazer a mesma coisa. A formacao do cidadio grego compreendia o dominio

de todas as artes que lhe permitam conhecer a natureza a sociedade e a si mesmo.
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2.1.2 Idade Média

Durante a Idade Média, mesmo sobre o esteio da Teologia houve sdbios que se
ocuparam de outros conhecimentos do mundo natural. O conhecimento tinha como base, uma
espécie de saber universal carregado de uma cosmovisdao que se agrupavam em dois grandes
blocos — o Quadrivium (Aritmética, Geometria, Astronomia e Musica) e o Trivium (Logica,
Gramatica, Retdrica). Esses sete conhecimentos habilitavam o estudioso aos graus académicos
para a docéncia em bacharelado, licenciatura ou doutorado, institucionalizando ideias que
fundamentavam a organizacdo da sociedade. O Septivium (quatro mais trés), como sintese,
abarcava em suas poucas disciplinas muitos dos conhecimentos que, depois da Renascenca,
vieram a separar-se € organizar-se em ciéncias independentes. Francis Bacon publicou a obra
New Atlantis, um romance de ficcdo cientifica que descrevia um centro de pesquisa
interdisciplinar a servico da humanidade, retratando uma visdo do futuro (SANTOME, 1998, p.

47).

2.1.3 Renascimento

O Renascimento, apesar de toda a impressionante explosdo de preocupacdes
humanistas e volta as fontes da cultura ocidental, ndo deixou de elaborar sua sintese, entdo, ja
mais dificil por causa dos acontecimentos e condicionamentos histéricos: o humanismo foi a base
dessa sintese, que se difundiu com os grandes descobrimentos.

O homem passa a ter uma visdo antropocéntrica de seu ser e acerca de sua realidade,
ele ndo descarta a ideia da existéncia de Deus, ele reconhece a existéncia de um ser transcendental
que detinha no seu intimo algo de divino, que proporcionava ao homem enxergar-se como um
emissario de graca e ndo apenas como um portador de pecados, esta nova visdao de ser se faz
concretizada nas obras de artes que glorificavam a supremacia do ser humano e de sua beleza.

Tem-se neste periodo, entre os séculos XV e XVI, uma nova literatura sobre o mundo
e sobre os pensamentos acerca da natureza, que até aquele momento eram sacralizados e
dogmatizados pelo forte poder que a Igreja dominava na época medieval. “O Renascimento é
assim nomeado, por fazer uma retomada histérica as referéncias da Antiguidade” (SHMIDT,
2005). Houve um interesse muito grande acerca dos escritos gregos para compreender o homem

no seu atual estdgio. Foi uma forma de retomada a cultura antiga.
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Nao houve uma filosofia oficial renascentista. Entretanto, os pensadores renascentistas se
identificavam com o chamado humanismo, que eram defensores da visdo antropocéntrica.
Os humanistas se preocupavam em recuperar obras gregas € romanas antigas que tinham
sido esquecidas [...] Os humanistas renascentistas se interessavam pelos valores do
individuo de um modo desconhecido da antiguidade ou da Idade Média. Exemplos o
filésofo Michael de Montaigne, que escreveu um livro cujo tema era sua propria
existéncia. (SHMIDT 2005, p. 135).

Dentro das transformacdes culturais, educacionais, sociais, politicas, religiosas e
econdmicas desencadeadas pelo renascimento, surge o humanismo, movimento filoséfico que
apresentava homens letrados profissionais, normalmente provenientes da burguesia ou do clero
que, por meio de suas obras, exerceram grande influéncia sobre toda a sociedade; rejeitavam os
valores e a maneira de ser da Idade Média e foram responsdveis por conduzir modifica¢des nos
métodos de ensino, desenvolvendo a andlise e a critica na investigacao cientifica.

Comeénio (1592-1670) foi o tipico representante de sua €poca no que diz respeito ao
naturalismo' e ao enciclopedismo, pois tinha uma preocupacio unificadora em suas numerosas
obras, em particular a Diddtica Magna. Coménio em sua obra Philosophia, enfatizou a unidade
do saber, pelo fato de considerar sempre o conjunto das coisas, ele sempre mostrava suas relacoes
reciprocas (COIMBRA, 2000). A diversidade dos saberes encontra sua unidade no sébio, no
erudito, enfim, naquele que detém os conhecimentos e os organiza enquanto uma organicidade
do tipo filosofica. Até mesmo a universidade moderna, em seus primordios (século XIX e inicio
do século XX), ainda esta bastante influenciada pela erudicio cldssica, que atravessa os varios

saberes, sem marcar a especializagdo.

2.1.4 Tluminismo e Enciclopédia

Posteriormente, [luminismo e Enciclopédia andaram de maos dadas, preocupados em
explicitar as conexdes existentes entre os distintos ambitos do saber. Segundo D’Alembert,
“Entre todas as arvores enciclopédicas, sem duvida, mereceria preferéncia aquela que oferecesse
maior nimero de ligacdes e relacdes." (Discurso preliminar de la Enciclopedia, apud TORRES

SANTOME, 1998)”. A enciclopédia tinha como objetivo organizar o conhecimento de uma

1 O naturalismo pode ser entendido (em um sentido muito amplo) como a ideia (bastante sensata, no meu modo de entender) de
que os resultados das ciéncias naturais devem ser considerados em nossas reflexdes filoséficas, e tem um peso importante nos
resultados dessas reflexdes. E comentando essa segunda condi¢@o de adequacdo de uma explicacdo abrangente (do natural e do
humano), Searle d4 indicios interessantes de como sua adesdo ao naturalismo parece levd-lo a uma forma de fisicalismo, pois,
segundo ele: “Esses fatos basicos sdo dados pela fisica e quimica, pela biologia evoluciondria e outras ciéncias naturais. N6s
precisamos mostrar como todas as outras partes da realidade sdo dependentes, e de varias maneiras derivam, dos fatos basicos”
(SEARLE, 2010, p. 4). A vinculagéo aos resultados das ciéncias naturais evidencia o naturalismo de Searle, pois, como esclarecem
Keil e Schnidelbach (2000, p. 12): “O naturalismo filoso6fico, no atual significado da palavra, ¢ menos um ‘Ismo’ da natureza do
que um ‘Ismo’ das ciéncias naturais”.
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forma racional. O acdmulo de saber e uma educacdo norteada pela razao deveriam fomentar a
capacidade de raciocinar de modo autdbnomo e a responsabilidade propria.

Essa imagem de mundo excluia o encantamento religioso e a supersticdo, como
também a dominagdo e opressdo de um governante absolutista. A enciclopédia continha no seu
corpo as principais ideias da humanidade e trazia com sigo um projeto de libertagcdo do ser
humano através do conhecimento. Assim, a enciclopédia foi uma obra-chave do iluminismo e
tinha o esclarecimento como um mecanismo para a libertagdo do homem da dependéncia imposta.

Trabalharam nessa obra diversas pessoas de diferentes perfis e dreas como: te6logos,
artistas, filésofos, cientistas, juizes e artesdos. Esse importante trabalho possuia 28 volumes e
tinha a finalidade pedagdgica de transmitir conhecimento dando valor sobre o saber como um
meio necessdrio para alcangar o conhecimento certo. Se o conhecimento devia passar a ser a nova
maxima, entdo era necessario compilar e tornar acessivel todo o saber gerado pela ciéncia.

A partir de 1751, os filésofos franceses Denis Diderot (1713-1784) e Jean-Baptiste
Le Rond d'Alembert (1717-1783) se impuseram essa tarefa. Portanto, até 1780 ao longo de quase
30 anos, eles elaboraram a Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné des sciences, des arts et des
métiers, cujos 35 volumes continham praticamente todos os dados sobre as ciéncias naturais e

humanas da época.

2.1.5 Modernidade

A Modernidade € marcada por contribui¢des como as de Galileu Galilei (1564-1642)
com a teoria do corpo isolado, enunciando as leis do movimento, ele permite uma nova forma de
constituicao do saber: a fisica moderna. Ao invés de estudar um fendmeno inserido em um
entorno, como se fazia na Antiguidade, a fisica de Galileu trata os fendmenos isoladamente, tais
com eles ocorrem, sem a interferéncia dos conceitos prévios do cientista, observando suas
constantes e varidveis a partir das quais sdo compreendidas e constituidas as leis gerais, capazes
de explicé-lo.

Ao tratarmos da era moderna, fazemos referéncia a inimeras mudangas como: a
ordem politica, a organizacao de nacdes, a forma econdmica que essas adotaram e as mudancgas
do pensamento humano. O rompimento com o pensamento escoldstico, método de pensamento
critico ainda ligado aos preceitos da igreja catdlica, e o estabelecimento da razdo como forma
autdnoma de constru¢do de conhecimento, desligado de preceitos teoldgicos, foram alguns dos

primeiros passos em dire¢@o a construcao do pensamento moderno.
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A modernidade? construiu-se em meio aos conflitos ideolégicos da razdo objetiva
instrumental, utilizada como ferramenta de abordagem de questdes do pensamento humano e de
sua realidade. Assim, o pensamento tradicional, ligado ao pensamento teolégico e religioso, foi
progressivamente abandonado. Nesse ponto, vemos que toda a estrutura social que havia existido
até entdo se modificara. As relagdes entre individuos tornaram-se diferentes na medida em que
sua realidade tornava-se distinta.

René Descartes (1596-1650) foi uma das figuras mais proeminentes desse periodo,
na sua obra Meditagoes, assim como, no Discurso do Método propde uma cisdo metodoldgica,
uma divisdo em partes que permita analisar cada parte, para, a seguir, organizd-las, das mais
simples, as mais complexas, compreendendo assim o todo. O movimento racionalista de
Descartes altera as formas de apropriacdo dos saberes remanescentes o que implicou a
reorganizacdo dessas formas na dimensao cientifica e no processo de ensino e aprendizagem. O
conhecimento foi compartimentado em disciplinas para maior aprofundamento e compreensao
dos pressupostos tedricos de cada drea de conhecimento, preconizando a primazia da razdo. As

implicacgdes disso na ci€éncia moderna levam a um olhar para as partes em detrimento do todo.

“o paradigma cartesiano-newtoniano foi responsdvel pelo desencadeamento das
infinddveis especializa¢des e pela divisdo mecanicista do mundo. A natureza passou a ser
vista como uma maquina a ser conhecida, devendo ser “desmontada’ por estudos cada
vez mais especificos dos seus elementos. Afirma que hoje em dia, é esse paradigma pela
excessiva fragmentacdo e pletora dispersdo do saber, mesmo que esse ndo tenha sido o
alvo de seus criadores”. (COIMBRA, 2000, p. 98).

O matematico René Descartes construiu o método cientifico racional dedutivo e
defendeu o dualismo da natureza — matéria e pensamento, favoreceu assim o dualismo do ser
humano — corpo e alma. O método de Descartes € analitico, o que consiste em decompor o
problema e o pensamento em partes e em seguida organiza-los numa ordem légica. Foi hébil ao
diferenciar duas fontes de conhecimento: a intuicdo e a deducdo. Todavia, para ele todo
conhecimento humano precisaria apenas da razdo e nunca da sensacdo ou da imaginagdo. Ele
tinha convic¢do no conhecimento cientifico e acreditava que todos os corpos materiais, incluindo
o homem, sdo como maquinas, cujo funcionamento obedece a principios mecanicos.

Esse método analitico de raciocinio é a maior contribuicdo de Descartes ao

pensamento cientifico moderno e provou ser extremamente til no desenvolvimento de teorias

2 A modernidade é o que é — uma obsessiva marcha adiante — ndo porque sempre queria mais, mas porque nunca consegue o
bastante; ndo porque se torna mais ambiciosa e aventureira, mas porque suas aventuras sdo mais amargas e suas ambicdes
frustradas. A marchar deve seguir adiante porque qualquer ponto de chegada ndo passa de uma estacdo temporaria (BAUMAN,
1999, p.18).
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cientificas e na concretiza¢do de complexos projetos tecnolégicos. O problema € que ele também
levou a fragmentacdo caracteristica do nosso pensamento em geral e das nossas disciplinas
académicas e, sobretudo, levou-nos a acreditar que todos os aspectos dos fendmenos complexos
podem ser compreendidos se reduzidos as suas partes constituintes. “A modernidade orgulha-se
da fragmentagd@o do mundo como sua maior realizagao [...].” (BAUMAN, 1999, p.18).

Contudo, Descartes nao pode fazer mais do que esbogar as linhas gerais de sua teoria
dos fendmenos naturais e quem completou o seu sonho foi Isaac Newton. A fisica newtoniana
consolidou o método racional e dedutivo de Descartes, desse modo, ele desenvolveu uma
completa formulacdo matematica da concep¢do mecanicista da natureza.

Esse paradigma resumidamente parte do pressuposto de que, para se conhecer o todo,
€ preciso fragmentd-lo em seus componentes e estudar cada um deles separadamente. O todo
seria o resultado da unido e entrecruzamento dessas partes menores. Por exemplo, para conhecer
o funcionamento de uma madquina, € preciso desmontd-la em suas partes, isto €, dividir para
conhecer. O paradigma cartesiano-newtoniano defende a racionalidade, a objetividade e a
medicao como unicos meios de se chegar ao conhecimento. Consequentemente esse paradigma

nos programou para aceitar e realizar toda espécie de reducionismo.

2.1.6 Era Industrial

No que diz respeito a era industrial, Coimbra (2000, p.70) afirma que esta época
prosseguiu com exigéncias cada vez mais numerosas e especificas, € com isso, levou a ciéncia
para caminhos sempre mais fragmentdrios. O desenvolvimento industrial foi mais propicio a
expansdo da técnica e da tecnologia do que a da ciéncia e seus paradigmas, por consequéncia de
uma visdo de mundo capitalista e friamente pragmatica.

Com isso, o conhecimento foi se tornando marcadamente disciplinar, sempre com
novas especialidades e subespecialidades. Como exigéncia de uma sociedade em processo de
industrializacdo do qual emergem novas formas de organizacdo da produ¢do econdmica e que
refletiram no processo de ensino e aprendizagem, com apelo a especializacdo. Tais circunstancias
visam suprir uma demanda de mao de obra que atendesse aos novos modelos preconizados pela

revolucdo industrial e tecnoldgica.

As necessidades da industrializa¢do, promovida a partir de modelos econdmicos
capitalistas, das revolugdes e dos processos de transformagdo das sociedades
agrérias da época abriram o caminho para maiores parcelas da disciplinaridade
do conhecimento (SANTOME, 1998, p. 47).
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A divisao do saber em compartimentos surgiu em decorréncia da necessidade de
especializacdo dos profissionais no contexto da industrializacdo da sociedade. Assim, para
facilitar o aprendizado da grande parcela dos conhecimentos e a sua aplicacio social, esses foram
agrupados em disciplinas, que passaram a ser trabalhadas separadamente umas das outras. A
escola, paulatinamente, foi sendo influenciada pelo processo de industrializa¢do, no qual cada
individuo passou a exercer uma fun¢do especifica no processo de produ¢do material.

Desse modo, houve também a divisao de fungdes nos sistemas de ensino. Cada
individuo passou a exercer uma funcdo favorecedora a producao e constru¢ao do conhecimento
escolar. Temos entdo, a formacdo do conhecimento especializado para o trabalho, Lucidio (1995,
p. 195-196) “mostra que se pode perceber, historicamente, que a fragmentacao do conhecimento
caminhou lado a lado com a fragmentacao do trabalho, principalmente com sua divisdo técnica”.
Analisando a formacdo do conhecimento especializado para o trabalho sob perspectiva de
Lucidio, daremos como exemplo o taylorismo (a ciéncia da divisdo técnica do trabalho) e o
fordismo (a ciéncia da produgdo em série) que se afirmam como modo de viver o trabalho e o
conhecimento possivel pela materialidade historica construida.

Na mesma perspectiva de andlise de Lucidio, sobre a historicidade da escola moldada
para atender ao mercado de trabalho, Santomé (1998) explica que os molde de produgdo industrial
variam de acordo com o ritmo e a moda e das necessidades dos consumidores. Assim, para
atender as exigéncias do mercado, passa-se a exigir das instituicdes escolares compromisso para
formar as pessoas com conhecimentos, destrezas, procedimentos e valores de acordo com a
filosofia econdmica.

A necessidade empresarial se refletiu nas escolas para que o ingresso no mundo do
trabalho se desse naturalmente. Assim, a escola passou a formar o homem méquina e se
distanciou cada vez mais da formacdo cidada. O ensino se fecha para a especializagdo, para o

aprofundamento de um conhecimento alienante.

2.1.7 Positivismo

O positivismo € uma corrente de pensamento difundida na segunda metade do século

XIX a partir da teoria do fil6sofo francés Augusto Comte. Em linhas gerais, enxerga a realidade

a partir do prisma das leis naturais, sendo o conhecimento gerado a partir da observagdo e
controlado por mecanismos de causa e efeito.

Nao se pode ignorar o papel do positivismo comteano, em particular nas dltimas décadas

do século XIX e nas primeiras do século XX. Ele pretendeu conferir um novo estatuto ao saber,
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acentuando enfaticamente a “ordem e o progresso” através das ciéncias positivas, privilegiando
o absolutismo das Ciéncias Exatas (apesar de ter estado presente ao nascimento da Sociologia).
Segundo Coimbra (2000, p. 61) “foi sem duvida, um golpe na interdisciplinaridade, ao menos
sob o ponto de vista epistemologico e holistico™.

A partir deste paradigma, Comte estabelece uma separacdo entre filosofia e ciéncia,
dando foco ao cientificismo como forma de "guiar a vida humana, individual e associada"
(VERGARA, 1990, p. 15), considerando que os fendmenos — tanto da natureza quanto os sociais
— sdo regidos por leis invaridveis. As leis invaridveis se ocupam de fatos que sdo regidos por leis
naturais e imutdveis, essas leis, por exemplo, sdo as que governam a fisica e as ciéncias naturais.

As leis dos fendmenos devem traduzir, necessariamente, 0 que ocorre na natureza e,
como dogma, Comte parte do principio de que tais leis sdo invaridveis. Assim como ocorre com
as outras ciéncias que se ocupam de fatos que sdo regidos por leis naturais e imutdveis, também
a sociedade ¢ vista, por Comte, como governada por leis que sdo imutdveis em si mesmas e que
sdo independentes da vontade dos individuos ou do coletivo. Comte propunha uma ciéncia da
sociedade, capaz de explicar e compreender todos os fendmenos sociais da mesma forma que as
ciéncias naturais buscavam interpelar seus objetos de estudo.

O positivismo construido por Comte ganhou novos contornos a partir do Circulo de
Viena®, constituido na década de 30 do século XX por filésofos e cientistas que se reuniam na
Universidade de Viena. Eles originaram o Positivismo Ldgico, que imprime as ciéncias sociais a
racionalidade analitico—empirica, com um pardmetro deterministico e definido por leis, até entdo
proprio das ciéncias naturais. De acordo com Johnson e Duberley (2000) e Vergara (1990), os
positivistas 16gicos se opunham ao idealismo e a questdes metafisicas e abstratas, cujos
enunciados ndo sdo empiricamente verificaveis. Preconizavam uma redefini¢cao da filosofia, que
passava entdo a ser vista de forma mais limitada como um instrumento de linguagem da ciéncia.
Vergara argumenta que "a filosofia como que desaparece, porque todo saber se resume ao saber
cientifico" (VERGARA 1990, p. 15).

Parece evidente que a responsabilidade pela legitimagcdo social e cientifica da
especializacdo e da fragmentacdo do conhecimento recai basicamente sobre o positivismo.

Japiassu faz esta constatacdo quando destaca:

3 QUINE, W.v.O. "Epistemologia Naturalizada", in Realidade Ontoldgica e Outros Ensaios; trad. Andréa M?* A.
De C. Lopari. - Sdo Paulo: Abril Cultural, 1985.
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A nosso ver, foi uma filosofia das ciéncias, mais precisamente o positivismo, que
constituiu o grande veiculo e o suporte fundamental dos obstaculos epistemoldgicos ao
conhecimento interdisciplinar, porque nenhuma outra filosofia estruturou tanto quanto
ela as relacdes dos cientistas com suas praticas. E sabemos o quanto esta estruturacio
foi marcada pela compartimentacdo das disciplinas, em nome de uma exigéncia
metodolégica de demarcacdo de cada objeto particular, constituindo a propriedade
privada desta ou daquela disciplina. (JAPTASSU, 1976, p. 96-97)

Durante esse periodo, o apelo ao saber total, interdisciplinar, recolheu-se ao
isolamento ou a quase inexisténcia. Este cede lugar as exigéncias do progresso da humanidade.
Surge entdo uma nova etapa do saber, que, em nome das necessidades socioculturais de uma
época e da epistemologia, deu novo rumo a ciéncia, a pesquisa cientifica e consequentemente ao
processo de ensino e aprendizagem.

Estava em pauta a reorganizacio do conhecimento por dreas isoladas, para favorecer
um maior aprofundamento no estudo de suas partes compartimentadas, para legitimar-se como
ciéncia. Surge o saber disciplinar. Pode-se argumentar que este conhecimento instrumental
fundamentado no positivismo contribuiu para o progresso cientifico que tornou mais facil e
confortavel a vida das pessoas. Por outro lado, vérios autores reclamam que o positivismo nado se
preocupa com a discussdo sobre o papel critico das ciéncias. Por exemplo, Vergara (1990, p. 15)
explica que "na visdo positivista ndo hd lugar para uma reflexdo critica sobre o emprego da
producio cientifica em beneficio da humanidade, nem para uma agdo politica fundamentada por
essa reflexdo”.

Para elucidar o surgimento dessa fragmentacdo daremos o exemplo da organizacao
da Universidade Imperial da Franca, criada por Napoledo em 1808, separando a faculdade de
Letras da Faculdade de Ciéncias e tornando necessdria a escolha entre a cultura literdria ou a
cultura cientifica. Na Inglaterra criaram-se as Escolas Politécnicas para se diferenciarem do
modelo universitério tradicional. E no final do XIX, a III Republica Francesa tentou reverter a
institucionaliza¢do da fragmentacdo da Universidade Imperial sem grande sucesso. Postulado o
ensino dos sabres dispersos, o fato € que, em fun¢do da fragmentacgao, tornou se hegemdnico, nos
trés niveis de ensino formal, um ensino puramente disciplinar. Contetidos divididos e
organizados, que nasceram sob um pressuposto estritamente didatico, dividiram-se em um corpo
cada vez mais fechado de especialidades disciplinares.

O positivismo tornou-se hegemodnico como paradigma do saber e as disciplinas
passaram a se afirmar no espléndido isolamento de suas questdes e de suas proprias metodologias,
fazendo da linguagem das ci€ncias rigorosas uma espécie absoluta.

Para Morin (2005, p. 44), certas concepgdes cientificas mantém sua vitalidade porque

se recusam ao claustro disciplinar. A especializacdo do conhecimento cientifico € uma tendéncia
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que nada tem de acidental. Ao contrario, € condicdo de possibilidade do proprio progresso do
conhecimento, expressdo das exigéncias analiticas que caracterizam o programa de
desenvolvimento da ciéncia que vem dos gregos e que foi reforcado no século XVII,
principalmente com Galileu e Descartes. Para 14 das diferencas que os distinguem, eles
comungam de uma mesma perspectiva metddica: pelo método indutivo, dividir o objeto de estudo
para estudar finamente seus elementos constituintes e, depois, recompor o todo a partir dai.

O positivismo, desde sua fase comtiana, seguiu contribuindo para uma espécie de
fragmentacdo ou especializacdo dos saberes, com o alargamento das fronteiras entre as
disciplinas. A interdisciplinaridade, como reacdo a essa concep¢do, vem com a proposta de

romper com a fragmentacao das disciplinas, das ciéncias, enfim, do conhecimento.

A pulverizacdo do saber em setores cada vez mais limitados langou os cientistas numa
solidao paradoxal na medida em que perderam o sentido de uma causa comum que os reunia, ou
seja, o sentido da vida e da verdade do universo como um todo. A interdisciplinaridade, como
reacdo a essa concepg¢do, vem com a proposta de romper com a fragmentagdo das disciplinas, das

ciéncias, enfim, do conhecimento.

2.1.8 Pés-modernidade

Nos anos de 1960, o movimento interdisciplinar estd amplamente ligada ao tema do
ensino e da pesquisa, mais precisamente com as propostas de uma reestruturacdo fundamental
das universidades e a critica ao crescente distanciamento desta instituicao com a realidade social,
em um tom propositivo e afinado aos movimentos de contestacdo social, como o estudantil, na
Europa daquele final de década.

O ensino como vem sendo construido com base no paradigma positivista que fragmenta
o saber, alimenta a especializacdo tira a noc¢ao do todo, € considerado um modelo em crise. Um
saber mais abrangente torna-se propensao atual.

A critica que recai sobre o paradigma positivista ndo significa que o conhecimento
especializado precisa ser substituido, mas sim, que necessita de uma ligacdo entre os diferentes
saberes para a obtenc@o de um olhar mais globalizado.

Para se obter uma visdo mais holistica da sociedade, parece que, transitar pela
interdisciplinaridade seria a condi¢do para superar a dificil fase que atinge os bancos
educacionais.

Espera-se da educacdo do século XXI que ela esteja preparada para ultrapassar as

fronteiras da sua especializacdo, a fim de obter um olhar amplo do que pretende conhecer e
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ensinar. Para discutirmos a universidade contemporinea, achamos ser interessante retomar
algumas consideracdes levantadas por Boaventura de Souza Santos.

Segundo o autor Santos (2008), a crise de legitimidade provocada pela questdo da
universidade ter deixado de ser uma instituicdo consensual em face da contradi¢do entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através das restri¢des do acesso e da credenciagcdo das
competéncias, por um lado, e as exigéncias sociais e politicas da democratiza¢do da universidade
e da reivindicacdo da igualdade de oportunidades para os filhos das classes populares por outro,
vem determinar que, a crise institucional resultava da contradicdo entre a reivindicagdao da
autonomia na defini¢do dos valores e objetivos da universidade e a pressdo exercida para
submeter esta ultima a critérios de eficicia e de produtividade de natureza empresarial ou de
responsabilidade social.

Conforme Santos (2008), a universidade para ter legitimidade e eficdcia, deve estar
comprometida com as aspiracdes democrdticas e de justi¢a social da sociedade mais proxima, e
conhecer bem o lugar onde estd implantada. Para tanto, o autor apresenta uma proposta de
reforma inovadora, sem deixar de estar atenta as experi€ncias internacionais, mas buscando as
suas raizes nas melhores experi€ncias e ideias universitdrias nacionais.

A presente reflex@o, segundo o autor, mesmo sendo de abrangéncia global, trata com mais
detalhe o contexto latino-americano, e especificamente o brasileiro. E ainda, as questdes:
transdisciplinaridade, reorganizagdo dos saberes universitarios, pensamento critico, compromisso
social, democratizacdo do acesso, e outros, ja estdo presentes na reforma universitria. Os
desafios identificados, mesmo sendo globais, apresentam configuracdes distintas em diferentes
paises e os recursos para enfrentd-los, também variam muito, conforme a posicdo que o pais
ocupa no sistema mundial moderno.

O socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos, na sua obra “A Universidade no
Século XXI: Para uma Universidade Nova” faz uma reflexao acerca da temdtica universitdria no
século XXI. Na primeira parte do livro supra citado, estd contido o fragmento “Do conhecimento
universitario ao conhecimento pluriversitario”. Na visdo do socidlogo a universidade vem
perdendo sua hegemonia e transformando-se em alvo facil de critica social. Segundo ele, a
comercializacdo do conhecimento € a ponta do iceberg de uma crise deflagrada no sistema

universitario nos ultimos anos.
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“a universidade, apesar de continuar a ser a instituicdo por exceléncia de
conhecimento cientifico, tenha perdido a hegemonia que tinha e se tenha
transformado num alvo fécil de critica social. Penso que na udltima década se
comecaram a alterar significativamente as relagdes entre conhecimento e
sociedade e as alteracdes prometem ser profundas ao ponto de transformarem as
concepcdes que temos de conhecimento e de sociedade. Como disse, a
comercializacdo do conhecimento cientifico € o lado mais visivel dessas
alteracdes. Penso, no entanto, que, apesar da sua vastiddo, elas sdo a ponta do
iceberg e que as transformacdes em curso sdo de sentido contraditério e as
implica¢des sdo muiltiplas, inclusive de natureza epistemolégica. (SANTOS,
2008, p. 39-40.)

Segundo o autor Santos (2008), o conhecimento universitirio, ou seja, o
conhecimento cientifico produzido nas universidades ou institui¢des separadas das universidades,
mas detentoras do mesmo ethos universitdrio - foi, ao longo do século XX, um conhecimento
predominantemente disciplinar cuja autonomia impds um processo de producdo relativamente

descontextualizado em relag@o as preméncias do quotidiano das sociedades.

‘Segundo a légica deste processo, sdo os investigadores quem determina os
problemas cientificos a resolver, define a sua relevancia e estabelece as
metodologias e os ritmos de pesquisa. E um conhecimento homogéneo e
organizacionalmente hierdrquico na medida em que agentes que participam na
sua produgdo partilham os mesmos objetivos de produgdo de conhecimento, tém
a mesma formagdo e a mesma cultura cientifica e fazem-no segundo hierarquias
organizacionais bem definidas. E um conhecimento assente na distincdo entre
pesquisa cientifica e desenvolvimento tecnoldgico e a autonomia do investigador
traduz-se numa certa irresponsabilidade social deste ante os resultados da
aplicacdo do conhecimento”. (SANTOS, 2008, p. 40-41)

O conhecimento universitdrio foi ao longo do século XX uma tipologia
despreocupada com a contextualizacdo de suas producdes em relacdo ao cotidiano das
sociedades. Ou seja, os proprios pesquisadores sdo quem determinam e delimitam os problemas
cientificos merecedores de investigacdo, sua relevancia, metodologias e ritmos de pesquisa. A
partir desse arranjo, o conhecimento académico configura-se como uma tipologia homogénea e
organizacionalmente hierdrquica.

Para o Santos (2008), a distin¢do entre conhecimento cientifico e as demais formas
de saber € absoluta, assim como a distin¢do entre ci€ncia e sociedade. A universidade produz um
conhecimento que a sociedade aplica ou ndo, uma alternativa que, por mais relevante que seja
socialmente, é indiferente para o conhecimento produzido. Porém, ao longo das décadas,

alteracodes desestabilizaram esse modelo e apontaram a necessidade de emergéncia de uma nova
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forma de fazer e pensar ciéncia. E essa transi¢io que Boaventura caracteriza como a passagem
de um conhecimento universitdrio para um conhecimento pluriversitdrio®.

Existe duas poténcias que definem as instituicdes de ensino atualmente. Estas
poténcias sdo entendidas como conhecimento universitario e conhecimento pluriversitario. O
conhecimento universitirio € nada mais que um modelo universitirio homogéneo e
universalizador. J4 o conhecimento pluriversitario promove saberes ecoldgicos, plurais e contra
hegemdnicos com um modelo altamente democrético, ajustdvel e igualitidrio que promovendo a
produtividade da diversidade

O conhecimento homogéneo e hierdrquico das universidades se transformaria em um
modelo internamente mais heterogéneo, plural, flexivel e democrético. A sociedade deixaria de
ter uma posicdo meramente passiva em relac@o a ciéncia e assumiria a centralidade do processo
de producdo do conhecimento académico.

Essa aproximacao obriga o conhecimento cientifico a confrontar-se com outros tipos
de saber e exige um nivel de responsabilizacdo social mais elevado as universidades. O
conhecimento pluriversitdrio substitui a unilateralidade pela interatividade. A medida que a
ciéncia se insere mais na sociedade, a sociedade se insere mais na ciéncia.

De acordo com Santos (2008) o conhecimento pluriversitirio tem tido a sua
concretizacdo mais consistente nas parcerias universidade-industria e, portanto, sob a forma de
conhecimento mercantil. Mas, sobretudo nos paises centrais e semiperiféricos, o contexto de
aplicacdo tem sido também nao mercantil, e antes cooperativo, solidario, através de parcerias
entre pesquisadores e sindicatos, organizacdes nao governamentais, movimentos sociais, grupos
sociais especialmente vulnerdveis (imigrantes ilegais, desempregados, doentes cronicos, idosos,
portadores de HIV/AIDS, etc.), comunidades populares, grupos de cidadaos criticos e activos.

E um vasto conjunto de utilizadores que vai desenvolvendo uma relagiio nova e mais
intensa com a ciéncia e a tecnologia e que, por isso exige uma maior participa¢do na sua produgao
e na avaliacdo dos seus impactos. (SANTOS, 2008, p. 42-43)

O conhecimento pluriversitario ¢ um conhecimento contextual na medida em que o
principio organizador da sua produgdo € a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicagdo

ocorre extra-muros, a iniciativa da formulagdo dos problemas que se pretende resolver e a

4 Michael Gibbons e outros (1994) chamaram a esta transi¢do a passagem de um conhecimento de modo 1 para um
conhecimento de modo 2. Sobre as dificuldades da transicdio do conhecimento universitdrio para o conhecimento
pluriversitario, com especial atencdo ao caso portugués, ver a ldcida andlise de Estanque e Nunes, 2003.



29

determinagdo dos critérios da relevancia destes € o resultado de uma partilha entre pesquisadores
e utilizadores.

Segundo Santos (2008), ¢ um conhecimento transdisciplinar que, pela sua propria
contextualiza¢do, obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento, o que o
torna internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser produzido em sistemas abertos menos
perenes e de organizacdo menos rigida e hierdrquica. Todas as distincdes em que assenta o
conhecimento universitario sdo postas em causa pelo conhecimento pluriversitério e, no fundo, é
a propria relacdo entre ciéncia e sociedade que estd em causa. A sociedade deixa de ser um objecto
das interpelacdes da ciéncia para ser ela propria sujeita de interpelacdes a ciéncia. (SANTOS,
2008, p. 41-42)

Esse método pluriversitario se torna um pouco diferente, por promover saberes
ecologicos, plurais e contra hegemoOnicos, com um arranjo contextual, dos quais o principio
construtivo, € a realizacdo de atividades extraclasse, das universidades.

A criacdo de argumentos e pontos de pesquisa seria prescrita, a partir do didlogo entre
pesquisadores e a sociedade, de forma transdisciplinar, sendo ela uma abordagem cientifica que
visa a unidade do saber. E, desta forma, a universidade hierdrquica e homogenia se transformaria
em um modelo heterogéneo, ajustavel e igualitirio. Tendo em vista que a populacdo poderia
assumir o centro do método de produ¢do de entendimento académico.

Atualmente as universidades estdo buscando caminhos inovadores com bases em
concepgdes que nao se limitem a transmissdao de mero conhecimento estanque, mas voltado para
a articulacdo e colaboracdo entre as diferentes dreas do saber. Essa proposta inovadora pretende
formar docentes que deverd a partir de uma formacao interdisciplinar se apropriar de um olhar
global. Entende-se o quanto € desafiador avancar a partir de uma tradicao disciplinar, sabendo
que ela ndo se apaga porque a totalidade ndo elimina as especificidades, elas se misturam e se
complementam nas determinacdes reflexivas.

Dentro do que foi exposto, verifica-se que a ideia de planejamento em conjunto, de
unidade de saber, de conhecimento em redes e pensamento holistico € algo bem mais antigo do
que o termo contemporaneo que conhecemos como interdisciplinaridade. Feito a cronologia da
interdisciplinaridade em varios periodos da histéria, ou pelo menos, posturas parecidas com ela,
pois o termo é algo recente, ja a pratica interdisciplinar é algo antigo. E chegada a hora de
investigar a histdria institucional da interdisciplinaridade.

No capitulo seguinte, abordaremos as discursdes sobre a necessidade de um
conhecimento contextualizado, globalizante e totalitario. A demanda por um saber totalizante e

unificado entre as diversas dreas do conhecimento ganham for¢a no século XX, mais
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precisamente na segunda metade dele, esse é o cendrio onde a interdisciplinaridade apresenta-se
como alternativa diante da fragmentacdo do conhecimento.

Com o alargamento das fronteiras entre as disciplinas e, por consequéncia, com a
divulgacdo de uma concep¢do positiva de mundo, de natureza e de sociedade. A
interdisciplinaridade, surge como reagdo a essa concepg¢ao positivista, ela vem com a proposta de

romper com a fragmentacao das disciplinas, das ciéncias, enfim, do conhecimento.

3. INTERDISCIPLINARIADE EM DOCUMENTOS OFICIAIS

Anteriormente, apresentamos uma discussdo sobre a interdisciplinaridade ao longo
da histdria, onde tracamos uma cronologia do pensamento interdisciplinar em varias épocas e
desse modo apresentamos os periodos onde ela foi mais privilegiada e os periodos em que ela foi
suprimida.

Apresentaremos nesta secdo, as primeiras discussdes sobre a temdtica da
interdisciplinaridade, inicialmente registradas no final da década de 60 e inicio da década de 70,
com finalidade de superar a fragmentacdo dos conhecimentos. Analisaremos as discussoes
internacionais sobre a institucionalizacdo da interdisciplinaridade fomentada por instituicoes
como a UNESCO (Organizagao das Na¢des Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura.) e a
OCDE (Organizacio para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), estas institui¢des sao
responsaveis pela organizacdo dos principais congressos € publicacdes sobre o assunto; e pelas
fontes mais consultadas e citadas na bibliografia especializada.

No entanto, procuramos analisar a interdisciplinaridade mais especificamente em
documentos educacionais que permeiam o contexto educacional brasileiro procurando ampliar a
compreensdo das concep¢Oes de interdisciplinaridade presentes no Brasil. Selecionamos os
documentos legais, como fonte de pesquisa, pautados no pressuposto que eles explicitam
principios, ideias e pensamentos presentes no contexto educacional.

Apresentamos nesse texto a andlise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1997, 1998, 1999) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN) N° 9.394.
(BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBNE) N* 5.692 (BRASIL,
1971) PCN+ do Ensino Médio (PCNs, 2002), LDB Lei N° 10.639 (BRASIL, 2003), Lei 11.654
(BRASIL 2008), REUNI Decreto N° 6.096 (BRASIL 2007), PPP/CH 2013.

O movimento da interdisciplinaridade surgiu na Europa, principalmente na Franga e
na Itdlia, em meados de década de 1960, coincidéncia ou ndo no mesmo periodo em que os

movimentos estudantis reivindicavam pela criagcdo de um novo estatuto de Universidade e Escola,
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(Fazenda, 1994). Tal movimento parece inicialmente tentar esclarecer as propostas educacionais
que comecam a surgir na época, na qual algumas universidades, que juntamente com seus
docentes buscavam superar a educacdo que evidenciava uma excessiva especializacdo, sendo
reconhecida como um movimento de oposi¢do ao sistema capitalista.

O mundo havia se tornando cada vez mais complexo devido a globalizagdo em
expansdo. Em contrapartida, a forma de se refletir sobre ele ndo estava seguindo 0 mesmo curso
e a mesma velocidade. Neste momento a sociedade como um todo encontra-se em um processo
de profundas transformacdes.

Surgiram entdo os debates sobre o pensamento fragmentado e a urgéncia de um
pensamento totalizante empreendidas por pensadores que questionavam o conhecimento
cientifico — fragmentado em dareas disciplinares estanques — esse tipo de ci€ncia passou a ser
predominantemente especialista e utilitdria, possuindo como valores principais a previsdo, o
controle e a capacidade de manipular o ambiente fisico. O problema é o de uma conversdo de
atencdo cientifica, tornando-se necessdria uma revisao da epistemologia e consequentemente,
renovagao na pedagogia do conhecimento cientifico (GUSDOREF, 1976, p. 26).

Portando, evidenciava-se a urgéncia em romper com esse paradigma, essa mudanca,
acontece uma vez que os pressupostos da ci€éncia em vigor ndo contribui para solucionar
problemas da realidade do homem e do mundo da educagdo. Para organizar e articular os
conhecimentos e procurar solu¢des para o problema da humanidade € necesséario uma reforma no
pensamento uma mudanca de paradigma.

A partir de entdo se inicia a producdo de trabalhos cientificos que questiona as
préticas da ciéncia fragmentaria, frente a crescente complexidade do mundo contemporaneo. Ou
seja, as tramas dos tecidos sociais, politico, econdmico, tecnolégico se entrelacaram a tal ponto,
que, as abordagens tradicionais da ciéncia fragmentada ndo mais respondem satisfatoriamente
aos crescentes dilemas e crises com os quais temos nos deparado nas ultimas cinco décadas.

A interdisciplinaridade apresenta-se como uma resposta a tal reivindica¢do, na
medida em que os grandes problemas da época ndo poderiam ser resolvidos por uma udnica
disciplina. A palavra interdisciplinaridade € uma inven¢do do século XX. A ideia da origem da
no¢do de interdisciplinaridade, mais do que uma curiosidade pitoresca, nos informa algo sobre a
concepgao que se quer atribuir ao termo e também os usos que se quer fazer do mesmo.

Segundo Julie Klein (1998) essa divergéncia se expressa em implicagdes conceituais
diferentes para esta autora: no primeiro caso a base conceitual estd assentada na justificativa da
sintese e no segundo na justificativa pragmatica, ou seja, pratica e instrumental. Se a discussao

sobre a origem da ideia de interdisciplinaridade aparece de forma fundamental para as
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elaboragdes tedricas e conceituais no campo epistemoldgico, resta-nos entender quando e como
essas elaboragdes tomam contornos institucionais relevantes dentro deste campo.

De um modo mais amplo, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade € um fendmeno
do século passado, enraizado nas reformas educacionais modernas, na pesquisa aplicada e nos
esfor¢os para dissolver barreiras disciplinares (KLEIN, 1998).

Embora seja um termo recente na literatura cientifica, o conceito de
interdisciplinaridade sintetiza ideias muito antigas. A no¢do de unidade do conhecimento, por
exemplo, pode ser encontrada nas ideias de Platdo e Aristételes na Antiguidade Grega.

As discussdes sobre conceituacdo e a institucionalizacdo da interdisciplinaridade é
fomentada por instituicdes como a UNESCO fundada em 1945, e a OCDE fundada em 1961.
Essas instituigdes sdo responsaveis pela organizacdo dos principais congressos e publicacdes
sobre o assunto; e pelas fontes mais consultadas e citadas na bibliografia especializada. Vejamos
algumas passagens dessa historia institucional.

Nos finais da década de 1960, a OECD por intermédio de seu “Centro para a
Educacao, Pesquisa e Inovacdao” promoveu a primeira investigacao internacional sobre o conceito
de interdisciplinaridade.

Como relata Santomé (1998), um dos principais precursores do paradigma
interdisciplinar foi Georges Gusdorf®, (1976), estudioso francés foi responsdvel pela elaboragio
de um Projeto Interdisciplinar para as Ciéncias Humanas apresentado a UNESCO em 1961, no
qual fizeram partes alguns estudiosos de universidades europeias e americanas, em diferentes
areas de conhecimento expressou sua preocupacdo com uma categoria de pesquisadores
predispostos a sintese do conhecimento. O projeto teve como objetivo criar uma mentalidade
interdisciplinar para o enfrentamento do progresso das técnicas e do surgimento das multiplas
disciplinas que pudessem construir um maior nimero de especializagoes.

George Gusdorf, escreveu varios livros sobre interdisciplinaridade e por exemplo, no
prefacio do livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, de Hilton Japiassu, um de seus mais

importantes discipulos, ressaltou:

5 George Gusdorf, que conforme Japiassu (1976), elaborou o primeiro programa interdisciplinar, o “projeto de
pesquisa interdisciplinar nas ci€ncias humanas”, reconhece como normal que uma pedagogia da especializacao
forme especialistas cada vez mais especializados. Dai a necessidade de criacdo de uma nova categoria de
pesquisadores com objetivo de criar inteligéncia e imaginacao interdisciplinares.
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O especialista é aquele que possui um conhecimento cada vez mais extenso
relativo a um dominio cada vez mais restrito. O triunfo da especializacao consiste
em saber tudo sobre nada. Os verdadeiros problemas de nosso tempo escapam a
competéncia dos experts, que via de regra, sdo testemunhas do nada. A parcela
de saber exato e preciso detida pelo especialista perde-se no meio de um oceano
de ndo-saber e de incompeténcia. (JAPIASSU, 1976, p. 8)

Do final dos anos 1960 até nossos dias, podemos dizer que se fortaleceu nas pesquisas
sociais de cunho sintético a certeza de que seria importante questionar e ultrapassar o saber
compartimentado e distante do sujeito social. Esse movimento cientifico renovado ocorreu na
Europa, nos Estados Unidos e também no Brasil. Ndo obstante, a ciéncia dita normal continua
fragmentada, unidisciplinarizada e voltada para especializa¢do, havendo cada vez mais uma
convivéncia entre os paradigmas tradicionais e os de cunho complexo.

Gusdorf (1976) preconizava a diminuicdo da distancia tedrica entre as Ciéncias
Humanas, com propésito de indicar as principais tendéncias de pesquisa e sistematizar a
metodologia e os enfoques das pesquisas realizadas pelos pesquisadores em exercicio no ano de
1964.

De fato, é no campo das Ciéncias Humanas e Sociais que a interdisciplinaridade
aparece com maior forca. A preocupagdo com uma visdo mais totalizante da realidade
cognoscivel e com a consequente dialogicidade das ciéncias foi objeto de estudo primeiramente
na Filosofia, posteriormente nas Ciéncias Sociais.

Em 1967, aconteceu, em Louvain, um coloquio que possibilitou refletir sobre o
estatuto epistemologico da teologia, que apontou dificuldades e explicitou caminhos para a
interdisciplinaridade. Procurou-se, a partir disso, tentar identificar os impasses advindos do ato
de dialogar, do quao dificil seria poder dizer e se fazer compreender pelos outros e se o0 caminho
para a interdisciplinaridade ndo estaria determinado pelas ligacOes afetivas entre os
colaboradores.

Em 1968, a Unesco, através de sua Revue Internationale des Sciences Sociale publica
um ndmero inteiro dedicado ao assunto, intitulado “Pesquisa focada em problema
multidisciplinar”.

Em 1970, o avango do pensamento interdisciplinar é marcado por momentos
relevantes, dentre os quais, destaca-se: [ Semindrio Internacional sobre Pluri e
Interdisciplinaridade, que ocorreu no periodo de 7 a 12 de setembro de 1970, na Universidade de
Nice na Franca. Com a participacdo de 21 representantes de paises membros da OCDE. Dentre

esses especialistas estavam Erich Jantsch (Austria), H. Hckhausen (Alemanha), Jean Piaget



34

(Sui¢a), G. Michaud (Franga) entre outros. E nesse espaco de discussdo que surge também o
termo “transdisciplinaridade”, criado por Jean Piaget.

As discussdes levantadas no I Semindrio Internacional sobre Pluri e
Interdisciplinaridade ocorrido em Nice, renderam uma das publicacdes mais importantes sobre o
tema: o livro, Interdisciplinaridade: problemas de ensino e pesquisa na universidade, editado em
1972. Esta obra ¢ uma bibliografia obrigatéria para a drea, e ainda hoje, particularmente no
tocante as defini¢cdes apresentadas pelos seus autores e a distincdo entre 0s termos:
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Para um melhor
entendimento, é importante que se conheca os termos apresentados anteriormente com oS seus
respectivos significados tais como:

Multidisciplinaridade: constitui um nivel primdrio de integracdo, caracterizado pela
justaposi¢do de diferentes disciplinas, sem aparente relacdo entre elas. Reflete o nivel mais baixo
de colaboragdo entre as diferentes disciplinas. Ocorre quando, para solucionar um problema
busca-se informagao e ajuda em vdrias disciplinas, sem que tal interagdo contribua para modifica-
las ou enriquecé-las. A Multidisciplinaridade caracteriza-se também pela supremacia de uma
disciplina sobre a outra, ou seja, as disciplinas nesse nivel de relacdo ndo encontram-se em
igualdade no que se refere ao dominio tedrico Japiassu (1976).

Interdisciplinaridade: compde-se por um grupo de disciplinas conexas e com
objetivos comuns, ela estd em um nivel superior a disciplina e nela ocorre uma intensa troca entre
varios especialistas. Esse nivel de associacdo entre as disciplinas constitui a colaboracdo real
entre as disciplinas. Os intercambios estabelecidos entre elas provocam enriquecimento mutuo
das disciplinas, entre elas, também existe um equilibrio entre o grau de importancia, de forma
que uma ndo se sobrepde sobre a outra, as relacdes de troca se estabelecem num plano de
igualdade. Existe uma verdadeira reciprocidade, muitas vezes gerando a formacdo de novas
elaboragdes tedricas ou novas disciplinas, como por exemplo: do intercambio entre a Biologia, a
Filosofia e a Etica surgiu a Bioética.

Transdisciplinariade: € o nivel superior da interdisciplinaridade, a cooperacao € tao
grande que se pode falar no aparecimento de uma macrodisciplina. A integracdo entre as
disciplinas ocorre em um sistema onicompreensivo, na persegui¢cao de objetivos comuns e de um
ideal de unificacdo epistemoldgico e cultural. Consiste na construcio de um sistema total, sem
fronteiras sélidas entre as disciplinas (Santomé, 1998). A transdisciplinariade caracteriza-se
como marco tedrico conceitual e metodoldgico que podem transitar por diferentes disciplinas,

por exemplo: pode se afirmar que a Teoria Geral dos Sistemas enquanto marco tedrico conceitual
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permite ser considerada como colaboradora no entendimento de conceitos no interior de
disciplinas distintas.

Em 1970, um grupo de “peritos” de diferentes Universidades, representantes dos
Estados Unidos, Franga, Reino Unido, Turquia, Alemanha e Austria, reuniu-se para tentar
estabelecer o papel da interdisciplinaridade em diferentes dominios, e consequentemente
demonstrar sua utilidade e aplicabilidade (Fazenda, 1994).

Em 1971, sob o patrocinio de OCDE, redigiu-se um documento para contemplar os
principais problemas do ensino e da pesquisa nas universidades, convergindo para a organiza¢ao
de uma nova forma de conceber universidade, na qual as barreiras entre as disciplinas poderiam
ser minimizadas se estimuladas as atividades de pesquisa coletiva e inovacao no ensino.

Durante o Semindrio Internacional, organizado pela OCDE Organizagdo de
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, e pelo Ministério de Educacdo Francés sobre
Interdisciplinaridade, realizado em Nice na Franca em 1972, surgem alguns debates sobre as
formas de relagdes possiveis entre as disciplinas, propostas por Julie Thompson Klein, conforme
Santomé ( 1998), quais sejam:

1- O empréstimo, normalmente de instrumentos analiticos e de metodologias, embora
também de algum conceito ou inclusive de um modelo tedrico.

2- A solucgdo de problemas que ultrapassem os limites de uma especialidade determinada.

3- Um aumento coerente de temdticas ou métodos, que costuma ocorrer quando diferentes
disciplinas apresentam uma superposicao de temdticas de estudo e pesquisa. Isso ocorre muito
frequentemente nas bordas das disciplinas.

4- O surgimento de uma interdisciplinar. Como resultado de uma maior aproximagao e
integracdo, tanto em nivel de seus marcos tedricos como metodolédgicos, entre as disciplinas que
compartilham um mesmo objeto de estudo (KLEIN apud SANTOME, 1998, p.68)

Em 1983 a UNESCO, através de sua Revue Internationale des Sciences Sociale
publica o livro Interdisciplinaridade e Ciéncias Humanas.

Em 1991, a UNESCO também organiza o Coléquio Internacional sobre
Interdisciplinaridade, em Paris.

No ano de 1994, a Unesco iria apoiar o I Congresso Mundial da Transdisciplinaridade
(Convento da Arrabida, Portugal) organizado pelo CIRET- Centro Internacional de Pesquisas e
Estudos Transdisciplinares (fundado em 1987).

Diante do exposto, identificamos que a interdisciplinaridade € um movimento que

tem ganhado espaco no cendrio intelectual a partir da década de 1960. Neste periodo, a sociedade
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académica reivindica um novo estatuto de universidade e de escola, que rompesse, com a
educagdo em partes, o que torna o0 homem completamente alienado das questdes cotidianas.

Diante das incerteza promovidas pelo cientificismo e da problematica em que o
mundo se encontrava, intelectuais de vdarias partes do mundo e entidades como a UNESCO e a
OCDE se posicionam e empenham-se em fazer estudos para desenvolver solucdes para os
problemas complexos produzidos pelo mundo fragmentado.

Torna-se evidente a necessidade de criar-se novas abordagens de se pensar o mundo,
desse modo, a interdisciplinaridade surge com o objetivo de buscar uma unidade de saber frente
a fragmentacao do conhecimento. Questdes complexas precisam de respostas € para isso precisam
ser exploradas.

A partir entdo, nas décadas de 70 e 80 retine-se esforcos em torno desse tema e foram
gerados coloquios e simpdsios para identificar os diferentes aspectos de seu estabelecimento
conceitual e operacional. Todavia, o nimero de pesquisas sobre a temdtica da
interdisciplinaridade era reduzida e sua bibliografia pouca difundida, sua compreensdo era
limitada e atualmente ainda é.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90 surgem centros de referéncias e grupos de
pesquisa sobre interdisciplinaridade na educagdo. A partir desse momento a interdisciplinaridade
através desses centros de referéncias e grupos de pesquisas passam a produzir estudos sobre
interdisciplinaridade na educacdo e acabem entdo influenciando e direcionando as reformas na
educacgdo no exterior e no Brasil.

Discussoes sobre interdisciplinaridade no cendrio brasileiro intensificaram-se a partir
da promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional LEI N°. 9.394 de 1996 e com
a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997. A partir da préxima,
sessao deste trabalho apontaremos que a interdisciplinaridade aos poucos vai deixando de ter uma
posicdo periférica na educagdo no Brasil e aos poucos vai tornando-se o objeto central dos

discursos governamentais e legais no Brasil.

3.1 A institucionaliza¢io da interdisciplinaridade no Brasil

No Brasil, a interdisciplinaridade chegou ao final dos anos 1960, com sérias
distorcdes, como uma palavra de ordem a ser explorada, usada e consumida por aqueles que se
lancam ao novo sem avaliar a aventura. De acordo com Fazenda (1994), como uma “novidade”
metodoldgica, mais um modismo pedagdgico, que baseou as reformas educacionais de 1968 e

1971.
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O conceito de interdisciplinaridade chega aqui, pelo estudo da obra de Georges
Gusdorf (1976) e posteriormente da obra de Piaget. O primeiro autor influenciou o pensamento
de Hilton Japiassu no campo da epistemologia e o de Ivani Fazenda no campo da educacio.

Hilton Japiassu é considerado e referenciado nos trabalhos sobre interdisciplinaridade
como sendo um dos pioneiros no Brasil, além do mais, € de sua autoria a primeira producao sobre
a temdtica no pais.

Japiassu, em 1976, publicou o livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, em
que apresenta uma sintese das principais questdes que envolvem a interdisciplinaridade e anuncia
os pressupostos fundamentais para uma metodologia interdisciplinar.

O livro reporta para necessidade de reflexdo sobre a fragmentacdo do conhecimento
e as possiveis consequéncias para a formagdo, além de alertar, “para a imprescindibilidade de
uma postura interdisciplinar “critica”, (1976, p. 40), pois para o autor houve uma ruptura do saber
cientifico em fungdo da crescente especializagdo das disciplinas, o que acarretou no ensino
fragmentado. [...] a especializacdo exagerada e sem limites das disciplinas cientificas, a partir,
sobretudo, do século XIX, culmina cada vez mais numa fragmentacdo crescente do horizonte
epistemoldgico.

Na obra supracitada, € possivel visualizar o posicionamento do autor quanto as
especializagOes, para ilustrar seu sentimento em relacdo a fragmentacdo do conhecimento
compara a diversidade de disciplinas como uma ‘patologia’. Patologia sobretudo, com o
surgimento das especializacdes, verdadeiras cancerizagdes epistemoldgicas.

Japiassu, fundamentou-se nos resultados do Semindrio Internacional sobre
Interdisciplinaridade, realizado em Nice na Franca em 1970, reunindo dados sobre a conceituagao
de interdisciplinaridade, a partir da terminologia empregada pelos autores Piaget, Jantsch,
Michaud e Heckhausen.

No inicio da década de 1970, a preocupagdo fundamental era a de uma explicitacao
terminoldgica. Surge a necessidade de definicdo da interdisciplinaridade, essa busca por
conceituagdo, e explicacdo, se fazia presente por varios motivos: interdisciplinaridade era uma
palavra dificil de ser pronunciada e, mais ainda, de ser decifrada.

Neste momento, Fazenda, em sua pesquisa de mestrado, a partir dos estudos de
Japiassu e outros sobre a interdisciplinaridade na Europa, trataram mais dos aspectos relativos a
conceituagdo do que a metodologia, j& que seu propdsito era de investigar e analisar as
proposig¢des sobre interdisciplinaridade a época das reformas de ensino no Brasil.

Em 1973, Fazenda percebeu, apos consulta a Legislacdo do Ensino, o descaso, a falta

de critérios, de informacdes e perspectivas que subsidiavam a implementacdo do projeto
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reformista da educagdo na década de 1970. A alienacdo e o descompasso sobre a questdo da
interdisciplinaridade provocaram desinteresse dos educadores da época e contribuiu para o
empobrecimento do conhecimento escolar, o esfacelamento da escola, das disciplinas, a pobreza
tedrica e conceitual.

Com a promulgacdo da Lei 5.692/71, (a lei tinha como pretensdao fundamental,
obrigatoriedade do ensino profissionalizante), as modificacdes educacionais propostas pela
reforma educacional ficam explicitas no cendrio nacional, ela descaracterizou a funcgao
epistemoldgica curricular dos estudos, passando a assumir um cardter técnico, profissionalizante.
Dentro do curriculo destacava-se o viés tecnicista, fortemente impregnado por um cariter
profissionalizante. O sistema publico precisou se reajustar as pretensdes do sistema capitalista,
que era preparar os educandos para o mercado de trabalho. Desse modo a mesma técnica que vem

pra nos auxiliar, vem para nos alienar e subjugar. Segundo Gusdorf (1976):

O crescimento econdmico destinado em principio a melhorar as condi¢cdes de vida de
todos e de cada um engendra uma asfixia geral que ameaca o meio industrial em seu
conjunto. Os engenheiros, os técnicos, os economistas, multiplicaram as fabricas umas ao
lado das outras, pensando assim multiplicar a riqueza e o poder das nagdes segundo os
ensinamentos dos graficos e das estatisticas. Todavia, a verdade econdmica nio se
identifica com a verdade humana. A verdade econOmica é uma verdade sem o homem, e
o mais das vezes, € uma verdade contra o homem. (GUSDOREF, 1976, p. 12)

A necessidade de mao de obra qualificada impulsionaram as mudancas no papel da
escola que deixa de lado a busca pela formagdo cidada para enfatizar a formacao do trabalhador,
considerado importante ferramenta, mdo de obra qualificada, para a continuidade e
desenvolvimento econdmico do pais.

A partir de meados dos anos 1980, com a redemocratizacao do pais o ensino passou
a contrapor as metodologias ativas e a incorporar o discurso da formag¢do do cidaddo critico,
consciente e participativo. As propostas educacionais ressaltavam a necessidade de fomentar nos
estudantes a capacidade de pensar criticamente, refletido sobre sua realidade e se posicionar
diante de fatos, além de questionarem as relacdes existentes entre a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e 0 meio ambiente e a se apropriarem de conhecimentos de relevéncia cientifica, social
e cultural (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1990).

Em 1986, a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, (PUC-SP), sob a
coordenacgdo de Ivan Fazenda, iniciou um Programa de Pesquisas, tendo a Interdisciplinaridade
como foco. Esse Programa foi vinculado ao programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e
Curriculo e dele nasceu o Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade na Educacdo, o

GEPI/PUC-SP/CNPQ/UNESCO, o grupo produziu mais de 100 pesquisas abordando diferentes
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aspectos da educacdo. Esse grupo iniciado na PUC-SP disseminou-se por outras universidades,
tanto em Sdo Paulo como em outros Estados do pais.

Na década de 1980, buscou-se a tentativa de explicitar um método para a
interdisciplinaridade. Busca-se uma epistemologia que explicitasse o tedrico, o abstrato, a partir
do pratico do real.

A partir da segunda metade dos anos 90, o Brasil comeca a modificar suas leis a fim
de acompanhar os movimentos econdmicos, politicos, sociais e de informacdo que passam o
mundo.

Os aspectos levantados anteriormente, além de influenciar os 6rgdos oficiais ligados
a educacdo, também refletem nas normativas educacionais, que sob a alegacdo de nao ter sido
considerado as diferencas das classes sociais, provenientes da sociedade capitalista, as
particularidades da realidade brasileira, propdem uma aproximacao entre escola e sociedade, com
questdes que relacionaram o meio ambiente e a qualidade de vida ao conhecimento cientifico,
por meio da Nova Diretriz Educacional a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBNE), N° 9.394 (Brasil, 1996).

A presente Normativa Educacional, citada anteriormente foi criada com a finalidade
de garantir a formacdo integral dos estudantes abrangendo a formacdo para a cidadania,
reconhecendo os desafios em promover uma educacgdo que de fato prepare e oriente o jovem para
sua integracdo ao mundo do trabalho.

A Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, promove a democratiza¢io do ensino e
passa a dar mais autonomia para as escolas e universidades, além de estabelecer um processo
regular de avaliacdo de ensino. No seu artigo 21, sobre a composicdo dos niveis escolares,
estabelece dois niveis principais para a educacdo escolar: a Educacdao Bésica (formada pela
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a Educagdo Superior.

A LDBNE lei N°. 9.394/96 reforca a necessidade de se propiciar a todos a formagao
basica comum, o que pressupde a formula¢ao de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os
curriculos e seus conteidos minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso IV, é
remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDBNE consolida a organizagao
curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares,
reafirmando desse modo o principio da Base Nacional Comum (Parametros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada sistema de ensino e escola
na pratica, repetindo o art. 210 da Constituicao Federal (Brasil, 1996).

No que tange a interdisciplinaridade, a LDBNE N° 9.394/96 ndo a menciona

explicitamente, contudo sinaliza alguns aspectos indicativos no que diz respeito a organizag¢ao do
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curriculo para a Educacdo Basica que pressupoe a interdisciplinaridade e podem indicar a criagao
de dreas do conhecimento e a integracdo entre elas.
Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.
§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo

da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil (BRASIL, 1996, p. 11)

Segundo Fazenda (1994), os anos 90 representaram o dpice da contradicdo para
estudos e pesquisas sobre a interdisciplinaridade. Segundo a autoram, foi o periodo da
proliferacio indiscriminada de praticas intuitivas pelos educadores. E nessa época que a autora
desenvolve o projeto que visa a construcdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar,
tendo como objetivo principal levar os educadores a perceber-se como sujeitos de sua propria
acdo. Esse processo de conscientizacdo em relacdo a abordagem interdisciplinar acontece

gradativamente em relac@o a consciéncia pessoal dos professores.

3.2 Os PCNs e a Interdisciplinaridade

Em 1997, s@o publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que sdo as
referéncias e as diretrizes para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais, tendo como base
a interdisciplinaridade e a contextualizacdo (BRASIL, 1997, 1998, 1999). Os PCNs ndo possuem
carater de obrigatoriedade e, sim, uma referéncia para a transformacgdo de objetivos, contetidos e
didatica de ensino. Eles estdo divididos em trés partes principais: em 1997 comecga a ser
disponibilizado os PCNs para 1* a 4* série. Em 1988 foram apresentados os PCNs para 5. a 8.2
série. E em 1999 os PCNs para o Ensino Médio.

Foi possivel detectar que a interdisciplinaridade € abordada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1* a 4* séries como uma relacdo entre diferentes campos do
conhecimento. A interdisciplinaridade questiona a segmentagdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzido por uma abordagem que nédo leva em conta a inter-relacao e a influéncia
entre eles questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal
como € conhecida, historicamente se constitui. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas (BRASIL, 1997, p.31).

Nos PCNs de 5% a 8 série, observamos que a Interdisciplinaridade requer, além do
estabelecimento de didlogos entre campos do conhecimento, novos didlogos. Os campos tedricos

necessitam dialogar com alunos, professores e realidade social.



41

O docente precisa ter claro que cabe a ele desenvolver o esforco de saber os rumos
do trabalho pedagdgico, considerando que cada grupo de aluno € tnico e especial; ele mesmo
estd em processo de formagdao permanente, na medida em que incorpora novos saberes e
experiéncia a sua prdtica; a educacdo estd em continua transformacdo e construgdo; existem
problemadticas novas e antigas na realidade escolar que precisam ser encaradas e avaliadas; a
escola é um espago de formacao geral e interdisciplinar; o saber histdrico escolar requer didlogos
com o conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade social etc
(BRASIL,1998, p. 81).

A Interdisciplinaridade aparece nos PCNs do Ensino Médio articulada a
contextualizacdo dos conhecimentos e ao desenvolvimento de competéncias. Vimos,
anteriormente, que o trabalho interdisciplinar aqui proposto centra-se no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, na associacdo ensino-pesquisa como pritica docente permanente e
na realizacdo de atividades escolares contextualizadas, que contribuam de forma efetiva para que
os educandos construam/reconstruam conhecimentos e desenvolvam autonomia intelectual.
(BRASIL,1999, p. 32).

Dentre as mudancas promovidas pela LDBEN N° 9.394/96 destacamos a
reformulacio do Ensino Médio, que passa a integrar uma etapa da Educacdo Bésica,
regulamentada em 1999 pelas Diretrizes do Conselho Nacional da Educagdo (CNE) e sugerida
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais. O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua
regulamentacgdo, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatdrio para 0 ensino Superior ou
estritamente profissionalizante, para assumir necessariamente a responsabilidade de completar a
educacgdo basica.

A reformulagdo do ensino médio procurou atender a uma reconhecida necessidade de
atualizacdo da educagdo brasileira, por estas razoes os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio
(PCNEM) foram organizados com base em trés dreas do conhecimento — Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias — e ndo por disciplinas como nos PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL,
1999).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, notamos referéncia a integracdo das
disciplinas. Entre os volumes que compdem os PCNs, hé, inclusive, um dedicado inteiramente a
discussdes sobre o assunto. Trata-se do volume intitulado “Temas Transversais”. O trabalho com

temas transversais € sugerido como um meio para a promog¢ao da dita interagdo das disciplinas.
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Os critérios para eleicao dos temas transversais sdo: a urgéncia social, a abrangéncia
nacional, a possibilidade do ensino e aprendizagem no nivel fundamental, o favorecimento da
compreensio da realidade e a participagio social. Os temas sugeridos sdo: Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Satide, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. De acordo com Bovo,
(2005), esses temas expressam conceitos e valores e correspondem a questdes sociais presentes
na vida cotidiana. S3o amplos e traduzem preocupacgdes de todo o pais, sdo questdes em debate
na sociedade atual. Todas as problemdticas pertinentes a tais temas devem estar integradas as

diferentes areas de conhecimento. De acordo com os PCNs, os temas transversais:

[...] correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na
vida cotidiana. [...], os objetivos e conteidos dos Temas Transversais devem ser
incorporados nas dreas j4 existentes e no trabalho educativo da escola. E essa forma de
organizar o trabalho didatico que recebeu o nome de transversalidade. (BRASIL, 1998,

p.- 17)

Sabemos que a pluralidade cultural é um dos temas transversais sugeridos pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
entendemos que trabalhar a questdo da interculturalidade na escola desde cedo ajuda a combater
a discriminacdo, incentiva o respeito pelas diferentes culturas, assim como promove o
intercambio entre elas, produzindo novos sentidos e ampliando os conhecimentos e as no¢des de
responsabilidade e de solidariedade. Em outras palavras, a interculturalidade, no que diz respeito
ao campo educacional, estd representada por meio de estratégias, de propostas didaticas ou de
metodologias voltadas a promover o didlogo entre as diferentes formacdes socioculturais.

Contudo, considerando que somos uma na¢do marcada pela diversidade social
permanecia esse vazio nos curriculos escolares e que s6 foi preenchido com os frutos de
reivindicacdo do Movimento Social Negro, que teve por propdsito acrescentar nos curriculos
oficiais das redes de ensino a temética Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Até o ano de 2003 ndo
era previsto na LDB o ensino da cultura afro-brasileira, o que veio a ocorrer com a promulgagao
da Lei N° 10.639. Conforme estabeleceu essa lei, nos curriculos da educagdo bdsica, deveria
constar a histéria da Africa e dos africanos, bem como a cultura negra brasileira, incluindo desde
a luta dos negros no Brasil até a contribuicdo deste povo para as diferentes areas — social,
econdmica e politica — referentes a Historia do Brasil.

O trabalho articulado de maneira transversal faz com que as atitudes desenvolvidas
em diferentes atividades sejam complementares entre as dreas. Os temas transversais como

questdes sociais urgentes sao norteados pela construcdo da cidadania e pela democracia.
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De acordo com os PCNs, a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na prética educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformagao
(aprender na realidade e da realidade). E uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo
explicita e estruturalmente na organizacdo -curricular, garantindo sua continuidade e
aprofundamento ao longo da escolaridade. (BRASIL, 1998, p. 30).

Nao ha explicitamente no documento citado uma conceituagao especifica sobre o que
vem a ser a interdisciplinaridade, mesmo porque € importante salientarmos que sdo muitas as
compreensoes acerca deste conceito. Mas, hd uma proposta de como esta pode ser trabalhada na
praxis. Por exemplo, para o professor de Historia, os PCNs sugerem o ensino articulado com a
pesquisa que poderia levar a um trabalho com diferentes fontes e linguagens, que por sua vez,
exigiria de alunos e professores um trabalho com diferentes conhecimentos.

A auséncia de uma conceituacdo especifica ndo prejudica a importancia dos PCNs,
visto que possibilita aos professores desenvolverem livremente suas préoprias definicdes acerca
da interdisciplinaridade, incorporando as diferentes discussdes sobre o assunto. Nesse sentido, €
importante salientarmos, inclusive, a possibilidade de perspectivas diferentes da que abordamos
neste trabalho sobre a interdisciplinaridade como meio de organizacdo do conhecimento
académico ou escolar.

Para os PCNs, transversalidade e interdisciplinaridade questionam a mesma
problemadtica: a visdo fragmentada da realidade; apontando a transversalidade como uma
dimensao da didética e a interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento. Segundo o documento analisado, a interdisciplinaridade questiona a
segmentagdo do conhecimento e a transversalidade possibilita o estabelecimento da relagdo entre
conteudos sistematizados e questdes da vida real. De acordo com os Pardmetros Curriculares

Nacionais:

Na pratica pedagégica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais expde
as inter-relagcdes entre os objetos de conhecimento, de forma que nio é possivel fazer
um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida.
(BRASIL, 1998, p. 30).
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Embora ndo haja nos PCNs uma concep¢do interdisciplinar fechada, ha neles
discussdes salutares sobre o ambiente escolar e suas implicagdes na escolha de temas. Além disso,
defende-se a necessidade da criacdo de momentos de reflexdo e debate na comunidade escolar,
algo fundamental para a defini¢cdo de como se desenvolverd o trabalho com os temas transversais.

Na intencdo de complementar os Parametros Curriculares do Ensino Médio
(PCNEM), em 2002, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) publica os PCN+ do Ensino
Médio. O presente documento contém as orienta¢des educacionais complementares aos PCNEM
e, igual a estes, subdividem-se em trés dreas: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (BRASIL,
2002). E como propodsito dessa pesquisa, verificamos como a interdisciplinaridade se apresenta
neste documento.

Dentre os objetivos propostos pelos PCN+ do Ensino Médio, podemos inferir que o
principal € auxiliar a organizagdo do trabalho da escola, na organizacdo curricular nas dreas de
conhecimento. Para que isso possa consolidar-se, o0 documento menciona que [...] a articulagao
das competéncias gerais que se deseja promover com os conhecimentos disciplinares € apresentar
um conjunto de sugestdes de praticas educativas e de organizacao dos curriculos que, coerente
com tal articulagdo, estabelece temas estruturadores (BRASIL, 2002, p. 7).

Os PCNs, desde seus objetivos, fazem referéncia a uma educacdo capaz de
transformar a realidade social dos alunos. Assim, apresentam a necessidade de constru¢do de uma
sociedade mais justa, solidaria e livre, com a garantia do desenvolvimento da nacdo e reducao
das desigualdades sociais. Realidade ainda distante da nossa, mas que pode se tornar real com o
empenho tanto dos governantes, quanto da familia e dos que fazem a escola.

Os principios presentes nos PCNs sdo de fundamental importancia para a pratica da
interdisciplinaridade nas escolas, visto que hd uma preocupa¢do com a condicdo humana do
educando e sua formacao integral. Nesse sentido, salientamos, conforme Fazenda (1998, p. 117),
que para o exercicio da interdisciplinaridade € necessério pautarmo-nos no argumento do “mundo
real”, ou seja, “[...] A vida, segundo esse argumento ¢ “naturalmente” interdisciplinar, portanto,
a educagdo interdisciplinar reflete o “mundo real” de maneira mais eficiente do que a instrugao
tradicional [...]”. Desta maneira, a pratica interdisciplinar serviria como soluc¢do para alguns
problemas sociais, a medida que se desenvolveriam cidaddos mais criticos e conscientes de seus
papeis sociais.

Como j4 afirmamos, verificamos nos PCNs a orientagdo de que os conteudos das
diversas areas do conhecimento sejam articulados com os chamados temas transversais, 0s quais

devem ser referéncias constantes na pratica escolar de toda a Educagdo Basica.
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De posse desse entendimento sobre os PCNs, analisaremos na préxima sessdo, a
implantacdo da interdisciplinaridade na educacdo superior, partindo de um olhar sobre a
legislacdo que trata desse tema. Apresentamos breves consideragdes de tedricos que estudaram a

interdisciplinaridade e como ela pode ser alcangada com base no didlogo, na intersubjetividade.

3.3 A institucionalizacio da interdisciplinaridade no Ensino Superior

O Ensino Superior no Brasil é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (Lei N°9.394/1996). Essa lei apresenta em seu artigo 3°, inciso XI, o principio
da vinculagdo entre a educacdo e escolar, o trabalho e as praticas sociais. E a proposi¢dao da
abordagem interdisciplinar preconiza esse principio.

Nos ultimos anos, a educacdo superior assumiu destaque no contexto em que se
inseriu e despertou uma maior consciéncia pelo papel que desempenha, tanto para o
desenvolvimento sociocultural e econdmico, como para a constru¢do do futuro de novas
geracgoes.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo Decreto N° 6.096, de 2007, teve como objetivo “criar
condi¢des para a ampliacio do acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel de
graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais” (BRASIL, 2007, art. 1°). O Programa surgiu com a intencdo do Governo
Federal em promover expansao e reestruturacao das universidades federais na perspectiva de uma
educacdo superior inclusiva e da reducdo das desigualdades regionais.

O REUNI foi uma iniciativa que propds um novo conceito de universidade defendida
pelo Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior (ANDES-SN) como
universidade autbnoma, com uma pesquisa, ensino e extensao de qualidade que contemplem a

realidade brasileira. Desse modo, afirma Santos:

A incapacitacdo politica do Estado e do projeto nacional repercutiu-se numa certa
incapacitagdo epistemolégica da universidade e na criagdo de desorientagcdo quanto as
suas fungdes sociais. As politicas de autonomia e de descentralizacdo universitarias,
entretanto adoptadas, tiveram como efeito deslocar o fulcro dessas fungdes dos
designios nacionais para os problemas locais e regionais. (SANTOS, 2008, p. 47)

Em consonancia a essas novas exigéncias educacionais do século XXI e ao novo
modelo de universidade que aponta para a superacdo das desigualdades a Universidade Federal

do Maranhdo — UFMA, por meio da Resolu¢do n® 104- CONSUN, de 30 de novembro de 2007,
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¢ instituido a adesdo da Instituicdo ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
da Universidade Brasileira - REUNI.

A universidade se constitui como popular e desse modo promove praticas de
libertagdo dos povos e dos grupos sociais que foram historicamente invisibilizados e oprimidos.
Mas serd também popular na medida em que seja capaz de incorporar todos os saberes que foram
submersos pelo saber hegemonico, promovendo, assim, a interculturalidade, ou, como diz Santos
(2008), a “ecologia dos saberes™. A participacio dos movimentos sociais na luta por uma
universidade publica de qualidade, que forme cidaddos comprometidos, e ndo apenas
especialistas e técnicos para o mercado de trabalho, confere a essas universidades uma dimensao
popular ausente das universidades tradicionais.

Tendo em consideracdo que o modelo universitdrio tradicional, quer na sua estrutura
quer nos seus objetivos, ndo da conta da pluridiversidade étnica, linguistica e epistemoldgica que
existe no mundo, consideramos que os novos modelos de universidade que vém sendo
implantados no Brasil e em diversos paises da América do Sul (Bolivia, Equador, Coldombia)
representam uma “transgressao” relativamente aos modelos tradicionais e pretendem mostrar que
ha outras visdes de mundo, outras linguas de expressdo cultural, modos diferentes de
aprendizagem e de produgdo de conhecimento. E dessa forma que elas se habilitam a revelar e
considerar as possibilidades criativas humanas adstritas as diversas tradi¢des culturais,
potenciando o instituto da soberania popular.

A organizacio universitdria e o ethos universitario foram moldados por este modelo de
conhecimento. Acontece que, ao longo da ultima década, se deram alteracdes que
desestabilizaram este modelo de conhecimento e apontaram para a emergéncia de um

outro modelo. Designo esta transi¢do por passagem do conhecimento universitario para
o conhecimento pluriversitario. (SANTOS. 2008, p.41).

Essas novas universidades, afirmam-se como democréticas e populares e com foco
na integragdo internacional e/ou regional. Sob essa configuragdo politico-institucional procuram
dar resposta aos problemas e necessidades das populacdes, quer no ambito local, quer regional,

representam um instrumento de inclusao social e de emancipacgao politica.

6 g algo que implica uma revolucgdo epistemoldgica no seio da universidade e, como, tal, ndo pode ser decretada por
lei. A reforma deve apenas criar espagos institucionais que facilitem e incentivem a sua ocorréncia. A ecologia de
saberes &, por assim dizer, uma forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da universidade.
Consiste na promog¢do de didlogos entre o saber cientifico ou humanistico, que a universidade produz, e saberes
leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de culturas nao ocidentais (indigenas, de origem
africana, oriental, etc.) que circulam na sociedade. (SANTOS, 2008, p. 69.)
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Nessa perspectiva, o conhecimento homogéneo e hierdrquico das universidades se
transformaria em um modelo internamente mais heterogéneo, plural, flexivel e democratico. A
sociedade deixaria de ter uma posi¢do meramente passiva em relacdo a ciéncia e assumiria a
centralidade do processo de producao do conhecimento académico.

Na primeira década do século XXI ocorre uma emergéncia e incorporacdo da
temadtica da diversidade. Essa emergéncia se expressa na incorporagdo das principais demandas
dos movimentos sociais e sociedade civil organizada ligada aos negros, aos indigenas, aos
portadores de necessidades especiais, ambientalistas, militantes pelos direitos humanos, dentre
outros no ambito dessas politicas e da legislacdo pertinente." (PPP/CH 2013, p. 24-25)

Até o ano de 2003 ndo era previsto na LDB o ensino da cultura afro-brasileira, o que
veio a ocorrer com a promulgacgao da lei n° 10.639. Conforme estabeleceu essa lei, nos curriculos
da educacao basica, deveria constar a histéria da Africa e dos africanos, bem como a cultura negra
brasileira.

Comeca a ser socialmente perceptivel que a universidade, ao especializar-se no
conhecimento cientifico e ao considerd-lo a dnica forma de conhecimento valido,
contribuiu ativamente para a desqualificacio e mesmo destruicio de muito
conhecimento ndo-cientifico e que, com isso, contribuiu para a marginalizagdo dos

grupos sociais que sé tinham ao seu dispor essas formas de conhecimento. Ou seja, a
injustica social contém no seu &mago uma injustica cognitiva. (Santos, 2008, p. 69)

Contudo, ao considerar que o Brasil é um pais marcado pela diversidade social e que,
portanto, varios povos fazem parte da nossa identidade nacional, sobretudo, os indios - que antes
mesmo da chegada dos colonizadores, ja habitavam o territério brasileiro — reconheceu-se a
necessidade do respeito e do reconhecimento a cultura indigena, por essa razio, foi promulgada
a Lei 11.654, em 2008, que complementou a Lei 10.639 alterando a redagdo do artigo 26 — A,
acrescentando, ao lado do grupo étnico dos negros, o estudo sobre os indios. Assim, a lei passou
a vigorar com a seguinte redacdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-

brasileira e indigena. A lei diz:
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Art. 26- A. nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteddo programdtico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas
social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 20 Os conteddos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
dreas de educagdo artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (BRASIL, Lei
11.645/08)

Atento a esse cendrio nacional favordvel aos cursos de Licenciatura Interdisciplinar,
o Ministério da Educacdo criou uma comissdo para elaborar os referenciais orientadores das
Licenciaturas Interdisciplinares, com vistas a regulacdao pelo Conselho Nacional de Educacao.
Essa regulacdo ja existe para os Bacharelados Interdisciplinares e agora deverd contemplar as
Licenciaturas Interdisciplinares.

A partir do acordo de adesdo da UFMA ao REUNI, com o intuito de promover a
inclusdo e ampliac@o de sua drea de atuacdo na formacao de professores, a Universidade Federal
do Maranhio cria nos Campus de Pinheiro, Grajau, Imperatriz, Sao Bernardo, Codé e Bacabal,
os Cursos de Licenciaturas Interdisciplinares.

Nessa perspectiva, o conhecimento homogéneo e hierarquico das universidades se
transformaria em um modelo internamente mais heterogéneo, plural, flexivel e democratico. A
sociedade deixaria de ter uma posi¢cdo meramente passiva em relacdo a ciéncia e assumiria a
centralidade do processo de producao do conhecimento académico.

Dentro dessa nova universidade, acrescentamos a experiéncia formativa de Curso de
Licenciaturas Interdisciplinares ofertadas pela UFMA no Campus de Sdo Bernardo Maranhdo
tais como: o Curso de Ciéncias Humanas/Sociologia, o Curso de Ciéncias Naturais/Quimica, e o
Curso Linguagens e Cédigos/Lingua Portuguesa e o Curso Linguagens e Cédigos/Musica.

A universidade se constitui como popular e desse modo promove praticas de
libertacdo dos povos e dos grupos sociais que foram historicamente invisibilizados e oprimidos.
Mas serd também popular na medida em que seja capaz de incorporar todos os saberes que foram
submersos pelo saber hegemonico, promovendo, assim, a interculturalidade, ou, como diz Santos
(2008), a “ecologia dos saberes”.

Desde a década de 2000 o Ministério da Educacdo instituiu para os cursos de
graduacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que orienta os cursos quanto aos seus
aspectos estruturais e pedagdgicos. Em consonincia com essa afirmacdo Amem e Nunes

discorrem sobre a DNC indicando que:
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As Diretrizes Curriculares definidas pelo Conselho Nacional de Educacio eliminam as
amarras de um curriculo pleno, fechado em verdadeiras grades e padronizado para todo
o territério nacional. E propdem um modelo curricular mais flexivel, integrado e
sistémico, que contemple os conhecimentos, habilidades e atitudes de forma mais ampla,
permitindo a modernizacdo dos projetos pedagdgicos, da estrutura e do funcionamento
dos cursos em bases interdisciplinares. Assim, as universidades adquiriram mais
autonomia no planejamento, na organizacao e na gestdio de suas atividades-fim, por meio
dos projetos pedagdgicos de seus cursos com perfis que atendam as exigéncias da
sociedade atual. (2006, p. 174 — 175)

As DCN’s apresentam aos cursos a necessidade que os Projetos Pedagdgicos sejam
estruturados de formal flexivel e que promovam a interdisciplinaridade. Portanto, refletir a
formagdo do professor no modo interdisciplinar significa levar também em considera¢do as
determinagdes legais que propdem novas direcdes para a construcdo do conhecimento nas
escolas.

Portanto, entende-se que Projeto Pedagdgico deva se basear numa matriz curricular
disciplinar sem perder de vista a interdisciplinaridade, conexa a formagao interdisciplinar a uma
formacdo especifica. Esse modelo de formacao torna o educador capaz de atender as necessidades
da escola do século XXI. Pois atualmente espera-se que o educador esteja preparado para
ultrapassar as fronteiras da sua especializacdo, a fim de obter um olhar mais amplo do que
pretende conhecer e ensinar. Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias

Humanas/Sociologia, UFMA Campos de Sao Bernardo- MA, afirma que:

Dessa forma, o projeto politico-pedagédgico baseia-se numa matriz curricular disciplinar
sem perder de vista a interdisciplinaridade, amplia a drea de atuacdo profissional do
egresso para o Ensino Médio, adota o regime académico existente na Universidade e se
constitui numa formagao interdisciplinar conexa a uma formagao especifica, fortalecendo
o perfil profissional do egresso do curso. [...] Existe uma clara tendéncia por parte das
diretrizes e orientagdes nacionais formuladas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no sentido de destacarem a importincia do
trabalho interdisciplinar no &mbito da educacdo bdsica, o qual deve ser levado em apreco
nos cursos de formagdo de professores. Se considerarmos a complexidade dos problemas
que se apresentam na realidade contemporanea, o trabalho interdisciplinar se torna cada
vez mais indispensavel para abrir sendas e veredas mais fecundas na identificacdo de
encaminhamentos e solugdes viaveis a esses problemas complexos”. (2013, p. 9)

Para vencer os limites do préprio conhecimento, a troca de saberes entre 0s
professores € fundamental. O didlogo representa a esséncia para a realizagdo da pratica
interdisciplinar. A relacdo dial6gica implica aceitar a divergéncia e o conflito no encontro
necessdrio entre diferentes verdades. Nesse debate ndo se admite vencedores porque todos sao
participantes, talvez seja esse o tnico resultado que se pode esperar € a constatacao do éxito de
que tanto a produgdo quanto a difusdo do conhecimento encontram-se na diferenca, na divida e

nao na certeza.
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Na perspectiva da formacao interdisciplinar do futuro professor, torna-se relevante, o
seu envolvimento como sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem e ndo simplesmente
como um produto final. Como sujeito ativo e colaborador na elaboracdo e constru¢do do
conhecimento mais abrangente, é possivel que o futuro docente venha fazer da
interdisciplinaridade uma pritica comum quando se dispuser a ensinar. Conforme Fazenda (1998)
“interdisciplinaridade ndo ¢ uma categoria de conhecimento, mas de a¢do.”

Portanto, refletir sobre a formacg@o do professor de modo interdisciplinar significa
levar também em consideracdo as determinacdes legais que propdem novas direcdes para
constru¢do do conhecimento na escolas. Nesse contexto, ao preparar o licenciado é possivel
conquistar as dimensdes epistemoldgicas determinadas pelo paradigma da totalidade e criar
condi¢des para que o trabalho interdisciplinar aconte¢a desde os primeiros anos escolares, na

educacdo infantil, e posteriormente, na educacio fundamental, ensino médio e ensino superior.

E um conhecimento transdisciplinar que, pela sua propria contextualizagio, obriga a um
didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento, 0 que o torna internamente
mais heterogéneo e mais adequado a ser produzido em sistemas abertos menos perenes
e de organizag@o menos rigida e hierdrquica. (SANTOS, 2008, p.41)

Dentro desse cendrio apresentado na legislacdo que as instituicoes de educacio
precisam direcionar sua atuacdo pedagdgica forjada no trabalho interdisciplinar. Abordaremos na
sessdo a seguir, que, para a compreensdao de um trabalho interdisciplinar é importante que se
entenda primeiramente o que vem a ser disciplina, para que, depois de posse desse dominio se
possa abordar as multiplas definicdes de interdisciplinaridade que € o que nos interessa neste
estudo e a relacdo de didlogo que ela produz entre as disciplinas e as dreas de conhecimento

envolvidas no processo educativo.

4. A INTERDISCIPLINARIDADE E SUAS DISTINTAS CONCEPCOES

4.1 Os multiplos conceitos de interdisciplinaridade

Este trabalho apresenta as distintas concepcdes que envolvem a temdtica da
interdisciplinaridade. Mostraremos, ao longo desta sessao, que ainda hoje, nao ha, um significado
preciso e consensual quanto ao termo interdisciplinaridade. Ao verificarmos os estudos feitos
sobre o conceito de interdisciplinaridade, constatamos que ndo ha uma defini¢do homogénea para

ela.
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No entanto, mostraremos ao longo dessa sessdo que, apesar do conceito de
interdisciplinaridade ndo se apresentar com uma Unica concep¢do. Parece existir um consenso
que determina a cooperagao entre os especialista para uma troca entre os conhecimentos, a partir
da concepgao de Japiassu (1976, p. 74): “a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de interagdo de um projeto de pesquisa”.

Entdo h4 de se considerar dois pontos importantes na defini¢do: o primeiro diz
respeito a exigéncia de um didlogo, uma troca de conhecimentos, de pensamentos sobre a
realidade humana entre os cientistas como uma tnica condi¢ao de possibilidade da interagao entre
os diversos campos do saber; e o segundo ponto refere-se ao grau de cooperagdo entre as diversas
disciplinas em um projeto que leve ao processo de integracao, onde todas saiam enriquecidas.

Baseamos nossas investigacoes a respeito do conceito de interdisciplinaridade a partir
do que foi publicado sobre o assunto, foram pesquisadas as definicdes propostas por diversos
pesquisadores, brasileiros e estrangeiros, sobre o termo envolvendo os aspectos ligados a
disciplinaridade (entende-se por disciplinaridade as inimeras relacdes entre as vérias disciplinas).

Discorreremos também sobre a disciplinaridade. Visto que, para um estudo que fale
sobre interdisciplinaridade € importante que se fagca questionamentos sobre a noc¢do de
disciplinas. Portanto, se pretende fazer um trabalho que fale sobre interacdo entre disciplinas, é
necessdrio que se saiba o que € uma disciplina, isso de uma maneira bem clara, para depois se
pensar em uma interagdo entre elas.

Posteriormente, exploraremos os diferentes niveis de interacdo existentes entre as
disciplinas ou &reas de saber, para esclarecer, as distingdes entre esses complexos niveis de
interagdes a partir dos termos: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade. Estes sdo niveis de colaboracdo e integracio mais comum entre as
disciplinas, foi proposta originalmente por E. Jantsh (Austria) e Jean Piaget (Suica) entre outros,
em 1970 em Nice na Franca onde foi realizado um Semindrio sobre a Interdisciplinaridade nas
Universidades, esta classificacdo sofreu algumas adaptagdes de Hilton Japiassu (1976), um dos
pioneiros da interdisciplinaridade no Brasil.

O conceito de interdisciplinaridade €, sem duvida, dos conceitos mais complexos de
definir, devido a sua ambiguidade. Segundo Barbosa (2003, p. 105), “a interdisciplinaridade nao
parece ter uma defini¢do estanque, a cada texto que leio, a cada pesquisa que encontro, vislumbro
um novo aspeto, uma nova defini¢ao”.

Realizada a pesquisa sobre a abordagem educacional em foco nesse trabalho e
baseada nos estudos ja publicados por diversos autores brasileiros e estrangeiros sobre o tema em

questdo, nos debrucaremos sobre as defini¢des proposta sobre a interdisciplinaridade.
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Hilton Japiassu € considerado e referenciado nos trabalhos sobre interdisciplinaridade
como sendo um dos pioneiros no Brasil, além do mais, € de sua autoria a primeira producio sobre
a temdtica no pafs. Japiassu (1976, p. 72) defende que ndo hd um conceito tnico que defina o
termo interdisciplinar, ou seja, “[...] um sentido epistemoldgico Unico e estavel. Trata-se de um
neologismo cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo papel nem sempre € compreendido
da mesma forma”.

No inicio da década de 1970, surge a necessidade de definicdo da
interdisciplinaridade. Essa busca por conceituagdo, e explicagdo, se fazia presente por varios
motivos: interdisciplinaridade era uma palavra dificil de ser pronunciada e, mais ainda, de ser
decifrada. Certamente que antes de ser decifrada, precisava ser traduzida, e se ndo se chegava a
um acordo sobre a forma correta de escrita, menor acordo havia sobre o significado e a
repercussdo dessa palavra que ao surgir anunciava a necessidade da construcdo de um novo
paradigma de ciéncia, de conhecimento, e a elaboracao de um novo projeto de educacgao, de escola

e de vida (FAZENDA, 1994).

4.2 Pluralidade de conceitos

Conceituar o termo Interdisciplinaridade confere um enorme desafio. Visto que, ele
ndo possui um sentido Unico e estdvel, trata-se de um conceito que varia, ndo somente no nome,
mas também no seu significado. Entender o conceito de interdisciplinaridade foi e ainda € muito
dificil, pois existem vérias defini¢des para ela, depende do ponto de vista e da vivéncia de cada
um da experiéncia educacional que € particular.

Embora ainda ndo se reconheca um sentido epistemoldgico tnico, Japiassu (1976)
considera-a como “um processo onde ha interatividade mutua, ou seja, todas as disciplinas que
participam do processo devem influenciar e ser influenciadas umas pelas outras. Um processo no
qual se pode generalizar e aplicar métodos e técnicas entre disciplinas diferentes”. A
interdisciplinaridade caracteriza-se por uma combinacdo de saberes, reunidos para estudar
determinado assunto, ou seja, sO a reunido destes permite a resolu¢do de um determinado
problema. Este conceito implica que haja um contributo de duas ou mais disciplinas, através do
confronto de ideias e métodos. A interacdo entre as disciplinas tem como finalidade obter uma
visdo unitdria do saber.

De acordo com os estudos de Assumpgdo (2001), pode-se dizer que o termo
interdisciplinaridade se compde de um prefixo inter e de um sufixo dade que, ao se justaporem

ao substantivo disciplina leva uma compreensio interpretativa, onde: inter, prefixo latino,
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significa posi¢do ou agdo intermedidria, reciprocidade, interacio e dade, sufixo latino, guarda a
propriedade de substantivar alguns adjetivos, atribuindo-lhes o sentido de a¢do ou resultado da
acdo, qualidade, estado ou ainda modo de ser.

Para Japiassa (1976, p. 23) “o prefixo inter, dentre vdrias conota¢des que podemos
lhe atribuir, tem o significado de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrugao, ciéncia”.
Para o autor a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca, de
reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, de dreas do conhecimento.

Portanto, vamos considerar dois pontos de partida para a sua definicdo:
primeiramente, trata-se, da exigéncia de um didlogo, uma troca de pensamentos sobre a realidade
humana entre os estudiosos como a Unica alternativa de inter-relacdo entre as diversas dareas do
conhecimento.

Segundamente, deve haver um grau de colaboragdo entre as vdrias disciplinas em um
projeto que leve ao processo de integracdo, onde todas saiam enriquecida. O conceito
interdisciplinar segundo Fazenda (1992), encontra-se a partir de uma relacdo de reciprocidade,
de mutualidade, de didlogo entre os interessados. Para a efetivacio de um trabalho
interdisciplinar, a autora considera relevante a atitude, que visa, a colaboracao e a interagdo entre
as diversas disciplinas.

Conforme Santomé (1998) o conceito de interdisciplinaridade entre os diversos
estudiosos apresenta uma diversidade, isto &€, observa-se que tem uma pluralidade de
pensamentos. Em consonincia com o autor é possivel notar por meio da pesquisa, que, um
determinado grupo de pesquisadores enfoca a interdisciplinaridade como uma teoria, uma nova
etapa do desenvolvimento da ciéncia caracterizado pela reunificacdo do saber. Outros, ja
acreditam que a interdisciplinaridade possui um conceito amplo que se torna dificil definir ou
delimitar as questdes fundamentais que sdo objetos de estudo.

Furlanetto (2011, p. 49) salienta que na evolucdo dos estudos sobre a
interdisciplinaridade, ndo hd um consenso em sua definicdo o que gerou conceituagdes diversas
e “implicagdes para producdo de um conhecimento cientifico capaz de atender as demandas
sociais”. E nessa amplitude de conceitos que Fazenda (1998, p. 13), afirma que a acio
interdisciplinar compreende em “uma forma interdisciplinar de teorizar e praticar educagdo
demanda, antes de qualquer coisa, o exercicio de uma atitude ambigua”.

Nas referéncias de Furlanetto (2011), a interdisciplinaridade caracteriza-se como
conhecimento de fronteira que exerce ndo um papel estanque de limitacdo, mas propodsitos de
ampliar, transitar, permear a compreensao. Ou seja, um conhecimento novo que € produzido nédo

na area central das disciplinas, mas as suas margens que se apresentam flexiveis e permeaveis.
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Furlanetto (2011, p. 49) salienta que na evolucdo dos estudos sobre a interdisciplinaridade,
ndo ha um consenso em sua definicdo o que gerou conceituagdes diversas e “implicagdes para
produ¢do de um conhecimento cientifico capaz de atender as demandas sociais”.

Partindo dos pressupostos defendidos por Japiassu (1976), ele se opde ao estudo
compartimentalizado e defende que o conhecimento ndo acontece de forma isolada na qual exista
a necessidade de sintetizar em partes cada vez menores o objeto de estudo. Além disso, enfatiza
que a dimensao do interdisciplinar, no ambito epistemoldgico “[...] ndo pode ser outro senao o
campo unitario do conhecimento. Jamais esse espago podera ser constituido pela simples adi¢ao
de todas as especialidades nem tampouco por uma sintese de ordem filoséfica dos saberes
especializados” (JAPIASSU, 1976, p. 74), representando: [...] a colaboragdo entre as diversas
disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma ci€ncia conduz a interacoes
propriamente ditas, isto €, existe certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no final
do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida. Podemos dizer que nos reconhecemos
diante de um empreendimento interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar os
resultados de vdrias especialidades, tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos
e técnicas metodologicas, fazendo uso dos esquemas conceituais e andlises que se encontram nos
diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Portanto, conceituar interdisciplinaridade ndo € fécil, pelo contrario, € uma tarefa
complexa, uma vez que parece estar ainda em construcao. Qualquer reivindicacdo de definicao
homogénea ou definitiva, deve ser inicialmente recusada, por se tratar de uma ideia que
inexoravel estd sendo construido a partir do ponto vista da cultura disciplinar e porque encontra
em sua fronteira objetiva um alcance conceitual que sinaliza para a sua constru¢do numa visao
também disciplinar.

Do ponto de vista de Olga Pombo (2003, p.7) “a tarefa de procurar defini¢cdes finais
para a interdisciplinaridade ndo seria algo propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar”. Ou
como afirma Ferreira (1996) Apesar de ndo possuir defini¢do estanque, a interdisciplinaridade
precisa ser compreendida para ndo haver desvio na sua prética. A ideia € norteada por eixos
basicos como: a inten¢do, a humildade, a totalidade, o respeito pelo outro etc. O que se caracteriza
uma prética interdisciplinar é o sentimento intencional que ela carrega. Nio héa
interdisciplinaridade se ndo a intenc@o consciente, clara e objetiva por parte daqueles que a
praticam. Nao havendo intencdo de um projeto, podemos dialogar, inter-relacionar e integrar sem,

no entanto, estarmos trabalhando interdisciplinarmente.
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Diante de tantas defini¢des, notamos que se faz necessario também uma definicao do
que seja disciplinaridade. Isso até mesmo pelo fato de ser um trabalho que trata sobre
interdisciplinaridade e a todo o momento invariavelmente fala- se em disciplina. Entendemos que
a interdisciplinaridade existe a partir das disciplinas, para que haja uma postura interdisciplinar é
necessdrio que existam disciplinas, neste sentido a interdisciplinaridade funciona como uma
forma de fazer com que as disciplinas travem didlogo e interajam entre si, por isso a necessidade

de falarmos em disciplinaridade.

4.3 Disciplinaridade um aporte a interdisciplinaridade

Para Morin (2002), o termo disciplina, na acepcdo em que se relaciona com o
conhecimento académico-cientifico, culminou com o surgimento de vdrios ramos ou
especializacOes no ambito da ciéncia, no século XIX, e, ao longo do século XX, desenvolveu-se,
em grande parte, gracas ao progresso da pesquisa cientifica. Pode ainda ter o mesmo significado
de ciéncia, enquanto atividade cientifica. Pode significar, também, de forma mais corrente, um
“conjunto de conhecimentos em cada cadeira de um estabelecimento de ensino” ou,
simplesmente, uma “matéria de ensino”. (FERREIRA, 1996)

Ao mencionar a palavra disciplina, partimos do pensamento de Pombo (2003) a
autora salienta que [...] convém ndo esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, € preciso
que haja disciplinas. Tais inferéncias sdo compativeis as defesas feitas por Fazenda (1994) ao
defender que as propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se se apoiando nas
disciplinas; “a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento
atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus contatos e
colaboragdes interdisciplinares” (SANTOME, 1998, p. 61)

Dentro da pratica interdisciplinar hd uma necessidade de unificacao do conhecimento,
salientamos, que € fundamental romper com as fronteiras e muros construidos pela
disciplinaridade ou &reas do conhecimento. No entanto, a interdisciplinaridade ndo visa a
eliminagdo das disciplinas, uma vez que, o conhecimento é um fendmeno com vérias dimensdes
inacabadas, necessitando ser compreendido de forma ampla e integral.

Para Santomé (1988, p. 55), disciplina é uma maneira encontrada para organizar e
delimitar um territério, fornecendo uma imagem particular da realidade, dentro do seu angulo de
visdo, objetivo. Segundo Japiassu, ela ndo tem o mesmo sentido de ciéncia e significa: [...]

exploragdo cientifica especializada de determinado dominio homogéneo de estudo, isto €, o
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conjunto sistemdtico e organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos
planos de ensino, da formagdo, dos métodos e das matérias; esta exploracdo consiste em fazer
surgir novos conhecimentos que se substituem aos antigos (JAPIASSU, 1976, P. 72)

A interdisciplinaridade entende que € s6 a partir do didlogo entre os conhecimentos
dispersos nas diversas disciplinas que se pode estabelecer uma dinamicidade nas relacdes entre
elas e aliados aos problemas da sociedade se estabelece uma processo continuo e intermindvel na
formacao do conhecimento humano entendendo-se dessa forma mais amplo e superior a visao
linear da disciplinaridade. Pacheco (2001) entende que a “interdisciplinaridade ndo rompe com
as disciplinas, apenas procura abordar os conteidos curriculares a partir da integragcdo ou da visao
global das diferentes disciplinas” (p. 84), sendo deste modo, uma estratégia que auxilia o
professor na transmissdo dos conhecimentos e os alunos na aprendizagem dos conceitos. Esta
procura “acabar com as fronteiras estanques entre as varias disciplinas e encontrar uma
transdisciplinaridade, ou seja, a existéncia de um axioma comum a vdrias disciplinas” (p. 84).

Disciplinaridade é o mesmo sentido de ciéncia (exploracdo cientifica especializada
de determinado dominio homogénico). Ou seja, um conjunto ordenado, sistematizado e
organizado de conhecimento especifico com caracteristicas proprias no campo do ensino, nos
planos de ensino, dos métodos, de formacgdo e da matéria (JAPIASSU, 1976).

Pegaremos por exemplo, a disciplina de Histéria. Ao elaborar o planejamento
curricular dessa disciplina, se organiza, um conjunto de conceitos, partindo do mais simples para
o mais complexo, atendendo as necessidades de um curriculo horizontal e vertical,
compreendendo a busca de um conhecimento amplo e pleno do ser humano. Na concepg¢do de
Japiassu (1976) a compreensao do termo “interdisciplinaridade”, requer o estabelecimento de
uma reflexdo sobre o que seria a “disciplinaridade”. Partindo do sentido de “disciplina” como
ciéncia, o autor defende o termo “disciplinaridade” (...) significa a exploracdo cientifica
especializada de determinado dominio hegémonico de estudo, isto €, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos planos de ensino, da
formacdo, dos métodos e das matérias; esta exploracao consiste em fazer novos conhecimentos
que substituem os antigos (JAPIASSU, 1976, p.72).

Por fim, entendemos que a disciplina € a base de um pensamento interdisciplinar. Por
tanto, como aponta Zanoni (2000), a problematica interdisciplinar deve emergir da confrontagcao
de visdes disciplinares, que obrigatoriamente vao modificar a vis@o particular de uns e de outros
sobre os conceitos utilizados, os métodos escolhidos, os instrumentos entre outros. A
interdisciplinaridade depende das disciplinas, pois a partir delas inicia-se a sua proposta que € o

didlogo entre disciplinas. Ela tenta unir conhecimentos que foram compartimentalizados a partir
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da nog¢do de disciplinas estanques, fechadas em campos de conhecimento, busca um incessante

didlogo entre os diferentes campos do saber.

4.4 Niveis de interacao entre as disciplinas: a multi, pluri, inter e a transdisplinaridade

Quando propomos tratar de interdisciplinaridade, estamos de certo modo nos
aludindo a uma espécie de interagdo entre as disciplinas ou campos do saber. No entanto, essa
interacao pode ocorrer em niveis de complexidade distintas. Portanto, pretendemos discorrer aqui
sobre esses niveis de interacdo entre as disciplinas.

No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade chegou através do estudo da obra de
Georges Gusdorf e posteriormente da obra de Piaget. O primeiro autor influenciou o pensamento
de Hilton Japiassu no campo epistemologia e o de Ivani Fazenda no campo da educagdo. Hilton
Japiassu foi o primeiro pesquisador brasileiro a escrever sobre interdisciplinaridade no Brasil, em
1976, onde apresentava os principais questionamentos a respeito da temdtica e seus conceitos,
fazendo uma reflexdo sobre estratégias interdisciplinares.

Para que possamos buscar entender os termos que foram criados para distinguir tais
niveis de interacdo disciplinar apresentaremos neste trabalho a classificacdo mais comum entre
os estudiosos da interdisciplinaridade que foi proposta originalmente por Enric Jantsh, pelo
pesquisador suico Jean Piaget e sofreu algumas alteracdes de Hilton Japiassi (1976), um dos
primeiros pensadores a estudar a interdisciplinaridade no Brasil. A classificacdo mais comum da
interdisciplinaridade ao qual estamos nos referindo é composta por quatro elementos: a
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial
de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente como os outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de confirmacao, de complementacdo, de negagdo, de ampliagdo, [...]
BRASIL (1999, p.88)

Com base nesses preceitos um dos principais movimentos que se pode observar
atualmente € a necessidade de conceituar e diferenciar inter de multi, pluri e
transdisciplinaridade. Hoje, percebe-se o conceito de interdisciplinaridade como polissémico,
pois a atitude interdisciplinar depende da histéria vivida, das concepg¢des apropriadas e das
possibilidades de olhar por diferentes perspectivas uma mesma questao.

Multidisciplinaridade: constitui um nivel primdrio de integracao, caracterizado pela
justaposic¢ao de diferentes disciplinas, sem aparente relacdo entre elas. Reflete o nivel mais baixo

de colaboragdo entre as diferentes disciplinas. Ocorre quando, para solucionar um problema
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busca-se informagdo e ajuda em vdrias disciplinas, sem que tal interagdo contribua para modificé-

Figura 1. Multidisciplinaridade
Fonte: CARLOS (1995)

las ou enriquecé-las.

A Figura 1 é uma representagdo esquemadtica desse tipo de interacdo, onde cada
retangulo representa o dominio tedrico-metodoldgico de uma disciplina. Observe que os
conhecimentos sdo estanques e estdo todos num mesmo nivel hierdrquico e, além disso, ndo ha
nenhuma “ponte” entre tais dominios disciplinares, o que sugere a inexisténcia de alguma
organizacao ou coordenacdo entre tais conhecimentos.

A Multidisciplinaridade caracteriza-se também pela supremacia de uma disciplina
sobre a outra, ou seja, as disciplinas nesse nivel de relacdo ndo se encontram em igualdade no
que se refere ao dominio tedrico Japiassu (1976). Esta forma de expressar a disciplinaridade €

inadequada, segundo Japiassu, para conceituar a interdisciplinaridade visto que ela:

[...] s6 evoca uma simples justaposi¢do, num trabalho determinado, dos recursos
de vdrias disciplinas, sem implicar necessariamente um trabalho de equipe e
coordenacdo [...] a solu¢do de um problema s6 exige informacdes tomadas de
empréstimos a duas ou mais especialidades ou setores do conhecimento, sem que
as disciplinas levadas a contribuirem por aquela que as utiliza sejam modificadas
ou enriquecidas. [...] consiste em estudar um objeto sob diferentes dngulos, mas
sem que tenha necessariamente havido um acordo prévio sobre os métodos a
seguir ou sobre os conceitos a serem utilizados (JAPIASSU, 1976, p.72-73)

Nesse nivel de relacdo trata-se apenas da justaposicao de diferentes disciplinas, sem
que exista afinidade entre as mesmas. Como podemos verificar, este tipo de disciplinaridade ndo
passa de um mondlogo entre vdrias disciplinas, sem nenhuma intensidade de troca ou grau de
interacdo entre elas. Para melhor ilustrar, pode-se tomar como exemplo a matemdtica e a
psicologia, ou a quimica e a filosofia. Caracteriza-se pela justaposi¢ao de disciplinas que ndo
tenham proximidade ou que ndo seja afins, e algumas vezes pela supremacia de uma sobre a
outra.

Pluridisciplinaridade: trata-se da justaposicdo das disciplinas mais ou menos
proximas, a aproximagdo das disciplinas numa mesma area de conhecimento. Constitui uma
relacdo de simples troca de informagdes produzindo uma relacdo de igualdade de importancia
entre as disciplinas que visa melhorar as relagdes entre as mesmas, por exemplo: histéria e
sociologia; fisica e quimica. Num curso como a pedagogia, por exemplo, podem-se compreender

as disciplinas como sociologia, filosofia e psicologia como disciplinas justapostas, de uma mesma
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area de conhecimento, e que permutam informagdes para a compreensdao de um fendmeno ou

problema, consiste na mera acumula¢do de conhecimentos.
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Figura 2. Pluridisciplinaridade

Fonte: CARLOS (1995)

A Figura 2 sugere, hd uma espécie de ligacdo entre os dominios disciplinares
indicando a existéncia de alguma cooperacdo e €nfase a relacdo entre tais conhecimentos. Alguns
estudiosos nao chegam a estabelecer nenhuma diferenca entre a multidisciplinaridade e a
pluridisciplinaridade, todavia, preferimos considera-la, pois a existéncia ou ndo de cooperagdo e
didlogo entre as disciplinas é determinante para diferenciar esses niveis de interacdo entre as
disciplinas.

Japiassu (1976) esse nivel de relagdo entre as disciplinas € caracterizado pela maior
aproximacao de disciplinas afins, mas sem que exista ainda uma relag¢do de interacio reciproca.
Esse tipo de disciplinaridade ndo passa de um rascunho de interacdo entre as disciplinas, com
alguma intensidade de troca e embriondrio grau de interacao entre elas. Segundo Japiassu (1976,
p. 73) tanto a multidisciplinaridade quanto a pluridisciplinaridade, sdo apenas argumentos
disciplinares que dao margem para uma fragil cooperacdo, intuitiva, mas sem nenhuma
coordenacdo ou articulagdo intencional entre elas.

Interdisciplinaridade: este nivel de associacdo entre as disciplinas constitui a
colaboracdo real entre as disciplinas. Os intercambios estabelecidos entre elas provoca
enriquecimento mutuo das disciplinas. Entre duas ou mais disciplinas estabelece uma interagdo
que resultard em intercomunica¢do e enriquecimento reciproco, consequentemente, em uma
modificagdo de conceitos, transformacao de suas metodologias, de terminologias fundamentais,
etc.

Entre as disciplinas existe um equilibrio entre o grau de importancia, de forma que
uma nao se sobrepde a outra, as relagdes de troca se estabelecem num plano de igualdade. Existe
a verdadeira reciprocidade, muitas vezes gerando a formagao de novas elaboracdes tedricas ou

novas disciplinas, ex: do intercaimbio entre a Biologia. a Filosofia e a Etica, originou a Bioética.
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Figura 3. Interdisciplinaridade

Fonte: CARLOS (1995)
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A Figura 3 ilustra com clareza a existéncia de um nivel hierdrquico superior de onde
procede a coordenacdo das acdes disciplinares. Dessa forma, dizemos que na
interdisciplinaridade hd cooperagdo e didlogo entre as disciplinas do conhecimento, mas nesse
caso se trata de uma acao coordenada. Além do mais, essa axiomatica comum, mencionada por
Japiassu, pode assumir as mais variadas formas. Na verdade, ela se refere ao elemento (ou €ixo)
de integracdo das disciplinas, que norteia e orienta as acdes interdisciplinares.

Na perspectiva metodolégica, a interdisciplinaridade, propde a ordenagdo das
disciplinas dos curriculos em torno de temas, de projetos para objetivos, engajados na vida social,
os quais dependem para a sua realizacdo, a superacdo de fronteiras disciplinares rigidamente
estruturadas. Do ponto de vista de Japiassu (1976) “a interdisciplinaridade propriamente dita
reune conhecimentos complementares de diversos especialistas em um contexto de estudo de
ambito coletivo, decorrentes da necessidade de acdo e da pesquisa”.

Para Japiassu (1976), para chegarmos ao estdgio interdisciplinar, devemos passar por
sucessivos graus de cooperacdo e coordenacdo, incorporando instrumentos e técnicas de varias

especialidades a fim de buscar uma convergéncia. Para ele, a interdisciplinaridade é definida:

[...] como o nivel em uma colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente
ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercdmbios, de tal forma que, no
final do processo interativo, cada disciplina saias enriquecida. [...] consciente,
primordialmente em langar uma ponte para religar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de
assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, [...] (JAPIASSU, 1976,
p.75).

Os conceitos de interdisciplinaridade sdo inumeros. Hilton Japiassu (1976, p. 74)
partiu do principio que a interdisciplinaridade se caracteriza “pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa”. E um principio novo de reorganizago epistemoldgica e de reformulago das estruturas
pedagdgicas do processo de ensinar e a prender.

Transdisciplinaridade: ¢ o nivel superior da interdisciplinaridade, a cooperacdo é
tao grande que se pode falar no aparecimento de uma macrodisciplina. A integracdo entre as
disciplinas ocorre em um sistema onicompreensivo, na persegui¢ao de objetivos comuns e de um
ideal de unificacdo epistemoldgico e cultural. Consiste na construcdo de um sistema total, sem
fronteiras sélidas entre as disciplinas (SANTOME, 1998). Pela perspectiva transdisciplinar pode-
se considerar marco tedricos como por exemplo: a Teoria Geral dos Sistemas, o Estruturalismo,

a Fenomenologia, o Marxismo, a Teoria Evolucionista de Darwin (SAN TOME,1998).
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Figura 4. Transdisciplinaridade

Fonte: CARLOS (1995)

A Figura 4, representa a transdisciplinaridade como um tipo de intera¢cdo onde ocorre
uma espécie de integracdo de vdrios sistemas interdisciplinares em um contexto mais amplo,
gerando uma interpretacao mais holistica dos fatos e fendmenos.

A transdisciplinaridade ¢ um conceito criado pelo educador Jean Piaget, durante o |
semindrio Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade, o qual se desenrolou em 1970, na
Universidade de Nice, para completar a transi¢do esbocada pela multi, pluri e inter. Ela se
configura a coordenacdo de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado,
sobre a base de uma axiomatica geral (verdade incontestdvel) com base numa finalidade comum.

Para Japiassu (2006, p. 23), o sonho transdisciplinar supera o encontro de didlogo e
de comunicagdo, tendo a finalidade a compreensdo do mundo, numa perspectiva utopica de
unifica¢do de conhecimentos. A busca em olhar além do objeto e cuidar para que a cegueira que
permite o olho ofuscar o olhar seja eliminada, é a preocupacio e o objetivo da
transdisciplinaridade. Ela vem de encontro com uma atitude natural do ser humano que é a de
contextualizar e globalizar. Piaget introduziu com a transdisciplinaridade um grau maior de

disciplinaridade, com relacdo a intensidade de trocas e interacdo. Segundo ele, apOs alcancarmos

a interdisciplinaridade,

[...] podemos esperar que se suceda uma etapa superior, que nao se concentraria
em atingir interagdes ou reciprocidade entre pesquisas especializadas, mas que
situaria essas ligacdes no interior de um sistema total, sem fronteiras

estabelecidas entre as disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 75)

Esse tipo de disciplinaridade, utiliza um grau de integracdo tdo alto que € dificil
identificar onde comeca e onde termina a campo de uma disciplina. Segundo Paviani (2008, p.
22), “a condicao epistemoldgica da transdisciplinaridade reside na possibilidade de ultrapassar o
dominio das disciplinas. E uma acio de abertura e de fusio com objetivo de produzir novos
conhecimentos e integrar novas teorias e métodos de investigacdo para buscar solugdes de

problemas complexos”.
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A transdisciplinaridade caracteriza-se como marco tedrico conceitual e metodoldgico
que podem transitar por diferentes disciplinas, para exemplificar, pode-se afirmar que a Teoria
Geral dos Sistemas enquanto marco tedrico conceitual permite ser considerada como
colaboradora no entendimento de conceitos no interior de disciplinas distintas.

A legitimacdo das disciplinas como ciéncia, foi substancialmente necessdria ao
progresso da humanidade pelo carater inovador, investigativo, analitico e interventor dessa nova
forma de construcdo do conhecimento. Como ciéncia, as disciplinas sdo mutdveis e passiveis de
reparacdo, sao produtos das contingéncias sécio histéricas, transformam o pensamento coletivo,
implicando a construcdo e a reconstru¢do continua do conhecimento.

A interdisciplinaridade nos convida a um exercicio pedagdgico didrio voltado a
comunicacdo, ao estudo e ao planejamento. A postura de articular diferentes disciplinas no
ambiente escolar podera construir uma identidade para o educador voltada a pesquisa em sala de
aula. O sentido desse didlogo entre as disciplinas oferece significado para alunos e para
professores. A articulagdo de saberes suscita novas ideias e posturas, que resultam em
movimentos pedagdgicos: projetos escolares de cunho social, trabalhando a formacao do aluno
como cidaddo.

No que diz respeito ao aspecto filoséfico, a interdisciplinaridade segundo Gattés e
Furegato (2006), remete ao conceito grego de Paidéia, que designava em sua origem um conjunto
de estudos circulares, completo e perfeito, na medida em que recobria completamente o horizonte
do conhecimento, o programa de estudos reunia disciplinas que ndo eram herméticas e
indiferentes umas as outras. Pelo contrario, articulavam-se entre si, completavam-se, formando
assim um unitério.

A idéia de voltar a um saber integral e totalizante e impensdvel para o filésofo Robert
Follari (1995, p. 105-106). Para ele, as ciéncias atuais ndo sdo as da época socrdtica € por 1sso
ndo tem sentido falar em um “sabe-tudo”, principalmente, porque o volume de informagao
atualmente € cada vez maior. O autor considera ilusério chegar a esse saber total e que pouco
sentido terd qualquer coisa que se estenda como meio para chegar a ele.

Para a construcio de um saber abrangente, Severino (2000) destaca a necessidade de
concentrar os esfor¢cos através da dialética entre as partes e o todo, o conhecimento das partes,
fornecendo elementos para a construcdo de um sentido total, enquanto o conhecimento da
totalidade elucidard o préprio sentido que as partes, autonomamente, podem ter. Na perspectiva
de Severino, considera-se importante levar em consideracdo todo e qualquer esfor¢o para
aproximar, comparar, relacionar e integrar conhecimento se o que se busca ¢ um saber mais

abrangente.
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A qualidade de todo, explica Morin (2002), é que possui as propriedades que ndo sao
encontradas na parte, se estas estiverem isoladas umas das outras. Certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricdes provenientes do todo. Por isso, buscar
a juncdo entre as disciplinas € estabelecer o sentido de unidade na diversidade, que mediante a
uma visdo de conjunto, concede aos envolvidos, no processo de ensino aprendizagem, as
condi¢des para estabelecer ligacdes e encontrar sentido entre saberes dissociados.

Observar-se com o exposto acima que hd uma necessidade de conceituar e diferenciar
inter de multi, pluri e transdisciplinaridade. No entanto, a partir dos estudos feitos percebe-se o
conceito de interdisciplinaridade como multiplo e polissémico, pois a atitude interdisciplinar
depende da histéria vivida, das concep¢des apropriadas e das possibilidades de olhar por
diferentes perspectivas uma mesma questao.

Ao longo desse trabalho foi possivel perceber ao que a preocupacdo interdisciplinar
nao é um fendmeno recente. Na atualidade, na drea da educacdo se revelou tdo importante
repensarmos a producdo dos saberes na pritica e na teoria, levando-se em conta as suas
implicacdes mutuas, seus valores, seus fins e motivacdes para a vida humana.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador com as
disciplinas de um campo do saber ou com especialistas de outras dreas do conhecimento, para
que o homem aprendam a olhar o mesmo objeto sob perspectivas diferentes.

A importancia da interdisciplinaridade aponta para a constru¢do de uma educacao
participativa e decisiva na formagao do sujeito social. O seu objetivo tornou- se a experimentagao
da vivéncia de uma realidade global, que se insere nas experi€ncias cotidianas do aluno e do
professor.

Tendo em vista essas reflexdes a interdisciplinaridade se realiza como uma forma de
ver e sentir o mundo, de estar no mundo, de perceber, de entender as multiplas implicacdes que
se realizam, ao analisar um acontecimento, um aspecto da natureza, isto é, os fenOmenos na
dimensdo social, natural ou cultural. E ser capaz de ver e entender o mundo de forma holistica,

em sua rede infinita de relacdes, em sua complexidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi apresentar a diversidade de sentido para a no¢do
de interdisciplinaridade. Mostramos sua trajetdria histdérica e com isso tentamos demonstrar que
os principios de interacdo do conhecimento, o nio isolamento das dreas de conhecimento, e
didlogo entre os saberes, ndo é uma novidade e, sim, algo que desde muito tempo existe.

O que apresentamos até agora nos permite verificar, que a partir da modernidade com
o paradigma cartesiano-mecanicista-determinista, € com a epistemologia de cunho positivista,
induz-se ao aparecimento de forte fragmentacdo do conhecimento, dificultando o adequado
entendimento sobre a totalidade dos fendmenos.

Na segunda metade do século XX a fragmentacdo do conhecimento € vista como um
entrave. O saber mais abrangente e interdisciplinar torna-se uma necessidade, uma vez que, é
preciso recuperar cardter de unidade, de sintese, de totalidade e de integracdo dos saberes
processos de producdo e socializac@o e contextualizacdo do conhecimento, para assim, superar a
visdo fragmentada do conhecimento.

Observamos, ao analisar a legislacdo educacional brasileira, que hd uma necessidade
evidente de adequacdo do ensino brasileiro em todas as esferas e niveis as exigéncias de
integracdo dos diferentes olhares produzidos pelo conhecimento cientifico de cada drea de
conhecimento.

Objetivo que deve ser buscado de maneira consciente e responsavel, levando em
conta as especificidades de cada escola e de cada drea de conhecimento, para que assim,
reducionismos e dicotomias sejam evitados. E importante registrarmos que o trabalho
interdisciplinar nao visa a dissolucao das disciplinas escolares, pelo contrério, pois ele pressupde
a existéncia da disciplinarizagao.

O que muda € a perspectiva de trabalho na educacdo que passa a ser orientada para a
colaboracdo entre diferentes conhecimentos, pessoas, conceitos, informacdes e métodos. Ou seja,
na concepcao de interdisciplinaridade aqui tratada, as disciplinas ndo perdem suas especificidades
e importancia.

O conceito de interdisciplinaridade permanece irredutivel a uma tnica apreensio
retdrica. A polissemia da no¢ao de interdisciplinaridade, por outro lado, reserva a cada iniciativa
interdisciplinar seu estatuto proprio de entendimento tedrico-prético, ainda que haja o consenso
entre os estudiosos da mesma de que se trata de desfragmentar o saber, ou seja, fazer com que as
disciplinas dialoguem entre si a fim de que se perceba a unidade na diversidade dos

conhecimentos, tanto em nivel de pesquisas cientificas quanto nas relacdes pedagogicas.
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O que se pode afirmar no campo conceitual € que a interdisciplinaridade serd sempre
uma reacao alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa)
dos diversos objetos de estudo. Independente da definicdo que cada autor assuma, a
interdisciplinaridade estd sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a
fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos por elas produzidos e onde, simultaneamente, se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

Verificamos em nossos estudos que o ideal de um saber unificado, que estabeleceu-
se secularmente, em varios momentos da historia da humanidade vem buscando se reestruturar
desde a segunda metade do século XX, na tentativa de consolidar-se como um ciéncia unificada
do conhecimento, capaz de solucionar os problemas provocados pela fragmentagdo excessiva do
conhecimento.

E importante registrarmos que o trabalho interdisciplinar ndo visa a dissolugio das
disciplinas, pelo contrério, pois ele pressupde a existéncia da disciplinarizacdo. O que muda € a
perspectiva de trabalho nas instituicdes de ensino que passa a ser orientado para a colaboragdo
entre diferentes conhecimentos, pessoas, conceitos, informacdes e métodos. Ou seja, na
concepgdo de interdisciplinaridade aqui tratada, as disciplinas ndo perdem suas especificidades e
importancia. Elas passam a dialogar em uma relacdo de complementaridade e interdependéncia.

A interdisciplinaridade é um elo entre o entendimento das disciplinas nas suas mais
variadas dreas. Sendo importante, pois, abrangem temaéticas e contetidos permitindo dessa forma
recursos inovadores e dindmicos, onde as aprendizagens sdo ampliadas. Para que ocorra a
interdisciplinaridade ndo se trata de eliminar as disciplinas, trata-se de torna-las comunicativas
entre si, concebé-las como processos histéricos e culturais, e sim tornd-la necessaria a atualiza¢ao
quando se refere as préticas do processo de ensino aprendizagem.

O que se pode afirmar no campo conceitual € que a interdisciplinaridade serd sempre
uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa)
dos diversos objetos de estudo. Independente da definicio que cada autor assuma, a
interdisciplinaridade estd sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a
fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

Partindo da premissa que a interdisciplinaridade, como um fendmeno epistemoldgico
e metodoldgico, estd impulsionando transformacdes no pensar e no agir humano em diferentes
sentidos. Evidenciamos que os principais documentos de normatizacdo e orientagdo oficiais
propostos pelo MEC recentemente o PNEM, apontam a necessidade de trabalhar de maneira

interdisciplinar o ensino na Educagdo Basica.
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Neste contexto, defendemos que as discussdes sobre a interdisciplinaridade na
formacdo inicial e continuada de professores sdo imprescindiveis, visto que os documentos
oficiais abordam com relevancia as interagdes entre as diversas dreas do conhecimento na
perspectiva de contribuir com a formacdo de sujeitos criticos e autdnomos capazes de atuar na
realidade.

A Universidade brasileira chega ao século XXI com um conjunto de desafios e de
questdes profundas a serem resolvidas tendo como pano de fundo ao debate da “reforma
universitaria”. Em torno do debate sobre os rumos da Universidade, poucos temas t€m tido tanta
referéncia, no Brasil e no mundo, como o da interdisciplinaridade. Embora ndo se trate de uma
questdo nova, ela é de grande atualidade.

Buscar, no passado, referéncias a importancia da integragdo de conhecimentos, seria
voltar a propria raiz da codificacio dos saberes, antes mesmo da institucionalizagdo da
Universidade. E, sem ddvida, quando a fragmentacdo do conhecimento vai se tornando pratica
hegemonica, que a reacdo de alerta para a necesséria capacidade de se integrarem partes aparece.

Desse modo, defendemos que estudos referentes a essa temadtica tdo antiga que € a
interdisciplinaridade e que hoje retomada aos bancos académicos como se fosse novidade, devem
continuar sendo desenvolvidos. Porque algumas questdes ficaram pendentes quando se trata de
uma andlise da implantacdo da interdisciplinaridade na educagdo superior, € como a

interdisciplinaridade acontece no bojo dessas instituicdes e como ela pode ser alcangada.
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