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RESUMO

Este trabalho analisa as producdes escritas dos concluintes do Ensino Médio, considerando
os fatores de textualidade, com foco na coeréncia e intertextualidade. Foram analisados os
textos dissertativo-argumentativos de alunos de uma escola publica, localizada em Sao
Bernardo - MA. Baseado em pressupostos tedricos da vertente da Linguistica Aplicada, o
presente trabalho busca investigar os fatores de textualidade em produgdes textuais de alunos
no ambito escolar, em particular o fenomeno da intertextualidade, o qual estd intimamente
ligado a ideia de coeréncia textual. Tal fendmeno, por vez s6 se torna possivel devido ao
estabelecimento de retomadas de outros textos citados diretamente ou ndo, marcados na
escrita ou implicitos. Para tanto o fundamentamo-nos em autores como Silva (2017), Koch e
Travaglia (1997, 2015) no sentido de entender como os estudantes do ensino médio mostram
0 jogo da intertextualidade em suas produgdes escritas.

Palavras chaves: Textualidade. Coeréncia. Intertextualidade. Linguistica Aplicada.
Ensino.



ABSTRACT

This work analyzes the written productions of high school graduates, considering the factors
of textuality, with a focus on coherence and intertextuality. We analyzed the essay-
argumentative texts of students of a public school, located in Sdo Bernardo - MA. Based on
theoretical assumptions of the Applied Linguistics aspect, the present work seeks to
investigate the textuality factors in textual productions of students in the school context, in
particular the phenomenon of intertextuality, which is closely linked to the idea of textual
coherence. This phenomenon is only possible due to the establishment of retakes of other
texts quoted directly or not, marked in writing or implied. To that end, we are based on
authors such as Silva (2017), Koch and Travaglia (1997, 2015) in order to understand how
high school students show the intertextuality game in their written productions.

Keywords: Textuality. Coherence. Intertextuality. Applied Linguistics. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Para se adquirir habilidade na producdo textual, procura-se o ponto de equilibrio
entre: o conhecimento prévio sobre o assunto abordado, o desempenho argumentativo da
temdtica discutida, baseado em fundamentos tedricos e os elementos linguisticos que
agreguem regularidade a escrita, atribuindo-lhe textualidade.

Produzir um texto bem escrito, que tenha sentido e contribua para o letramento do
receptor-leitor ndo € tarefa facil, quando isso acontece, concebe-se que o autor é dotado de
conhecimento linguistico prdprio e apropriado, utilizado durante o processo da escrita,
evidenciando assim seu desempenho.

Ao debrugarmos sobre o ensino-aprendizado da lingua portuguesa no ambito
escolar, deparamos com alunos que possuem vastos conhecimentos acerca de variados
assuntos adquiridos durante seu convivio social. Segundo Bagno & Rangel (2005), tais
conhecimentos advém de uma cultura de linguagem caracteristica do seu meio social -
entretanto, nem sempre os alunos conseguem concatena-los e estabelecer coeréncia entre os
saberes que eles carregam e aqueles que devem ser demonstrados na escrita de textos
argumentativos, os quais exigem ordem e articulacdo de pensamentos para desenvolvimento
e progressao da temaética.

Agrega-se a este problema, o desconhecimento e/ou desconsideracdo do didlogo
entre as partes do texto como um todo, que por sua vez requer o emprego de elementos
linguisticos para que o texto seja bem estruturado e cumpra com seu propdsito comunicativo
(SILVA, 2017). No caso do texto dissertativo-argumentativo- persuadir o leitor a cerca do
tema desenvolvido.

Nesta perspectiva, a cultura de linguagem adquirida do convivio social deve passar
por um processo de regularizacio progressivo, adquirido no ambito escolar, para que ocorra
a apropriacdo de conhecimentos linguisticos, uma vez que por si mesmos, os alunos, nao
conseguem estabelecer textualidade quando desenvolvem um texto argumentativo.

Beaugrande e Dressier (1981) definem a textualidade como um conjunto de
caracteristicas que transformam uma composicao de palavras em um texto e ndo somente em
uma sequéncia de frases. A coeréncia é o que faz um texto ser légico, portanto € resultado de
uma configuracdo, onde se assume os conceitos e relagdes subjacentes a superficie textual. A
coeréncia ndo se apresenta pronta no texto, a sua constru¢do e entendimento deve ser
construida pelos interlocutores, ou seja, a capacidade de entendimento do texto depende de

conhecimentos e inferéncias por parte do receptor. Tal acdo, segundo os referidos autores,
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depende das caracteristicas extralinguisticas. Um texto pode ser considerado coeso quando
apresenta uma configuragcdo conceitual compativel com o conhecimento do publico receptor.

A premissa basica da intertextualidade consiste em dois textos conversarem entre Si.
Durante o processo cognitivo de producdo e recepcdo de um texto hd recorréncia ao
conhecimento prévio de outros textos, através de referéncias explicitas ou nao feitas durante
o texto. Portanto, todo o conhecimento prévio do autor ou do receptor estd presente sob a
forma de intertextualidade.

Este trabalho aborda questdes relacionadas a producdo de texto, por alunos
concluintes do Ensino Médio de uma escola publica no municipio de Sao Bernardo do
Maranhao e tem como objetivo geral analisar como alunos do ensino médio realizam o jogo
da intertextualidade na escrita de textos dissertativo-argumentativos, considerando os efeitos
de sentido gerados a partir desse jogo.

Como objetivos especificos, pretende-se: verificar os textos que os alunos retomam
na escrita de seus textos dissertativo-argumentativos; levantar os recursos linguisticos
utilizados por eles, nos textos, a fim de tornar as producdes coerentes e coesas; apontar os
efeitos de sentido dos textos retomados e dos recursos linguisticos utilizados.

A proposta dessa pesquisa de investigar e analisar a produgdo textual, considerando
os aspectos linguisticos, no contexto do 3° ano do ensino médio, partiu da observacao das
aulas de estdgio, enveredou pela construcdo de textos dissertativo-argumentativos pelo
publico alvo da pesquisa e derivou em analise documental, considerando como elemento
norteador da proposta de trabalho a “coeréncia e a intertextualidade”, na produgdo textual
dos alunos.

O mesmo foi elaborado a partir de uma pesquisa empirica que visa refletir sobre as
diversas maneiras de como a intertextualidade € trazida e inserida dentro da escrita
normativa por alunos do ensino médio e particularmente a forma como articulam (jogo) a
intertextualidade no texto que produzem. Esta elucidacdo baseia-se na importancia de
metodologias para um ensino de lingua materna, através das producdes textuais dos alunos,
dentro do parametro da linguistica aplicada e voltada para a prdxis pedagdgica, ao agregar
andlises de textos produzidos por alunos do Ensino Médio.

O trabalho procura trazer novas perspectivas como contribuicdo para a comunidade
académica do curso de letras e outras areas afins, através de uma visdo acerca da
textualidade, e até mesmo servir como embasamento e possivel consulta para professores
que atuam no ensino da lingua. Para tanto, esse trabalho apresenta-se basicamente em trés

capitulos articulados.
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No primeiro, textualidade e producdo de sentido, apresentam-se concepgdes
tedricas acerca da textualidade e seus fatores na producdo de sentido nos textos. No segundo
enfatiza-se a intertextualidade na produgdo escrita de alunos do ensino médio - fator
indispensavel para o desenvolvimento de uma tematica livre sem apropriacao de ideias ou
pontos de vistas de outrem. O terceiro capitulo aborda a influéncia dos conhecimentos
prévios na construcdo do texto argumentativo e explora modo como os alunos dialogam com
os textos motivadores da proposta de redacdo do Enem. E, finalmente, nas consideracdes

finais, apresenta-se uma reflexdo a partir dos resultados obtidos.
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2 TEXTUALIDADE E PRODUCAO DE SENTIDO

Esse capitulo tem a finalidade de apresentar o sentido de textualidade a partir dos
estudos da Linguistica Textual. Essa apresentacdo envolve a discussdo sobre os fatores que
estabelecem a textualidade e que orientam a andlise dos textos dos alunos que nos propomos

fazer considerando especialmente a intertextualidade.

2.1 Textualidade nos textos dissertativos-argumentativos

Inicialmente pode-se considerar que um texto ndo pode ser construido com frases
soltas, sem sentido, sem coeréncia. E essa prerrogativa € valida também para todo segmento
textual, uma vez que a alteragdo da sequéncia de suas partes pode alterar profundamente seu
sentido. Por isso, para que um texto expresse unidade de sentido, é imprescindivel possuir
textualidade, ou seja, apresentar conexdes gramaticais e articulagdo de ideias, atribuindo ao
texto, coeréncia.

De acordo com Koch (2012, p. 11), a Linguistica Textual, investiga o texto como
“unidade bésica de manifestagdo da linguagem”, abandonando o estudo centrado nas
palavras ou frases isoladas e levando em consideracdo que € por meio dos textos que o
homem se comunica, elucidando que vérios fendmenos linguisticos sé sdo compreendidos
em uma andlise realizada no interior do texto. Para que o texto tenha sentido e legitimidade o

mesmo deve estar inserido em um contexto de situacdo comunicativa. Portanto:

[....] um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo linguistica, pela
atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado sentido
(KOCH, 2000, p. 25).

Desta forma, o texto em si ndao tem sentido, entretanto, o sentido € construido a
partir da interacdo com o texto. Nessa perspectiva, Val (1999), pontua que a textualidade sdo
as caracteristicas que tornam o texto um texto, ou seja, uma a¢do comunicativa - uma
sequéncia linguistica, que € reconhecida como um texto no instante em que o receptor a
entende como um todo pleno de significado.

Para Beaugrande (1997) o texto é voltado para a acdo de comunicacdo, envolvendo
processos linguisticos, cognitivos e sociais. Para a efetivagdo da comunicagdo através do

texto € necessario o bom funcionamento dos mecanismos da textualidade, nao se



13

restringindo somente a isso, mas também a adequacgdo entre o texto e os elementos que o
cingem: emissor, receptor e situacdo. Para o autor, "um texto ndo existe como texto, a menos
que outrem o receba e o processe como tal". Ou seja, ele tem que ter significado tanto para
quem o escreve quanto para quem o 1€, igualmente, cada texto pode ter diversas
interpretagdes por ser textualizado de maneiras diferentes por leitores diferentes.

Assim, de maneira geral compreende-se por textualidade, um principio, que faz
parte do conhecimento que os usudrios da lingua tém sobre texto e que os impulsiona a
aplicar elementos capazes de “textualizar” tudo que leem, ouvem, falam e principalmente,
escrevem. Pode-se afirmar, portanto que a textualidade ndo estd nos textos, ela é um
componente do saber linguistico das pessoas. (MARTINS; PINTO, 2017).

Nesta perspectiva, estudos foram realizados para entender de que forma um texto se
apresenta, ou seja, quais elementos linguisticos, participantes do corpo textual sdo
responsaveis pelo estabelecimento da textualidade.

Para Silva (2017, p. 61):

Os fatores de textualidade sdo os elementos responsaveis por fazerem com que um
texto seja um todo dotado de unidade semantica, cognitiva e formal. Sao esses
elementos que atribuem sentido aos enunciados presentes na manifestacdo escrita,
estabelecem sequéncia e progressdo das ideias apresentadas no texto e contribuem
para que a mensagem pretendida pelo autor seja aquela percebida pelo receptor.
Tais fatores sdo coeréncia a coesdo, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
informatividade, a situacionalidade e a intertextualidade.

Na busca da insercdo da textualidade na producgdo escrita, todos esses fatores,
citados pelo referido autor, possuem sua parcela de contribui¢do, entretanto, o uso deste ou
aquele fator depende exclusivamente do objetivo final, ou seja, do motivo real que tenha
impulsionado sua construcdo. Todavia, alguns fatores tornaram-se alvos de questionamentos
quanto a sua importancia fundamental no desenvolvimento de um texto considerado bem
elaborado.

Um texto bem estruturado deve promover uma interagdo, um perfeito entendimento
entre o produtor-escritor e o leitor, atendendo as expectativas dos interlocutores no processo
de leitura. Nesse sentido, o texto deve constituir uma unidade semantica de modo que o
receptor possa percebé-lo como tal. Aborda-se aqui o conceito de texto, como diz Silva
(2017), voltado para a situacdo concreta de comunicacdo, deixando de lado aquela pratica
escolar na qual € solicitada uma producao do aluno sem que sejam explorados os elementos

que norteiam a produgdo, nos quais se inclui os fatores de textualidade.



14

2.2 Fatores de Textualidade

Os fatores de textualidade sdo os elementos responsdveis por fazerem com que um
texto seja um todo dotado de unidade semdintica, cognitiva e formal. Nesse sentido vale
destacar que sdo esses elementos que atribuem sentido aos enunciados presentes na
manifestacdo escrita, que atuam para progressdo das ideias apresentadas no texto e que
contribuem para que a mensagem pretendida pelo autor seja aquela percebida pelo receptor-
leitor. Beaugrande e Dressler (1981) elegeram sete fatores, que quando utilizados de forma
perspicaz, contribuem para que se garanta textualidade. Sdo eles: intencionalidade, a aceitabilidade, a

informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade, a coeréncia e a coesdo. Os fatores estdo

devidamente apresentados na tabela 1.

Quadro 1: Fatores de textualidade.

Fatores linguisticos Fatores extralinguisticos
Coesao Intencionalidade
Coeréncia Aceitabilidade
Intertextualidade Informatividade
Situacionalidade

Fonte: Autoria pessoal (2019).

Coeréncia — Para Koch & Travaglia (1997, p. 11), nenhum dos conceitos
encontrados na literatura € capaz de conter em si todos os aspectos considerados como
definidores da coeréncia. A coeréncia, para esses autores, refere-se ao todo do texto, uma vez
que este constitui uma unidade de comunicacdo e ndo a frases isoladas e/ou retiradas de
dentro do texto. Portanto, sendo o texto considerado na sua totalidade, a coeréncia € algo que
se estabelece no ato comunicativo, considerando-se o contexto em que se d4 a interacao
verbal: os interlocutores, o contetido da mensagem, a relacdo com outros textos, as intengdes
etc. A coeréncia € necessdria para que o texto possa ser percebido como um todo dotado de
sentido por seu leitor/ouvinte e engloba todos os elementos que, de alguma forma,
influenciam na construcio dos sentidos do texto — elementos da interlocugao.

Segundo Simon (2008) a coeréncia € o aspecto que assumem Os conceitos e
relacOes subtextuais, em um nivel ideativo. Sendo ela responsdvel pelo sentido que o texto
passa para o receptor, envolvendo fatores logico-semanticos e cognitivos, visto que a

capacidade de interpretacdo do texto deve-se a outros fatores, como a “bagagem cultural” do



15

receptor, portanto, observa-se que a existéncia da coeréncia em um texto se deve muito a
fatores extralinguisticos, uma vez que um texto ndo existe em si mesmo, mas é construido a
partir da relacdo emissor-receptor-mundo.

Coesdo — E a relacio entre um elemento do texto com algum outro elemento
necessdrio para sua correta interpretacdo. Cada ocorréncia dessa relacdo denomina-se “elo
coesivo”. E importante ressaltar que a presenca de elos coesivos ndo é necessria nem
suficiente para o estabelecimento da coeréncia, isto é, podemos ter textos coerentes com ou
sem coesao bem como textos coesos, mas sem coeréncia. A coesdo provém das maneiras
como as relagdes semanticas sdo evidenciadas na tessitura textual e € verificada mediante a
andlise dos seus mecanismos lexicais e gramaticais.

Intertextualidade — Configura a relacio entre o discurso do autor e o conhecimento
prévio do receptor onde as ligacoes de sentido dependem e s6 se efetivam perante o
encadeamento de informagdes anteriormente fornecidas. Contextualizando, o escritor por
meio de argumentos deve tecer sua ideia central trazendo a tona uma relagdo de seus
argumentos com outros textos, quer balizando ou ndo seu posicionamento. Entre um texto e
outro o autor procura respaldar-se no desenvolvimento de seu proprio texto, enriquecendo-o
com argumentos proprios e de igual teor, ou contrdrio a ideias expressas em outros
textos com a mesma temdtica. Mantendo de qualquer maneira, um determinado
relacionamento com textos ja produzidos anteriormente. A intertextualidade pode ser de
forma ou de contetido (Koch; Travaglia, 2004).

Intencionalidade — A intencionalidade motiva e define a producio textual baseado
no objetivo do emissor e suas necessidades comunicativas, de maneira a produzir o texto
compativel com as expectativas tanto do emissor, quanto do receptor. Em suma, o texto
produzido devera conter as intencdes comunicativas de quem o produz.

Aceitabilidade — A producdo do texto deve, também, atender a expectativa do
leitor, do outro lado do processo comunicativo, que espera uma manifestacao linguistica de
acordo com o esperado, que seria de um texto coerente, coeso, Util e relevante.

Informatividade — Para Simon (2008) o texto deverd ser compativel com a
expectativa do receptor na leitura de um texto coerente, coeso, ttil e relevante. De acordo
com Koch & Travaglia (1997), um texto informativo, que insurja letramento no receptor-
leitor, ndo deve ser recheado, em sua totalidade, de informag¢des novas e nem de informagdes
previsiveis ou obsoletas. Um texto com linguagem demasiadamente rebuscada ou termos
técnicos dificeis, leva o leitor a perder o motivo para 1é-lo. Deve-se, entretanto, articular as

ideias novas de maneira que o leitor possa utilizar estas informacdes para calcular o sentido
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destas e estabeleca a coeréncia textual, com vista ao letramento, sempre. Segundo Simon
(2008) o ideal é que o texto se mantenha em um nivel mediano de informatividade, que fale
de informagdes que tragam novidades, mas que venham ligadas a dados conhecidos.

Situcionalidade — este fator infere diretamente no contexto situacional de tempo e
época, retratado também através do estilo da escola literdria em questao.

Para Koch (1997, p. 67):

A coeréncia se estabelece pelo nivel de inser¢do do texto numa situagdo de

comunicagdo, isto €, um texto representativo do Barroco brasileiro, para se
estabelecer a sua coeréncia, deve-se situd-lo dentro do contexto daquela escola
literaria sob pena de ndo se conseguir recuperar a coeréncia dos enunciados.

Ou seja, a o estilo e uso dos elementos considerados pelo texto no momento
concreto de sua producdo, interagem um com o outro contribuindo para a formagado do todo,
caracterizando-o tanto de palavras, recursos de época, retratando a situacdo onde o ato
comunicativo se dd quanto de argumentos baseados em outros textos escritos na mesma
situacionalidade. Estes elementos sdao absorvidos durante a vivéncia escolar de um individuo,
possibilitando-o adquirir e ampliar seus conhecimentos sobre a producdo de sentido nos
textos construidos, assim como o estabelecimento da correlagdo com outros textos ja
produzidos. Nas produgdes escritas dos alunos, os fatores de textualidade sdao elementos
importantes a serem analisados. A coeréncia e a intertextualidade sdo os fatores que serdo
analisados dentro das produgdes escritas dos alunos, e possuem papel importante na

compreensao do sentido global de um texto.

2.3 Coesao e coeréncia na producao textual

Para um texto ter unidade de sentido, para ser um todo coerente, é necessario que
durante o processo de sua producdo, apresente textualidade, isto €, que apresente conexdes
gramaticais de coesdo, conexdes gramaticais existentes entre palavras, oracdes, frases,
pardgrafos e partes maiores de um texto. Ja coeréncia € a estruturagdo logico-semantica de um
texto, isto é, a articulacdo de ideias que faz com que numa situacdo discursiva palavras e
frases componham um todo significativo para os interlocutores. Dessa forma, a coesdo
possibilita a ligacdo dos elementos que constituem o texto e gera uma interdependéncia
interna organizada. Ela se realiza na conexio de vdarios enunciados a partir das relacOes de

sentido que existem chamados de conectivos.
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Para Koch (1997, p. 21),

[...] a coeréncia textual € o resultado de um processo de construcio do sentido feito
pelos interlocutores, numa situagéo de interacdo. Ela permite que uma sequéncia
linguistica constitua-se em um texto. Pois estabelece relagdes entre os seus
elementos (palavras, expressdes, frases, pardgrafos, capitulos).

Dessa maneira a coeréncia constitui a textualidade, ou seja, fazendo de uma
sequéncia linguistica um texto e ndo um amontoado aleatdrio de frases ou palavras, conforme
referida autora. A coeréncia e a coesao textual estdo intimamente relacionadas. Ha textos que
podem ser coerentes sem possuir elementos implicitos de coesdo e outros que apresentam uma
sequéncia de enunciados coesos, mas ndo constituem textos, pois faltam-lhe coeréncia.

De acordo com Koch e Travaglia (2015, p. 21), a coeréncia:

[...] estd diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido para o texto,
ou seja, ela é o que faz com que o texto faga sentido para os usudrios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a

N

inteligibilidade do texto numa situa¢do de comunicacdo e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto.

Este sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia € global - uma vez
que s6 se aplica ao todo do texto e nao as suas partes separadamente (KOCH; TRAVAGLIA,
2015; SILVA, 2017). Para que as partes do texto tenham uma relacdo bem articulada, que
culmine para o entendimento textual de uma forma completa, o escritor-autor deve usar meios
que conectem, de maneira consciente, cada segmento textual durante o desenvolvimento da
temadtica, imprimindo-lhes coesao.

Koch & Travaglia (2015, p. 51), afirmam que embora a coesdo figure apenas como
um dos fatores de coeréncia, o mau uso dos elementos linguisticos de coesdo resulta em
incoeréncias textuais, comprometendo o corpo textual como um todo. No meio educacional,
apontam os autores, ¢ frequente a existéncia de textos que ndo t€m coesdo entre seus
segmentos, ndo estabelecendo, entretanto, uma unidade de sentido. Em contrapartida, ha
muitas sequéncias linguisticas com pouco ou nenhum elemento coesivo, mas que constituem
um texto porque se apresentam coerentes e expressam textualidade.

Torna-se relevante coibir incoeréncias visando sempre o estabelecimento da unidade
de sentido, usando regras de coeréncia que regulam a disposi¢do das sequéncias do texto
(ANTUNES, 2005). Nao obstante, fatores de diversas ordens linguisticas, discursivos,
cognitivos, culturais e interacionais devem ser considerados para que o estabelecimento da

coeréncia se concretize.
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3 INTERTEXTUALIDADE NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO

A intertextualidade ndo € um mero retomar de textos que circulam, ela representa os
didlogos que o aluno estabelece, o que ele 1€, como 1€ e como diz sobre o que leu, ouviu,
viveu. Nesse capitulo, desenvolve-se a discussao sobre a intertextualidade e sua relacdo com a
coeréncia, com os conhecimentos prévios que os estudantes carregam e que deixam impressos

na escrita que acontece no ambito escolar, particularmente no ensino médio.

3.1 Intertextualidade: a relacio dos varios textos que o aluno carrega

A intertextualidade de uma maneira geral € a relacdo que um determinado texto
mantém com outros textos ja produzidos. Ela estd intimamente ligada a coeréncia textual por
cooperar para o estabelecimento de suas conexdes, propiciando textualidade. Por vezes, a
intertextualidade em um dado texto s6 € possivel, dentre outras coisas, a coeréncia. Esta por
sua vez € obtida através da articulagdo ordenada de posicionamentos e exposi¢do de
pensamentos oriundos de outras fontes escritas e que concordam ou discordam do ponto de
vista do escritor-autor no desenvolvimento da tematica.

Koch (2015) afirma que a intertextualidade é um fator de coeréncia importante na
medida em que, para o processamento cognitivo de um texto, se recorre ao conhecimento
prévio de outros textos. Corroborando com essa ideia, Silva (2017) afirma que a
intertextualidade compreende as diversas maneiras como a compreensdo de determinado
texto depende do conhecimento de outros textos anteriormente veiculados sobre o assunto.

O desenvolvimento da temética, em um texto, € um posicionamento, uma resposta a
algo que j4 foi dito em outros textos que trataram do mesmo assunto, quer corroborando,
quer discordando. Portanto, um texto se origina sempre de outros textos que em seu bojo
traziam pontos de vistas peculiares a determinada forma de compreensdo, de visdao de
mundo. Nessa perspectiva, diante da bagagem de conhecimentos adquiridos em sua vivencia
social, o aluno constréi um intertexto, quando identifica sinergias entre seu conhecimento
prévio e as informacdes fornecidas e se apropria desse conhecimento para escolher de forma
inteligivel, textos de outras fontes que mantenham relacdo direta de oposi¢ao ou afirmacao

da temdtica desenvolvida no texto de sua prépria autoria.
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Ao longo da aprendizagem escolar que acontece nos anos da Educacdo Bdsica',
espera-se que no minimo este aluno tenha sido alvo de um processo sistematizado de
apropriacdo e desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita durante toda sua vida
estudantil. De forma intrinseca, portanto, € exigida do aluno a utilizacdo de conhecimentos
adquiridos, reflexdes feitas ao longo de sua formacdo e habilidade na selecdo, organizagdo e
relacdo de fatos e argumentos, imprimindo sua opinido e/ou opinides para defender seu
ponto de vista e de suas propostas frente ao tema tratado, sem que suas colocagdes e
posicionamentos venham a ferir os direitos humanos.

A falta de estruturacdo no ensino, principalmente devido ao baixo investimento em
educacdo e formagdo continuada dos profissionais, causam alguns inconvenientes na
formacdo do aluno, quanto ao seu desenvolvimento intelectual, a falha nas habilidades de
producdo textual, podem ser reflexos que veem cerceando a ampla capacidade de
desenvolvimento da consciéncia critica do mesmo, condenando-o a mera compilacdo de
informacdes e/ou apropriacdes de pensamentos prontos em fragmentos de textos lidos de
forma rasa, sem de fato realizar uma andlise textual apropriada para servir-lhe de motivacao
na formacao de seus proprios pensamentos € proposta de argumentos.

Em beneficio de sua prépria autonomia de raciocinio e apropriagdo de saberes, o
aluno deve ser instigado, tanto na oralidade quanto na escrita, a usar sua capacidade de
entendimento de mundo e manifestar coerentemente seu ponto de vista. Todavia, € através
de escrita que o mesmo alcanca um nivel de comunicacio formal exigida no acesso para o
seu desenvolvimento educacional e universaliza¢do de conhecimentos.

A exposicdo do aluno a variados textos € essencial para o processo de criacdo
textual, o incentivo e motivacdo a leitura de qualidade devem partir principalmente do
professor, de forma que procure despertar o interesse do aluno, fazendo com que ele leia ndo
por obrigagdo, mas, por prazer. Uma minima leitura que seja ja é adicdo a caixa de

ferramentas do aluno.

' A Educacio Bisica, no Brasil, estd organizada em etapas, compreende a Educacio Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.
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3.2 Intertextualidade no Ensino de Lingua Portuguesa

Todo usudrio da lingua, em condicdes fisioldgicas normais, antes de ingressar na
escola, possui habilidade no ouvir (compreender) e no falar, entretanto duas habilidades
importantes no dominio e desenvolvimento da competéncia de comunicagdo figuram como
instrumentos especificos a serem desenvolvidas a priore no ambito escolar, a saber: ler e
escrever (MARCUSCHI, 2008). O referido autor destaca que compete a escola também, a
valorizagdo e o aperfeicoamento desses conhecimentos, focando o trabalho com textos, tanto
na compreensao, producdo e andlise destes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,

O dominio da lingua oral e escrita é fundamental para a participagdo social efetiva,
pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagdo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessdrios para o exercicio
da cidadania, direito inaliendvel de todos. (BRASIL, 2000, p.15).

Ao ingressar na vida escolar o aluno traz intrinsicamente, amplos conhecimentos
oriundos do exercicio da linguagem caracteristica do meio social onde vive — sua lingua
verndcula. Entretanto para que escola seja, o canal para o exercicio da cidadania — ela deve
através de um trabalho contextualizado, garantir o acesso desse aluno aos saberes
linguisticos necessdrios, associando o conhecimento prévio do mesmo aos conteidos
curriculares formais.

Tem sido comprovada que a producdo textual por parte de alunos no ensino médio
envereda com mais frequéncia pela reproducdo (plagio), pela reformulacdo de sentido de
outro texto e com menos frequéncia, criagcdo de um texto inédito, auténtico, coerente e bem
fundamentado. Isso deve ser explicado em partes por pouca ou total auséncia de
conhecimentos intrinsecos sobre a linguistica textual aplicada.

Apesar de a escola figurar como um meio extrinseco de criacdo e producdo de
conhecimentos, onde o aluno poderia internalizar conhecimentos emancipatérios sobre
linguistica aplicada ensejando sua livre criacdo textual, vive atualmente, segundo Meserani
(2008, p. 63), “o patamar trivial da reproducao”.

Os alunos fazem uso da intertextualidade, em suas producdes textuais, uma vez que
ao produzir um texto, recorrem a conhecimentos adquiridos no exercicio da lingua e pela

leitura outros textos sobre os diversos assuntos. Entretanto, é imprescindivel que o mesmo
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receba orientacdes para produzir um texto bem estruturado. Na pratica da escrita,
especialmente, o professor possui um papel fundamental no direcionamento do aluno durante
o processo de producao textual.

Como defende Antunes (2010, p. 30), “o professor deve fazer da textualidade o
objeto de ensino, assumindo-a como o principio que manifesta e que regula as atividades de
linguagem”.

Infere-se entdo que o sucesso de alunos-escritores ndo arraigados no pldgio depende
em muito, da articulacdo entre a competéncia linguistica aplicada do docente e sua prdxis
pedagdgica para estimular os alunos a exercitarem a escrita voltada para a apropriacao de
coeréncia e da intertextualidade como fundamentos da textualidade. Isso decorre
paralelamente ao tipo de formacdo docente que o professor de lingua portuguesa foi
submetido na universidade.

Para Bagno e Rangel (2005, p.65),

Muitos sao os estudantes que se graduam em Letras sem jamais terem ouvido falar,
em sua formacdo, de pragmadtica lingiifstica, de andlise do discurso, de linguistica
textual, de andlise da conversagdo, de letramento, de gramaticalizagcdo, de géneros
textuais e de outras dreas de investigacdo que, paradoxalmente, se encontram em
plena ebulicdo nos centros de pesquisa das grandes universidades brasileiras.
Outros campos de estudo, como a sociolingiiistica e a semantica, que chegam a
constituir, em alguns casos, disciplinas com esses mesmos nomes, sao abordados
de forma esquematica e pouco instigadora. Todas essas dreas de estudo, no entanto,
sdo de fundamental importancia para a formagédo de docentes capazes de promover
a plena educacao linguistica de seus alunos.

O caréter profissional forjado durante a universidade reflete a capacidade ou nao
dos professores como mediadores do conhecimento, dentro da educagdo linguistica, ao
trabalharem a textualidade em sala de aula, percorrendo indubitavelmente os aspectos da
coeréncia e da intertextualidade. Sendo principais protagonistas neste processo, professores
encaram desafios dentro de sua prépria formacdo académica, principalmente no que tange a
compreensdo do texto como um produto histérico da sociedade. Cientes de que ndo deve se
limitar a simples transmissdo mecanica da gramadtica normativa para que promova plena
educagdo linguistica no ambito escolar, ndo se sentem seguros em promové-la por ndo terem
sido familiarizados com esse segmento da linguistica na universidade.

Exige-se, portanto que o professor mediador deve ndo sé conscientizar os alunos
quanto a existéncia dos fatores de coeréncia e textualidade, como verificar a capacidade dos
alunos de relacionarem textos, certos de que o processo ensino/aprendizagem de Lingua

Portuguesa prioritariamente deve basear-se em propostas interativas a fim de promover o

desenvolvimento do individuo. (BARCELLOS, 2018).
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3.3 Intertextualidade em Texto Dissertativo no ENEM

A proposta de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) traz um tema
e fornece alguns textos de motivagdo e apoio com a finalidade de que o aluno crie um texto
dissertativo-argumentativo que se afaste do senso comum e de parafrases do discurso que a
midia cria em torno de um tema. Ele deve buscar nos textos de apoio uma base em comum
entre seu conhecimento prévio do tema, a sua bagagem cultural e lancar mao dos recursos de
intertextualidade.

Dentre os géneros textuais existentes, um caracteriza-se no uso e apropriaciao de
argumentos bem fundamentados para que seja tecido todo desenvolvimento coerente de uma
temadtica, agregando fontes distintas e extrinsecas de pontos de vista: o texto dissertativo-
argumentativo. Nele, a opinido, respaldada em explica¢cdes e argumentos, ¢ fundamental para
formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida estd
correta, ou seja: persuadi-lo a ponto de provocar a sua aceitacio e adesdo ao que leu.

Na vertente de sistematizacdo no processo de ensino e aprendizagem, & mister
enfatizar a necessidade, de convencer o leitor sobre um posicionamento, por meio de
articulacdes logicas bem fundamentada entre os significados - o que caracteriza o texto
dissertativo — argumentativo. (COROA, 2017).

A importancia de argumentacdo estd em saber lutar pelas suas convic¢des. Aquele
que sabe argumentar, a principio, encontra-se mais preparado para lutar pelos seus direitos,
em contrapartida, o que ndo sabe argumentar coloca-se em uma situacdo desigual frente
aquele que o sabe. Isso comprova que o uso adequado da palavra € uma forma de barganha,
de poder, o argumento € uma necessidade no processo de realizacdo do individuo enquanto
participe da sociedade na qual estd inserido, corroborando para a concretizacdo do
verdadeiro exercicio da cidadania.

Se o cidaddo ndo souber expressar com eficacia os seus pontos de vista, com base
no processo de conhecimento adquirido, concretamente nao terd poder. Nao ird impor seus
valores, as suas preferéncias e os seus ideais, agravando-se assim as desigualdades culturais,
sociais e econdmicas. Nesta perspectiva, a universidade figura como a principal forjadora do
cidaddo como individuo argumentativo assim como mediadora na inclusdo significativa
deste em um lugar de destaque como transformador na sociedade.

Varela expressa claramente o desafio social que as universidades possuem nos dias

atuais, quando pontua:
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Na reflexdo sobre a miss@o, fungdes e desafios da universidade dos tempos atuais,
uma conclusdo inelutdvel se impde: esgotada a perspetiva autocentrada de
universidade, é imperioso que esta, sem prejuizo da sua especificidade
institucional, assuma, consequentemente, no desempenho das suas funcdes de
pesquisa, ensino e extensdo, o imperativo da responsabilidade social. (VARELA,
2015, p. 1).

Para o inicio a formacdo do cidaddo consciente e ciente dos seus direitos e deveres,
torna-se imprescindivel que para ingressar em qualquer curso de nivel superior seja exigida
por parte do candidato, habilidade na produgdo de texto discursivo-argumentativo em forma
de redacdo nos processos seletivos no ENEM.

Por consequéncia dessa exigéncia, este género textual € mais trabalhado no ensino
médio, com vistas lograr éxito no desenvolvimento do tema proposto anualmente sugerido
durante o processo seletivo e, requer principalmente um conhecimento prévio de mundo e
uma bagagem de contetido, defini¢des e esclarecimentos adquiridos através de outras fontes
de informac¢@o. Um género em que importa selecdo e ordenagdo de argumentos para defesa
de um ponto de vista, considerando o emprego de recursos préprios do padrdo escrito e
ortografia oficial.

Entretanto, no desenvolvimento de uma tematica sugerida, a producdo textual pode
ndo iniciar devido ao seu total desconhecimento e falta de leitura sobre o assunto; ser
desenvolvida até certo ponto, utilizando textos alheios, devido ao pouco conhecimento sobre
o assunto abordado - tornando as vezes o texto redundante e sem saidas para sustentar o
raciocinio l6gico e coerente, ou; ser tecida de tal maneira que use fontes de outros textos de
forma consciente, enriquecendo o argumento do escritor, objetivando obter o feedback
esperado por parte do leitor receptor.

Atualmente, em meio a era digital, ndo se peca em afirmar que em sua maioria,
alunos utilizam leitura de informacdo — sem uma preocupagdo como a retencdo da
informacao; leitura de consulta — aquela dirigida para situagdes emergenciais e imediatas,
como por exemplo: a consulta de diciondrios, enciclopédias, guias e enderegos; e leituras de
para a acdo — leitura rdpida, seletiva em que o leitor realiza-a de forma espontanea, como por
exemplo: placas de sinalizacdo, cartazes e manuais de instru¢do (BARBOSA, 1994).

No Brasil, o Ensino Médio é tido como de baixa qualidade, principalmente porque
se 1& pouco no pafs (DISARO, 2009). Pouco interesse hd, por parte de alunos, por uma leitura
analitica, aquela que se destina a apreensdo de conteddos diversos, envolvendo o trabalho
intelectual. Esse tipo de leitura torna-se enfadonha principalmente quando a escrita nao

prender em suas linhas a atencdo do leitor através da concatenacdo de ideias e riqueza de
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argumentos, reflexo de uma boa leitura de outras fontes — intertextualidade - por parte do
leitor e do dominio do conhecimento linguistico proprio e apropriado, usados no processo da
escrita.

Diante desta assertiva, Mercuri (1992) coopera enfatizando que uma das principais
condi¢des pessoais para que o aluno garanta favoravelmente sua habilidade de estudo e de
dominio de contetdo, € a leitura. A autora considera que o €xito do aluno depende do saber
ler, interpretar, criticar e também usar sua criatividade na busca do conhecimento. Percebe-
se, também, que na escrita desse tipo de texto, os alunos incorrem em muitas infragdes tanto
ao tentarem empregar recursos coesivos, prejudicando o nivel da coeréncia, enquadrando
suas producdes escritas num nivel muito aquém do requerido para concluintes do Ensino
Meédio.

Portanto, diante do exposto, a intertextualidade ndo figura somente em um fator
fundamental requerido dentro da linguistica aplicada para fins puramente formais no
processo do uso da lingua escrita. Evidencia-se, entretanto sua importincia impar na
oralidade e no fazer comunicagdo coerente através de textos como uma unidade de sentido,
enriquecidos e fundamentados com outras fontes advindas da leitura e do préprio
conhecimento de mundo do autor.

E com bases tedricas que nortearam o levantamento de dados acerca do tema

tratado, discorre-se a seguir sobre os caminhos percorridos na aquisi¢ao destes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi didaticamente organizada em quatro momentos articulados,
a saber: desenvolvimento da oficina na Escola campo, com o publico alvo; producio textual
dos alunos concluintes do Ensino Médio, frente as propostas de redagdo do Enem; andlise
das produgdes escritas relativas aos fatores de textualidade, coeréncia e intertextualidade e
retorno a escola campo para divulgacio dos resultados - “feedback”.

Em alguns encontros previamente planejados, com minha orientadora, foi acordado
em realizar, durante a oficina, uma aula em que contemplasse temas que ja tinham sido
propostos pelo Enem. Foram elencados temas e sancionadas duas propostas de redacdo do
ENEM, levando em consideracdo a atualidade dos temas sugeridos pelas mesmas. Uma
destas foi utilizada como base para explanacdo do conteido durante aulas expositivas, a
outra proposta, como atividade de producao textual junto aos alunos.

Foram planejadas quatro aulas, onde, nas primeiras, trabalhamos com texto de
género dissertativo-argumentativo, coeréncia e intertextualidade a partir de redagdes
disponiveis on-line, sendo estas, texto nota 10. Levamos duas destas redacdes para andlise
junto aos alunos, para explicar a proposta de producdo textual e mostrar como os candidatos
retomavam os textos apresentados na proposta do ENEM.

No primeiro momento - com auxilio das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo, apresentamos definicdo do referido género textual e dissecacdo de sua
estrutura. Exemplificamos posteriormente com textos apoio utilizados no ENEM do ano de
2013, que serviram como base na produc¢do do tema da redagdo no referido ano - “Efeitos da
implantacdo da Lei Seca no Brasil”. Em seguida, foram apresentadas duas redagdes que
lograram nota maxima neste processo seletivo. As mesmas foram alvo de andlises baseadas
no conteudo apresentado durante o desenvolvimento das aulas, esperamos com isso O
despertar do desejo de producdo textual argumentativa no publico alvo.

Importante relatar que pela necessidade de estimular os alunos a leitura analitica,
foram distribuidas aos mesmos, copias das referidas redacdes elencadas, para que fizessem
leitura de forma particular com objetivo de leva-los a constru¢do de seus pontos de vista e da
retomada de textos que circulam socialmente.

No segundo momento - as duas ultimas aulas foram destinadas a produgdo dos
estudantes. Propds-se uma redagdo dissertativa-argumentativa com o tema “O trabalho
infantil na realidade brasileira”, tema apresentado no ENEM do ano de 2005, apresentando

quatro textos de apoio.
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O primeiro texto apresenta a divisdo do Brasil nas suas 5 regides e é apresentado
dados estatisticos, de uma pesquisa do IBGE, acerca do trabalho infantil no Brasil (figura 1).
O segundo texto intitulado “A crueldade do trabalho infantil” é um extrato de um texto que
foi originalmente publicado no jornal matutino Didrio de Natal, de autoria do advogado
Xisto T. de Medeiros Neto.

O terceiro texto € de um sitio da Universidade Federal de Goids, de autoria de Joel
B. Marin, intitulado “O trabalho infantil na agricultura moderna”.

O quarto texto é simplesmente o Artigo 4° da Lei n° 8.069 também chamada de
Estatuto da Crianca e Adolescente.

Texto de apoio (1):

Figura 1: Texto de apoio com estatisticas a respeito do trabalho infantil no Brasil.

TRABALHO INFANTIL NO BRASIL

Onde estdo as criangas trabalhadoras

~ NORDESTE
5.438 cocor ™M (2,296 milhes)
milhdes de " ()
criongas e '\
adolescentes
entre5e 17 - o iy T4
anos que (3 L) SUDESTE
trabalham - TITATN, 27,82%

- - o (1,513 milhdo)
no pais
SUL

17,25%
(938 mil)

IBGE

(O Globo. Megazine, 11/05/2004.)
Fonte: O Globo (2004).
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Texto de apoio (2):

“A crueldade do trabalho infantil ¢ um pecado social grave em nosso Pais. A
dignidade de milhdes de criancgas brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos
direitos humanos fundamentais que nao lhes sdo reconhecidos: por culpa do poder “publico,
quando ndo atua de forma prioritdria e efetiva e por culpa da familia e da sociedade, quando
se omitem diante do problema ou quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura
individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos do capitalismo contemporaneo,
sem patria e sem conteudo ético.”

(Xisto T.de Medeiros Neto . A crueldade do trabalho Infantil. Didrio de Natal 21/10/2000.)

Texto de apoio (3):

“submetidas aos constrangimentos da miséria e da falta de alternativas de integragao
social, as familias optam por preservar a integridade moral dos filhos, incutindo-lhes valores,
tais como a dignidade, a honestidade e a honra do trabalhador. H4 um investimento no cardter
moralizador e disciplinador do trabalho, como tentativa de evitar que os filhos se incorporam
aos grupos de jovens delinquentes, ameaca que parece estar cada vez mais proxima das portas
das casas.”

(Joel B. Marin. O trabalho infantil na agricultura moderna, www.proec.ufg.br.)

Texto de apoio (4):

“Art. 4°. — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder

Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a

N N

saide, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familias € comunitéria.”
(Estatuto da Criancga e do Adolescente. Lei n°8.069, de 12 de julho de 1990)

Como forma de incentivo, este pesquisador destacou, na aula e no convite a escrita
das redacdes, um pensamento cujo autor é desconhecido: “E preciso coragem para ser
diferente e muita competéncia para fazer a diferenca”, frase salutar e motivadora para o

contexto.

Durante a aplicacdo da atividade, os alunos foram orientados a iniciar e concluir sua
redacdo dentro do horario previsto, ndo podendo de maneira nenhuma levar a proposta
producdo textual para casa ou mesmo conclui-la em domicilio. Coibindo assim fatores que
pudessem mascarar a real situagdo da habilidade na producdo de um texto dissertativo-

argumentativo.

No terceiro momento desta pesquisa, optou-se por utilizar o método de abordagem
qualitativo uma vez que permite melhor aderéncia aos objetivos propostos, permitindo assim

maiores possibilidades de interpretacdo dos dados. Foram produzidas e coletadas 18
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(dezoito) redagdes e de posse desses dados e com a quantidade e gravidade das infracdes
textuais cometidas por esses alunos nestas produgdes escritas, propomo-nos a realizar este
trabalho de estudo dos fatores de textualidade — a coeréncia e seus fatores: situacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, destacando a intertextualidade através da
andlise da continuidade, da progressdo, da ndo contradicdo e da articulacdo — condi¢des
responsaveis pela coeréncia do texto e analisar como esses fatores tém sido empregados

pelos discentes nas suas manifesta¢des de lingua escrita.

O “feedback” a Escola campo, que seria executado no quarto momento desta
pesquisa, ndo foi efetuado, uma vez que, devido ao encerramento do periodo letivo, ndo

dispomos de tempo habil para voltarmos a Escola e apresentarmos os resultados.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A andlise nos permitiu levantar categorias a partir das quais se pode observar o jogo da
intertextualidade na escrita das redacdes. Os estudantes dialogam com os textos de apoio de
diferentes modos que envolvem: a selecdo lexical, intertextualidade com textos imediatos

intertextualidade pela réplica e intertextualidade por paréfrase.

5.1 Intertextualidade a partir da selecio lexical

Jodo Cabral de Melo Neto (1995) afirma que “Catar feijdo se limita com escrever:
Jogam-se os grdos na dgua do alguidar e as palavras na da folha de papel; e depois, joga-se
fora o que boiar”.

A selecdo de palavras, ndo € restrita apenas ao campo literdrio. Sua pratica é
estabelecida em todo ato de comunica¢do em menor ou maior intensidade, uma vez que cada
palavra tem um peso semantico constituido por seu significado ou uso social. Encontrou-se
em 99% por cento das produgdes hd representacdo da oralidade na escrita, relacionada a toda
uma carga de variagdes linguisticas caracteristicas da fala advinda do contexto social dos
alunos e que denota lacunas no conhecimento da norma padrao.

Em texto dissertativo-argumentativo, a selecdo lexical pode ser decisiva para o
sucesso do processo de comunicacdo, estando diretamente responsdvel pela persuasdao do
receptor/leitor. Esse mecanismo possibilita ao escritor deixar perceptivel ou um pouco mais
implicito o seu posicionamento a respeito daquilo que se prop0s discorrer.

Neste contexto, a selecdo lexical refere-se as palavras que os alunos utilizam para
serem vistos pelos leitores/avaliadores como ‘‘escritores” que carregam um vocabuldrio
“rico”, uma linguagem préxima aquela utilizada na escrita formal, bastante utilizada no meio
universitério. E importante ter-se em mente que: quanto mais abrangente o publico-alvo, mais
comum deve ser o vocabuldrio empregado para que a mensagem esteja ao alcance de todos. O
que torna o texto criativo e marcante € o uso de recursos linguistico expressivos. Entretanto, o
uso destes na linguagem formal produz efeitos diferentes, que vao do uso adequado ao uso
inadequado na tentativa de informar, convencer e seduzir o leitor servindo-se ricamente desse
recurso como alicerce de sua argumentacio. Observou-se que essa atitude relaciona-se com 0s
textos apoio (2) e (3).

Na redagdo 3, observa-se que o aluno teve a intencdo de utilizar um extrato do texto

de apoio (2) que retoma a expressdo “direitos humanos fundamentais”, mas essa retomada



30

causa prejuizo a coeréncia, uma vez que aparece inadequadamente separada na redagdo, na
qual se 1€ o direitos humanos esta sendo desrespeitoso fundamentas. Além separagcdao
inadequada vé-se um problema ortografico que aprofunda o prejuizo no sentido da redagdo,
no didlogo como sentido expresso pelo texto de apoio, conforme pode ser observado no
recorte que segue.

Redacdo 3:

As dignidade das criangas esta sendo roubada como o texto dala, o direitos humanos
esta sendo desrespeitoso fundamentas, que ndo sdo reconhecidos no mundo todos, por culpa
do direitos maior no caso o poder ptiblico, o que temos prioridade de mas algumas familia
ndo tem condigdo porigco que criangas e adolescentes trabalho para ajuda a familia.

O Brasil precisa de uma regularizagdo no trabalho infantil, devemos ter dignidade,
como todos no trabalho, tem um investimento no cardter de e moralizar mais a disciplina do
trabalho de criancas e jovens que estdo sendo delinquentes e ameacados e margenais que o
Brasil a presenta um Brasil sem exploracdo de pessoas trabalhistas sendo obrigado a
trabalhar.

¢

Ainda na redacdo 3, na passagem “..moralizar mais a disciplina do trabalho de
criangas e jovens...” pode-se observar que, ambos “moralizar” e “disciplina” estdo
empregados de forma correta, o primeiro no sentido de equidade e justica e o segundo
significando respeito as regras. Ja no extrato “...que estdo sendo delinquentes...” verifica-se
uma falha no emprego do vocdbulo, ja que este tem significado de ‘“caracteristica de quem
infringe a le1”, o autor da redagdo aproveitou os vocébulos e estruturas presentes no texto de
apoio (3) para a criagdo de sua dissertagao.

Na redagdo 18 pode-se observar que o autor utiliza vocabulos e fragmentos tanto do

texto de apoio (2) quanto o (3), para a construir a introducao de sua dissertagao:

Redacdo 18:

Relativo ao trabalho infantil no Brasil, é possivel destacar dois aspectos positivos
como negativo. Se por um lado, a crueldade do trabalho infantil, por outro, tentativa de

evitar que os filhos se incorporem os grupos de jovens marginais e delinquentes.

Notou-se que algumas redagdes mostram o uso inadequado de vocabulario, como se
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quisessem fazer uma imitacdo. Os alunos se esforcam no uso de um vocabulario “rebuscado”,
objetivando tornar o texto mais atrativo e “rico”, lexicamente falando. Entretanto, o uso
indiscriminado de palavras “dificeis” pode-se incorrer no antagonismo léxico-semantico, ou
seja, tentam se expressar por meio de palavras que ndo conhecem e acabam transmitindo uma
ideia diferente da pretendida por eles (SILVA, 2017).

O Iéxico pode enfatizar, amenizar, intensificar fragmentos ou toda tessitura textual
por escolha do autor. Em algumas produgdes textuais observa-se que o aluno usa palavras
inadequadas, isso ndo quer dizer que nao seja correto o uso destas, por similaridade e/ou
sinonimia que imprimem um “peso” para o entendimento do leitor. Como por exemplo o

trecho da redacdo 17.

Redacao 17:

Em virtude disso, o trabalho infantil que teve um grande aumento pode entrar em
decadéncia a parti de uma iniciativa do governo, onde haja mais empregos para as familias

’

sem condi¢do, e mais projeto de educacdo e laser para as criangas e jovens’

Destaca-se que a palavra “decadéncia” exprime a ideia de estado daquilo que tende a
desaparecer totalmente ou que estd perto do fim. Dentro do contexto exposto pelos textos de
apoio, o trabalho infantil ainda serd um problema a ser enfrentado pela sociedade atual, assim
como nas geragdes futuras. Portanto a ideia de imediatismo impregnada na palavra utilizada
poderia ser coerentemente “amenizada’ por “declinio”.

A selecdo lexical mostra-se extremamente relevante na argumentagdo, a medida que,
se bem feita, pode agir sobre o leitor, influenciando sua opinido sobre do tema discorrido.
Uma vez feita de forma inadequada, fere a coeréncia textual no que tange a ndo contradi¢do

interna e externa.

5.2 Intertextualidade com dados imediatos

Esta categoria se refere as informacdes que sdo imediatamente lidas pelo aluno a
partir do que se apresenta em destaque nos textos de apoio. No texto de apoio (1), temos um
mapa com o titulo Trabalho infantil no Brasil e dados numéricos sobre o trabalho infantil
nas regioes.

Trata-se de um texto construido por imagens e dados numéricos que deixam
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explicitos dados sobre o trabalho infantil nas regides brasileiras. O destinatdrio terd que ativar
na mente o texto-fonte no arcabougco de informagdes, no seu cognitivo, estabelecer a
intertextualidade que, segundo Kristeva (2005, p.68), acontece porque “todo texto se constrdi
como um mosaico de citagoes, todo texto ¢ absor¢ao e transformagao de textos™.

Constata-se que grande parte das redacdes utilizam a informagdo destacada no texto
de apoio (1) “Ha 5.438 milhdes de criangas e adolescentes entre 5 e 17 anos que trabalham no
pais”, e grande parte cita a estatistica da regido Nordeste, na qual se destaca com a maior
porcentagem de criancas em regimes de trabalho. Nao se verifica, nas redagdes, uma
exposicdo e/ou exploracdo de fatores que poderiam justificar essa maior porcentagem de
trabalho infantil no Nordeste, ou seja, ndo hé discussdo sobre os nimeros, mas a aceitacao.

Na redacdo 18, o aluno expde dados do texto de apoio (1) para afirmar que o trabalho
infantil tem crescido no Brasil, os dados de apoio apenas mostram o estado atual da situacdo e
nenhum outro texto traz algum posicionamento interrogativo ou problematizador. A retomada

do aluno € descritiva e ndo critica.

Redacao 18:

“ No que se refere a trabalho infantil é possivel afirma que o fenémeno tem crescido
no Brasil. De acordo com o IBGE, hd 5.438 milhoes de criacas e adolescentes entre 5 e 17

’

anos que trabalham no pais.’

A mesma utilizagdo deste movimento descritivo e consensual se verifica na redagdo

Redacdo 4:

“De acordo com uma pesquisa do IBGE hd 5.438 milhoes de criancas e adolecentes
entre 5 e 17 anos que trabalhdo no pais. A regido que estd em alta é o sudeste com serca de

27,82%.”

Outro ponto que se observa ainda nessa redacdo é que do texto de apoio (1) foi
utilizado de forma inadequada, uma vez que houve uma falha na compreensdo dos dados
numéricos, fato que causou comprometimento na coeréncia textual. Essa inadequagdo pode
ser vista no trecho A regido que estd em alta é o sudeste com serca de 27,82%. A informacao

explicitada no texto de apoio (1) € que a regido nordeste desponta em elevados percentuais de



33

criangas trabalhadoras e ndo a regido sudeste.
Na redacdo 16 o autor utiliza informacdes da Organizacdo Internacional do Trabalho
em complemento com dados j4 citados do texto de apoio (1) para construir sua argumentacgao.

Redagao 16:

Segundo a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), a pobreza é uma das

principais causas do trabalho infantil no mundo, e no Brasil ndo é diferente.

Esse fragmento mostra o didlogo coerente, adequado, por corroborar com a as
informacdes do texto de apoio (1), elucidando o conhecimento prévio do autor por intermédio
da leitura de outros textos com a mesma tematica.

Na redacdo 2, observa-se que o autor, citou devidamente os dados da pesquisa do
IBGE, mas ndo conseguiu construir um pardgrafo coerente, que realmente se utiliza das

informacdes para o devido suporte a alguma afirmacao.

Redacao 2:

A forma que essas criancas vivem por ndo terem uma educagcdo de qualidade
principalmente em todas regioes do Brasil, é segundo o (IBGE) onde se localizam maio taxa
de trabalho de criangas é no nordeste brasileiro praticamente 42,2% um terco da regido
nordestina por ser trata de uma localidade de muita pobreza porisso que é onde se encontro

mdo de obra infantil.

No referido fragmento os dados imediatos do texto apoio (1) foram utilizados de
forma adequada, entretanto o autor ndo soube concatenar as ideias com uma justificativa
plausivel para o excesso de mao de obra infantil na regido nordeste, comprometendo a
progressao textual e consequentemente sua coeréncia, prejudicando seu entendimento como
uma unidade de sentido.

Dentre as redacdes em andlise nenhum autor utilizou todos os textos de apoio para
composicdo de sua escrita. E interessante observar também que das 18 redacdes analisadas,
apenas 2 nao utilizaram as informacgodes do texto de apoio (1), entdo 16 redacdes utilizaram
essas informagdes. Dessas dezesseis, 9 redacOes ndo apresentaram nenhum indicio da origem
das informacdes a respeitos dos dados apresentados. Apenas 7 trouxeram a referéncia que a

pesquisa foi realizada pelo IBGE.
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A redacgdo (5) apresenta os dados sem referéncia alguma, apenas traduz os graficos
apresentados no texto de apoio (1). O autor ndo adiciona quaisquer comentario acerca dos

dados extraidos.

Redacdo 5:

[“..De acordo com a regido que apresenta a maior quantidade de jovens
trabalhando nesta faixa etdria é no nordeste, que corresponde a 42,2% da populacdo, cerca

de 2,296 milhées de jovens.]

A redagdo (11), o autor faz alusdo a uma “pesquisa”’, com esse vocabulo, retoma
parte da informacao contida no texto de apoio (1) quando se refere apenas a faixa etdria das
criancas sob trabalho irregular e/ou forcado. Esta composi¢do textual é inadequada e
incoerente por levar o leitor a pensar que a crianca € ignorada por trabalhar em sua prépria
casa

Redacao 11:

De acordo com as pesquisas existem criangas, é adolecentes entre 5 e 17 anos de
idade, que trabalham fora ou até mesmo dentro da propia casa, algo constrangedor a sua

propia infancia, que por muitas das vezes sdo iguinorado pelos propio familiares.

5.3 Intertextualidade pela réplica e parafrase

Refere-se a construcdo de argumentos baseada em pontos destacados nos textos de
apoio, sdo respostas a partir de informacdes que circulam socialmente, sobre os papeis que
cada um deve desempenhar na sociedade.

O texto de apoio (4) consiste em um fragmento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, a maioria das reda¢des dialoga com
esse fragmento na forma de réplica. Observa-se uma intertextualidade como uma espécie de
resposta sobre o lugar e o papel de criancas e adolescentes na sociedade. Esse jogo mostra a
busca de didlogo om os textos de apoio sem citd-los diretamente.

Verifica-se a utilizacdo das informacdes trazidas pelo texto de apoio (4), por

exemplo, fragmento da redagdo (5), feitas de modo adequado porque trata-se de uma
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informacdo que circulam no meio social.

Redagdo 5:
Lugar de crianga e na escola estudando e principalmente brincando, é um direito
dela aproveitar uma das melhores fases da vida, que é a infancia. Portanto, algo tem que ser

feito para mudar essa triste realidade, e essa mudanca pode comegar por vocé.

O referido fragmento é adequado por que o aluno utilizou como uma resposta, para
marcar o jogo da intertextualidade, mas, apesar disso houve alguns prejuizos na qualidade do
texto se considerarmos o uso da pontuacdo e o modo como se refere ao leitor como se
desconsiderasse que o destinatirio da redacdo € uma banca de avaliacio que procura
argumentos e ndo convites diretos para mudar essa triste realidade.

No fragmento da redacdo (18), que segue, percebe-se, a ndo utilizacdo das
informacdes trazidas pelo texto de apoio (4). O referido fragmento figura como inadequado
uma vez que o aluno faz uma colocacdo desconexa do teor informativo do texto de apoio em
questdo - que aponta a omissdo por parte da familia na obrigacdo da mantenca da dignidade
da crianga, enquanto seu texto aponta o esfor¢o da familia na indu¢do da integridade moral, da

dignidade e honestidade dos filhos.

Redacdo 18:

Apesar disso, podemos dizer que a tentativa de familiares de evitar que seus filhos
ndo entrem em grupos de delinquentes, as familias tentam induzir, mostrando a integridade

moral, dignidade e honestidade.

O fragmento da redacdo (10), mostra que o aluno faz a relacdo direito e deveres,
utilizando os textos de apoio (3) e (4) no inicio e no fim do segundo pardgrafo
respectivamente e de maneira tal que ndo compromete a intertextualidade, tornando adequada
a sua composicao. Verifica-se a utilizagdo adequada das informagdes trazidas pelo texto de
apoio.

Redacao 10:

Essa estatistica é mais do que um dado sobre o trabalho infantil, ele representa a

quantidade de criancas e adolescentes que ndo os permitem desfrutarem dos direitos
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peculiares a sua condicdo infanto-juvenil tais: como a educagdo, lazer, saide, qualidade de

vida e tantas outras experimentadas enquanto jovem.

Na redagdo 7, para a formacdo da conclusdo da redacdo. O autor cita alguns deveres
incumbidos ao Estado como solucdo para o problema do trabalho infantil. Entretanto, ndo

recorre a mais nenhum texto apoio para o desenvolvimento argumentativo do seu texto.

Redacao 7:

Entretanto para melhorar essa situacdo é preciso a ajuda do poder publico gerando
emprego para a familia dessas criangas e trazendo mais beneficios como esportes, lazer e

outros programas educacionais para essas criang¢as

Observou-se esse contexto nas redacdes (4) e (6), respectivamente, que os alunos
fizeram uma relacdo direito e deveres, obedecendo ao enredo do que leram e atribuindo seu

entendimento no desenvolvimento sobre ideia principal do texto de apoio (4).

Redacdo 4:

A vida de muitas criangas esta sendo roubada. Por tanto, medidas sdo necessdrias
para resolver o empasse. O governo em parceria com o ministério da educagdo deveria criar

palestras para a populacdo em consciéncia de melhorias de convivéncia familiar

Redacdo 6:

Aos fatos mencionados quando a crianca ndo tem uma educacdo eles estdo
propensar a grandes problemas. O governo federal, estadual e municipal deverd promove
projetos para comba o trabalho infantil.

Num aspecto geral, em algumas redacdes, os alunos ficaram presos em torno de uma
informacdo apresentada nos textos de apoio e ndo conseguiram dar continuidade na linha de
raciocinio, ndo retomando as ideias no desenvolvimento do texto e ndo acrescentando novos
comentdrios a cerca delas, fazendo com que o texto ndo pudesse se expandir pela
intertextualidade com os demais textos de apoio.

Na redacdo 8, o autor retoma o texto de apoio (1) mas, induz o leitor a pensar que o
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trabalho dessas criangas € normal, que o nordeste possui alta expressividade de trabalho
infantil e que a dignidade dessas criancas estd sendo roubada por outros motivos, que ndo o
préprio trabalho. Portanto o trecho figura como inadequado uma vez que se opde ao sentido

real de entendimento entre os textos de apoio.

Redacdo 8:

No Brasil hd cerca de 5.438 milhoes de criangas e adolecente entre 10 e 17 anos
trabalhando, segundo pesquisa do IBGE 42,2% dessas criangas sdo do nordeste. No entanto,
a dignidade de milhoes de crianca brasileira, esta sendo roubada, isso e desrespeito aos

direitos humanos.

Basicamente todas as redacdes a conclusdo faz referéncia a atuacdo do Estado como
agente para a reducao do trabalho infantil, através da educacdo, sendo este o fator mais citado.
Essas referéncias sdo induzidas pelos texto de apoio (2) e (4), como destacados abaixo.

Na redagdo 18 vé-se a conclusdo da dissertacdo apontando com solucdo para o
problema do trabalho infantil a atuacdo do Estado em prol do investimento em educacgdo, a
dissertacdo faz uso dos direitos enumerados no texto de apoio (4) e quem seriam seus

curadores.

Redacdo 18:

Dessa forma, bom seria se o governo de alguma forma invista na educacdo, dessas
crianca e dessa forma abra outras portas para elas, assim diminuiria toda esse indica de

trabalho e exploragdo infantil, mas também, a falta da sociedade e das familias.

As redacdes (11) e (10) trazem essa mesma ideia na conclusao:

Redacdo 11:

Por tanto é necessdria que haja além de uma fiscalizagdo por parte governamental,
tomar medidas a puni¢do o que pratica o tal ato. Ndo de forma agressiva, e sim mais voltada

a educagdo para melhorar suas atitudes em casa com suas atitudes, criar projetos voltado a

trabalho infantil.
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Redacao 10:

Oferecer ao pais e responsdveis trabalhos que sejam capazes de promover familias
com mais dignidade, bem com escolas, em tempo integral onde o aluno pode estudar e

também pratica atividade.

Na parafrase, hda uma reafirmagcdo das ideias do texto de apoio a partir da
reformulacdo. Um tema de um texto é explorado por outro autor, na criacdo de um novo texto
com estrutura e estilo proprios. Ou seja, a pardfrase é a escrita de um texto com novas
palavras, usando as mesmas ideias de outro texto. A presenca dos textos de apoio serve nio s
como inspiracdo, mas também induzem a intertextualidade por parafrase, na andlise das
redacOes verifica-se que os textos de apoio serviram, em grande parte das redacdes, como
referéncia na construcdo de todos os pardgrafos, desde a introducdo até a conclusao.

Na redacdo 3, pode-se observar a presenca da paréfrase, logo no inicio do segundo

paragrafo, baseado no texto de apoio (2).

Redacdo 3:

As dignidade das criangas esta sendo roubada como o texto fala, o direitos humanos
esta sendo desrespeitoso fundamental, que ndo sdo reconhecidos no mundo todos, por culpa
do direitos maior no caso o poder publico, o que temos prioridade de, mas algumas familia
ndo tem condi¢cdo porico que criancas e adolescentes trabalho para ajuda a familia.

O trecho estd adequado, entretanto, a falta de coeréncia comprometeu a
intertextualidade por contradi¢do de sentido na constru¢do do pardgrafo, uma vez que afirma
que os direitos humanos estdo sendo desrespeitoso.

Na redagdo 18, verifica-se a referéncia o texto de apoio (3), o autor utiliza ideias

presentes no texto para a construc¢do do paragrafo.

Redacdo 18:

Apesar disso, podemos dizer que a tentativa de familiares de evitar que seu filho ndo
entrem em grupos de delinquentes, as familias tenta induzir, mostrando a integridade moral,
como dignidade e honestidade.

E mostra a realidade brasileira, que toda acdo tem uma reacdo, tanto pro o bem
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como mal.

Na andlise da coeréncia, 80% dos textos apresentaram inconsisténcias quanto a
questdo de continuidade, principalmente no estabelecimento de tese/argumentos, causa
/consequéncia, fato/opinido, problema/solucdo. Na maioria das redagdes, o aluno afirma algo
sem nenhuma justificativa que respalde o que escreveu.

Todos os alunos utilizam a intertextualidade utilizando partes dos textos sugeridos
como apoio para o desenvolvimento da temdtica. Alguns optaram em produzir um texto pela
reformulacdo de sentido de um ou mais textos apresentados como apoio, ou seja, utilizaram
dados expressos em um ou mais trechos dos textos de apoio para a sua producdo textual e

fazendo uma “releitura rasa” do trecho mais significativo.
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6 CONCLUSAO

Com base na andlise dos dados desta pesquisa e em estudos realizados nos teéricos
que fundamentaram a mesma, percebeu-se a necessidade de uma interveng@o na metodologia
utilizada, dentro do ambito escolar, para que haja insurgéncia de alunos preparados para
utilizacdo consciente dos fatores da textualidade, principalmente no tocante a impressao da
coeréncia e intertextualidade, durante o processo de desenvolvimento de textos dissertativo-
argumentativos. A caréncia dos alunos do ensino médio, de forma reservada, reflete a
auséncia de motivagdo durante a prdxis pedagdgica no ensino da linguagem aplicada voltada
para o interesse de producdo textual. Esta pratica, por sua vez, possui estreita relacdo com a
propria formacao do professor de lingua portuguesa durante sua vida académica e reflete a
maneira de como a textualidade e seus fatores foram inseridos na construcao do profissional
de letras.

A leitura de mundo que cada aluno alberga em si mesmo, oriunda de seu convivio
sociocultural, € muito vasta; desta feita, ele pode usar intertextualidade na pratica da sua
oralidade cotidiana. Entretanto, ao partirmos para a sua formagdo educacional, torna-se
imprescindivel valer o papel da escola quanto formadora de cidadaos com posicionamento
critico, aptos a argumentar e lutar por seus direitos. E nesta perspectiva, saber se expressar
de forma inteligivel na escrita através da tessitura textual coerente, que tenha a
intertextualidade como base na fundamentacdo de seus argumentos, se torna um critério
fundamental.

Vérias sdo as infracdes que os alunos do ensino médio possuem em suas
manifestacdes linguisticas no processo de producdo textual. Todavia, a coeréncia e a
intertextualidade foram os fatores mais prejudicados para a aquisicdo da textualidade
requerida, principalmente por consequéncia da pouca leitura ou pela realizacido de leituras
rasas por parte do aluno. Entretanto, essas infracdes podem ser corrigidas se, forem
submetidos a trabalhos realizados pelo professor, que contemplem reverter essa realidade.
Trabalhos progressivos e sistemdticos dentro da préaxis pedagdgica que contribuam de forma
significativa para a superacdo das dificuldades, encontradas durante esta pesquisa, e
expressas pelos alunos na producdo de textos discursivo-argumentativos no ensino médio.

Concebe-se que a pesquisa da intertextualidade é de suma importancia, pois permite
que o professor de lingua portuguesa disponha dos conceitos, fundamentos e aplicabilidade
deste fator de textualidade em sua prdxis pedagdgica, de forma a despertar interesse dos

alunos tanto na leitura quanto a producao textual. Esse conhecimento possibilita ao professor



41

uma compreensdo da escrita dos seus alunos, uma vez que o texto produzido por estes €
resultado de ideias diversas, que se originaram a partir de outros textos. Efetivamente, o
ensino de leitura e escrita deve levar em conta a intertextualidade, o jogo de sentido que se
estabelece quando se escreve especialmente em contextos avaliativos como € caso do
ENEM, ou seja, o aluno escreve com a finalidade de mostrar a banca avaliadora que tem
competéncia para chegar ao ensino superior, que sabe dialogar com diferentes textos. Ao
explorar a intertextualidade nas aulas, o professor possibilita ao aluno construir o seu texto,
sem apelar ao plagio, expressando suas ideias da melhor forma possivel e mostrando estar
preparado para o pleno exercicio de sua cidadania.

Para que o resultado desta pesquisa sirva de ponto de partida para uma mudanca
tanto na prdxis pedagégica do professor de lingua portuguesa em sala de aula, quanto para os
alunos do ensino médio, principalmente do terceiro ano, frente a uma nova perspectiva para
quebra de paradigmas educacionais que visem a retomada do texto como uma unidade de
sentido; torna-se imprescindivel o retorno a escola campo para o repasse dos resultados
obtidos neste trabalho em forma de palestras ou de mesas redondas, envolvendo a direcao

escolar, professores e alunos. O que de fato serd realizado em um quarto momento.
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ANEXO A — Proposta da redacdo do ENEM do ano de 2005, imagem extraida da prova

amarela.

ENEM 2005

PROPOSTA DE REDAGAO

Leia com atengdo os seguintes textos:

TRABALHO INFANTIL NO BRASIL
Onde estdo as criangas trabalhadoras

NORDESTE
Hé 2 42,2%
5.438 50/ M . (2,296 milhges)

milhdes de

criangas e\

adolescentes

entre5e17 , 3 .

anos que : SUDESTE
trabalham ' 27,82%
(1,513 milhdo)

SuL
17,25%
(938 mil)

no pais

(O Globo. Megazine, 11/05/2004.)

“A crueldade do trabalho infantil ¢ um pecado social grave
em nosso Pais. A dignidade de milhdes de criangas
brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos
direitos humanos fundamentais que ndo lhes sdo
reconhecidos: por culpa do poder publico, quando nao atua
de forma prioritaria e efetiva, e por culpa da familia e da
sociedade, quando se omitem diante do problema ou
quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura
individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos
do capitalismo contemporaneo, sem patria e sem conteudo
ético.”
(Xisto T. de Medeiros Neto. A crueldade do trabalho infantil.
Diério de Natal. 21/10/2000.)

“Submetidas aos constrangimentos da
miséria e da falta de alternativas de
integragdo social, as familias optam por
preservar a integridade moral dos filhos,
incutindo-lhes valores, tais como a dignidade,
a honestidade e a honra do trabalhador. Ha
um investimento no carater moralizador e
disciplinador do trabalho, como tentativa de
evitar que os filhos se incorporem aos grupos
de jovens marginais e delinqlientes, ameaca
que parece estar cada vez mais proxima das
portas das casas.”

(Joel B. Marin. O trabalho infantil na agricultura moderna.
www.proec.ufg.br.)

“Art. 4°. — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do Poder Publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.”
(Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.)

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertagao sobre o tema:

O trabalho infantil na realidade brasileira.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formagéo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e suas
propostas, sem ferir os direitos humanos.

Observagoes:

* Seu texto deve ser escrito na modalidade padrdo da lingua portuguesa.
* O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.

* O texto deve ter, no minimo, 15 (quinze) linhas escritas.

* Aredagdo deve ser desenvolvida na folha propria e apresentada a tinta.
« O rascunho pode ser feito na tltima folha deste Caderno.
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