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RESUMO

Esta pesquisa visa analisar sobre as contribuicbes da literatura infantil para o
desenvolvimento da leitura. Atualmente a literatura envolve transmissdo das
alteracbes em tramite, distante de querer os paradigmas ou a propagacao de
principios ja estabelecidos ou estruturados, busca incentivar a criatividade, a
exploracdo ou o avanco dos novos conceitos em criacdo. Para a fundamentacao
tedrica contamos com as contribuicdes de Cosson (2016), Firchof e Bonin (2016),
Velosa (2016), Buendgens e Carvalho (2016), dentre outros. Lendo diversos textos
sobre a tematica em questao foi possivel reconhecer a importancia da leitura na vida
da crianca. O procedimento metodolégico utilizado para efetivacdo dessa pesquisa
se deu por meio de estudo de caso complementado com técnicas de observagao e
aplicagéo de questionario com o intuito de coletar dados. Participaram desse estudo
os professores da Unidade Deus Menino, uma escola publica da rede municipal de
ensino de Santa Quitéria do Maranhdo. Os resultados encontrados, entre outros
dados importantes, indicaram que a leitura é entendida como um processo que
envolve nao s6 a decifracao de cddigos, mas, também a compreensao destes. E, a
literatura infantil contribui, significativamente, para o seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Leitura. Leitor.
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ABSTRACT

This research aims to reflect on the contributions of children's literature to the
development of reading and writing. Currently the literature involves transmission of
changes in process, far from wanting the paradigms or the propagation of
established or structured principles, seeks to encourage the creativity, exploration or
advancement of new concepts in creation. For the theoretical basis we count on the
contributions of Cosson (2016), Kirchof and Bonin (2016), Velosa (2016), Buendgens
and Carvalho (2016), among others. Reading several texts on the subject in question
it was possible to recognize the importance of reading in the life of the child. The
methodological procedure used to carry out this research was done through a case
study complemented with observation techniques and questionnaire application in
order to collect data. The teachers of the God School Boy’s Unit, a public school of
the municipal teaching network of Santa Quitéria do Maranh&o, participated in this
study. The results found, among other important data, indicated that reading is
understood as a process that involves not only the deciphering of codes, but also the
understanding of them. And, children's literature contributes significantly to the
development of reading and writing.

Keywords: Child Education. Reading. Reader.
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1 INTRODUGAO

Os debates sobre a literatura infantil ganharam forga por volta do século
XVIII, trazendo consigo uma preocupacdo com a infancia que, até entdo, era
esquecida. Criangas e adultos conviviam igualmente, ndo existia um espaco infantil
distinto ou separado (SILVA, 2008).

Por meio da literatura buscou-se formar moral e socialmente, as criancas
que até entdo eram tratadas como adultas. Mas, foi somente no século XIX que a
crianga passou ser vista como um sujeito dotado de direitos e merecedoras de
cuidados diferenciados dos que eram dados aos adultos (SILVA, 2008). Neste
contexto, as producdes literarias voltadas ao publico infantil passam a preocupar-se
com as necessidades e o desenvolvimento da infancia.

No Brasil do século XIX, mais precisamente no ano de 1920, com a
valorizagao dos livros, Monteiro Lobato apresenta “A menina do nariz arrebitado” e o
sucesso de sua obra oportuniza a produgcédo de obras literarias para criancas. Na
década de 1970, impulsionada pelas produgdes de lobato a literatura € retomada
como fator importante para o desenvolvimento intelectual e cultural da crianga
fazendo com que a publicacdo de livros infantis atingisse numeros importantes
(OLIVEIRA, 2015, p. 38).

Segundo Palo e Oliveira (2006), os livros de literatura infantil procuram
desenvolver uma acao inclusiva por pelo menos trés vozes — Emissor, Mensagem e
Interlocutor — que interrelacionam-se aperfeicoando o saber permanente.

Na visdo de Silva (2008), a literatura voltada ao publico infantil
compreende uma tendéncia que condiz com a escrita encaminhada a uma
deliberada faixa etéria, contém obras com assuntos capazes de aprimorar o
imaginario humano e contribuir na compreensao e na resolucdo de confrontos
pessoais de cada individuo.

Atualmente, a literatura atual envolve transmissdo das alteracées em
tramite, distante de querer os paradigmas ou a propagacao de principios ja
estabelecidos ou estruturados, busca incentivar a criatividade, a exploracdo ou o

avanco dos novos conceitos em criagao.

Ao oferecerem desafios de natureza cognitiva e ao traduzirem sentidos que
transcendem o significado de suas palavras, os textos literarios valorizam a
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inteligéncia da crianga, sua capacidade interpretativa e lhe possibilitam
resolver problemas cuja natureza abstrata ela é incapaz de alcangar, a nao
ser pela adesdo ao universo simbolico. Consequentemente, instalam a
motivacao interna da crianga para a leitura, visto que ela deseja ler porque a
linguagem de narrativas e de poemas a mobiliza para a compreenséo do
mundo e para a autonomia dai decorrentes. Como experiéncia da festa, os
textos literarios invertem o processo convencional da alfabetizacéo, pois a
énfase passa a recair sobre o significado e ndo sobre o significante, sobre o
desejo em vez da necessidade, sobre injun¢des de origem pessoal que se
orientam, todavia, para o atendimento de expectativas sociais. A crianga
conjuga, assim, a necessidade de se instituir sobre o sujeito, em sua
relagdo com o outro, o poder de instituir novas e continuas descobertas pelo
acesso ao codigo escrito (SARAIVA, 2001, p. 19).

A literatura infantii deve ser empregada como método para a
aprendizagem da escrita e da oralidade da crianga. Valorizando o seu
desenvolvimento intelectual, as histérias infantis possibilitam o desenvolvimento da
leitura e da escrita, ampliando desse modo 0 seu vocabulario e a sua capacidade de
compreensao da linguagem.

Nao raramente a auséncia do gosto pela leitura comeca ainda na
educacao infantil, isso por que muitas vezes os textos utilizados sdo ultrapassados e
totalmente fora do contexto infantil, ndo sdo atrativos e ndo constituem nenhuma
motivacao para a crianca.

Um dos objetivos da educacdo € contribuir para a formacdo de um
individuo critico, responsavel e atuante na sociedade em que vive. As trocas sociais
de conhecimento e informacdes que se dao através da leitura, da escrita, da
linguagem oral ou visual sdo importantes para o desenvolvimento do sujeito. Diante
disso, € necessario que a escola busque conhecer e desenvolver em seus alunos,
as competéncias da leitura e da escrita. Uma das alternativas para alcancar tal feito
€ por meio de praticas diarias que utilize a literatura infantil.

Klein (2010) enfatiza que a literatura tem sido centro de exploracao no
ambito da educacdo como instrumento de conhecimento e lazer. “A partir do
momento que o foco social se direciona as criangas o entendimento de literatura
infantil inicia-se voltada para os cuidados sociais com o foco infantil” (KLEIN, 2010,
p. 19).

A reforma do ensino ocorreu na década de 1970, tal reforma proporcionou
um ambiente amplo para o desenvolvimento do texto literario em sala de aula, nesse
contexto “a literatura infantil conquistou o publico adulto e infantil, ocorrendo desse
modo o crescimento de leitores, impulsionando investimentos por parte da inddstria
de livros com o aumento de ofertas pelo comercio” (ZILBERMAN, 1988, p. 15).
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As primeiras atividades voltadas para a literatura e formacao de leitores na
biblioteca escolar tiveram inicio na década de 80, com o Programa Salas de
Leitura. Entdo no ano de 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola —
PNBE foi inserido com o intuito de distribuir acervos as bibliotecas das
escolas publicas do ensino fundamental. Portanto, tem constituido um papel
importante na contribuicdo das autoridades politicas, professores e
gestores, ao mapear o tipo de trabalho de leitura e escrita efetivamente
realizado nas salas de aula (BRASIL, 2008, p.112).

A problematica que impulsionou esta pesquisa consiste em investigar de
que forma a literatura infantil pode contribuir para a formagéao do sujeito leitor.

A justificativa deste trabalho consiste da necessidade de apontar
caminhos que contribuam na construcdo do saber que estejam abertos a todas as
possibilidades que fazem parte do aprendizado no processo de alfabetizacdo e
aquisicao de novos conhecimentos. Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar as contribuicbes da literatura infantil para a aquisi¢cao da leitura. Seus
objetivos especificos sdo: 12 Compreender o processo histérico da literatura infantil;
2° Analisar a relacao entre literatura infantil e a formacao do leitor; 3° Compreender

as atividades didaticas desenvolvidas pelo professor a partir dos recursos utilizados.

No ambito escolar e familiar a crianga € o individuo que requer maior
atencdo e cuidado, pois esta desempenha um forte e importante papel no
mercado consumidor, além do seu desenvolvimento intelectual e afetivo,
que sao preocupagbes vigentes para a sociedade (ZILBERMAN, 1988,
p.16).

Esta pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Deus Menino com
professores do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Contribuiram com
esta pesquisa quatro professoras.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro apresenta
uma analise do contexto historico da literatura infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O segundo mostra as descobertas proporcionadas pela leitura. E, o
terceiro capitulo relata a literatura infantil e a formacdo do leitor e a andlise dos

questionarios respondidos pelas professoras que contribuiram com esta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Deus Menino no turno
matutino com quatro professores. Esta escola é uma instituicdo publica e localizada
na Rua Coronel Francisco Moreira, Centro de Santa Quitéria do Maranhao, possui
29.191 habitantes.

Trabalha nesta unidade uma diretora, um diretor adjunto, doze
professores, todos pds-graduados, dois auxiliares administrativos, quatro auxiliares
de servigos gerais e quatro vigias. Atende cerca de 150 alunos todos de classe
média ou baixa em dois turnos, matutino e vespertino.

Neste estudo dos doze professores somente quatro aceitaram participar
da pesquisa, onde estes trabalham nos dois periodos, os demais relataram que nao
irram comprometer-se. Cada entrevistado recebeu um questionario para ser
respondido em suas respectivas casas, para que pudessem ter mais liberdade e ndo
sofressem nenhum tipo de constrangimento.

Este trabalho tem como base a pesquisa de campo, apoiada em
pesquisas bibliogréaficas de artigos, revistas e textos relacionados ao tema.

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir

ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas (GONCALVES, 2001, p. 67).

Para a construcdo dos dados de pesquisa, foram utilizados como
instrumentos: entrevistas, questiondrios, conversas informais, observagao direta e
diario de campo, e producdes académicas dos ultimos cinco anos para o referencial
tedrico. O corpus € composto por 12 estudos cientificos realizado no periodo de
2014 a 2018, estes estudos foram classificados de acordo com o ano de produc¢ao,
usando como critérios de inclusdo, artigos nacionais. Os periddicos analisados estao
na base de dados Scientific Electronic Library Online — SciELQO, utilizando os
descritores educacgao infantil, leitura e leitor. Os artigos foram expostos em um
quadro para analise conforme os seus parametros de estudo.

A utilizacdo das entrevistas é relevante por provocar ricas contribuicées
dos sujeitos. Padua (1997, p.64-65), diz que “a entrevista € um procedimento mais
usual no trabalho de campo. Por meio dela, o pesquisador busca obter informacdes
contidas na fala dos atores”.
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Os instrumentos usados para coleta de dados foram questionarios
subjetivos para professores. Além disso, conversou-se informalmente com a direcédo
da escola e observaram-se diretamente os alunos.

O questionario € um procedimento utilizado para obter informacdes nas
quais existe uma tabulacdo das respostas contendo questées que irdo ajudar na
finalidade especifica da pesquisa.

A partir das andlises, buscou-se abordar o contexto histérico da literatura
infantil; a relacao entre literatura infantil e formacao do leitor; além de apresentar um
quadro comparativo, a fim de uma melhor visualizagdo dos resultados, que foram
associados em categorias conforme os principais topicos encontrados nos artigos

analisados.
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3 CONTEXTO HISTORICO DA LITERATURA INFANTIL E SUA IMPORTANCIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As pesquisas no campo da literatura infantil tém apresentado que o
contato rotineiro da crianga com bons livros contribui para que ela crie lagos afetivos
com o ato de ler e também l|he proporciona uma crescente capacidade de
imaginacdo. O contato com livros estimula o intelecto e a compreenséo de estruturas
narrativas e literarias desenvolvendo a sua sensibilidade artistica e o seu gosto pela
leitura.

Foi no século XVIII que se iniciou a produgéo literaria voltada ao publico
infantil. Mas, no Brasil, somente a partir do século XIX é que apareceram livros de
literatura nacionais direcionados as criangas. Até entdo, “os poucos livros infantis
eram obras europeias compostas por tradugdes e adaptacdes essencialmente
portuguesas” (KIRCHOF e BONIN, 2016, p. 22).

Educagéo e leitura no Brasil, do final do século XIX até o surgimento de
Monteiro Lobato, viviam alicercadas nos paradigmas vigentes, ou seja: o
nacionalismo, o intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus
modelos de cultura a serem imitados e o moralismo religioso, com as
exigéncias de retidao de carater, de honestidade, solidariedade e de pureza

de corpo e alma em conformidade com os preceitos cristdos (GREGORIN
FILHO, 2011, p. 16).

Escritores brasileiros como: Olavo Bilac, Viriato Correa, Manuel Bonfim,
Julia Lopes de Almeida, Adelina Lopes Vieira, entre outros, ja no inicio do século XX,
apresentam obras literarias infantis fundamentadas na doutrina burguesa. E neste
contexto que “a literatura, especificamente a poesia, se torna um método habil de
ensinar, no ambito escolar e fora dele, principios morais, civicos e religiosos que até
entdo, acreditava adequados na sociedade e essencial para uma formacao
adequada da crianga” (KIRCHOF e BONIN, 2016, p. 34).

A literatura quando se volta para o pubico infantil simplifica o arranjo de
vivencias através do contexto histérico, ampliando a competéncia linguistica de seus
leitores. Sendo assim, ela pode facilitar ao seu receptor um espacgo critico e
autbnomo, enquanto desempenha seu papel artistico, promovendo ao ambito
escolar o desmembramento das suas deficiéncias.
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Segundo Kirchof e Bonin (2016) a fabricagdo de livros infantis desde seu
inicio, teve intuitos morais e pedagdgicos ligados a burguesia e agregam duas

atribuicbes sendo uma a estética e a outra educativa.

A estética se demonstra na ocasiao em que a obra propicia emogdes,
prazer ou satisfacéo, e, sobretudo a concepcéo do leitor se transforma; e o
aspecto educativo se relaciona regularmente com o intuito pedagogico e
bem coordenado incentivando a descoberta de valores atuais e a
criatividade (FLECK, CUNHA e CALDIN, 2016, p. 41).

A literatura na sua esséncia favorece a construgcdo da personalidade
individual, visto que algumas pessoas nunca tiveram contato com a literatura sem
vivenciar o imaginativo, sem o fascinio e o contato com personagens que ocupam a
trama ao qual estimulam o raciocinio criativo.

A literatura é educativa e imprescindivel para a formagao leitora. Trabalhar a
promocao da leitura, inevitavelmente passa pela formagcdo do leitor com
uma pratica pedagdgica e uma teoria sélida para iniciar a crianga no mundo

das palavras, da literatura e da imaginagdo (FLECK, CUNHA e CALDIN,
2016, p. 41).

A literatura é fundamental na educacao e na construcao do sujeito leitor,
pois estimula a crianga a conhecer o mundo das palavras, o pensamento criativo e
imaginativo.

A literatura infantil desempenha papel de suma importancia no processo
de ensino e aprendizagem, pois esta ligada diretamente ao desenvolvimento
intelectual, cognitivo e emocional da crianga, visto que a ficgdo encontrada nos livros
de narrativas infantis permite que ela amplie sua evolugdo como individuo
interpretativo, compreensivo, imaginativo, critico, questionador e criador.

A linguagem por intermédio da literatura, segundo Amarilha e Silva
(2016), € o mecanismo para utilizacdo da palavra por meio do ludico, método eficaz
no progresso da personalidade, na vida em seu ambito social e opinido propria.

[...] o que caracteriza como literario ndo é apenas o assunto ou seu
conteudo. E, se queremos oferecer condigées de avanco com a literatura, é
necessario levar em conta que se lida com o todo de um texto: o que, como,
quando, quem, onde, por que, para que, para quem se diz. E nessa unidade
que o leitor se movimenta quando 1€; é esse conjunto de relagbes que forma
e ndo a moral da historia ou as licdes de comportamento, ou os contetdos
revolucionarios (MAGNANI, 1992, p. 104).
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Portanto, as obras literarias infantis precisam considerar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e cultural da crianga, exercera seu papel de
elaboragéo/ensino infantil e juvenil.

A partir do momento que a literatura infantil se mostra de modo poético
torna-se incentivo a competéncia alusiva da crianga. Mendes e Velosa (2016)
enfatizam que “a literatura poética é tédo especifica e tdo especial, que seduz e
emociona ndo apenas a criangca, mas também os adultos que se encontram e
reencontram sempre com o mesmo olhar fascinado pela inocéncia da infancia,
entretanto perdida, mas pela literatura reconquistada”.

Mello e Franga (2012, p. 22) afirmam que a “crianga nao lé apenas a
linguagem escrita; a linguagem ilustrativa equivale ao valor da linguagem escrita,

desse modo a crianga consegue distinguir corretamente escritas e figuras”.

A literatura infantil apresenta-se como uma ferramenta de fixagdo das
convencoes da escrita alfabética, a partir da forma das letras, da separacao
das palavras e da leitura da esquerda para a direita, ao lado do progresso
do vocabulario e da ordenacéo sintaticas formais da lingua associada ao
registro escrito (COSSON, 2016, p. 19).

Profissionais da area da educacdo como psicélogos, pedagogos,
professores, dentre outros agentes educativos, defendem o contato precoce da
crianga com o livro é de extrema importancia para o seu desenvolvimento cognitivo,
psicolégico, socio afetivo e emocional. “A infancia é a fase mais favoravel para se
aprender a gostar de ler, pois esta € uma fase que se iniciando o aprendizado, no
que se refere a ludicidade que os textos literarios demonstram” (AMARILHA e
SILVA, 2016, p. 42). A crianga por meio de livros desenvolve o autoconhecimento, a
conexao e inser¢cdo no mundo e na sociedade, e também no seu &mbito emocional e
cognitivo (FERREIRA, 2013, p. 36). Desse modo:

[...] arelagéo que a crianga estabelece com o livro é, em primeiro lugar, uma
relagdo genuinamente apaixonada. Efetivamente, quando este nédo a deixa
indiferente, quando toca o seu lado mais sensivel e emotivo, a crianga
deslumbra-se, comove-se, enraive-se, ri ou chora, assusta-se, reagindo
emocionalmente a literatura do livro, nele direta ou indiretamente se
projetando (MENDES e VELOSA, 2016, p. 22).

Quanto mais prévia a relacdo da crianca com os livros literarios, mais
cedo ela desenvolvera a percepgao estética, a esséncia critica, a concepgao oposta

e a sua educacado emotiva. Um bom livro influencia a crianga é importante no seu
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seguimento formativo em diversas etapas, pois ocasiona a fascinagdo de ampliar o
conjunto de vocabulos e desperta a sua percepgao leitora.

O contato com a literatura atua diretamente para a formacado da
personalidade, sem ela o sujeito ndo experimenta uma visdao de mundo renovado,
uma vez que a partir do conhecimento adquirido seus principios tendem a mudar.

Compreende-se entdao que a literatura para a infancia tem um papel de
extrema importancia, tanto na parte artistica e no lazer como também acrescenta as
suas perspectivas de vida, e seus pontos de vista de ver o0 mundo ao qual ele se
insere, permitindo assim novos caminhos para o melhor conhecimento de si e do

outro.
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4 UM UNIVERSO DE MUITAS DESCOBERTAS PROPORCIONADAS PELA
LEITURA

E inegavel que as propostas pedagdgicas renovadoras para 0 processo
de aprendizagem da leitura e da producdo escrita, mesmo objetivando um
rompimento com 0s modelos antigos, como decorar para aprender, baseiam-se em
experiéncias passadas e ndo desconhecem o0s modelos anteriores, apesar de
muitas vezes nao pretenderem rejeita-los, mas usa-los de maneira maquiada.

Por muito tempo, os alfabetizadores utilizavam-se do método sintético de
alfabetizacdo. Nessa metodologia, partia-se dos elementos nao significativos da
lingua: o fonema e a silaba, por meio dos quais o aluno aprendia a palavra e,
somente apo6s aprender a palavra o aluno ia para a frase e depois ao texto sem levar
em consideragao o contexto.

Somente a partir do inicio do século XX, o método global propde uma
oposicao ao método sintético. Em um movimento contrario, essa abordagem parte
dos elementos significativos que traz primeiramente a palavra, depois a frase, e por
fim o texto e, numa operacao inversa de anadlise, a palavra se segmenta em seus
elementos menores e desprovidos de sentido.

Quanto a isso “o que importa é a correspondéncia entre o som e o sentido
e tanto uma como a outra acabam por silabar as palavras. Sendo enfoques
diferentes de uma mesma metodologia, ambos os caminhos foram e ainda sao
duramente questionados” (ABUD, 1987, p.13). Esta autora continua dizendo que:

Apesar disso, arrebanharam defensores e deixaram suas marcas. Durante
séculos a abordagem sintética, que apresentava a lingua aos alfabetizandos
como um objeto externo a eles, estabeleceu como regra geral a obediéncia
as fases, do mais simples, considerado como sendo as letras, para o mais
complexo, o texto: s6 se passava para uma nova fase se a anterior

estivesse dominada. Antes de ler, o aluno deveria conhecer bem o alfabeto
e analisar a lingua escrita (ABUD, 1987, p. 15).

O método silabico veio para solucionar os problemas causados pelo
método fénico que se baseava em silabas prontas que, combinadas formavam
palavras. Assim, o método da silabag&o ndo se confunde com o fénico.

O interesse pelo processo de ensino surgiu e cresceu quando se encarou a
necessidade de ensina-la a grandes massas. Evidentemente, o uso de

métodos e processos de ensino adequados as situagbes especificas de
grupos de alunos facilita a aprendizagem. (ABUD, 1987, p. 28).
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A capacidade de leitura é restrita aos seres humanos, ou seja, através da
leitura a nossa espécie € capaz de interpretar uma poesia, um conto, uma fabula um
texto ou uma novela, compreender o objetivo de uma carta, isso quanto aos
objetivos literarios, mas esta atividade, também nos possibilita interpretar sinais,
movimentos do corpo, dar ou receber educacao. Obviamente por conta do ensino, a
leitura esta vincula-se ao processo de aprendizagem e é fundamental na condugéo
de um conhecimento consciente.

O ato de ler:

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreensio, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbodlica e de interagcdo com o outro pela

mediacdo de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma
atividade passiva. (BRANDAO e MICHELETTI, 2002, p. 9).

Diante disso se observa que é através deste ato que o homem interage
com outros homens por meio da palavra escrita. O leitor € um ser ativo que da
sentido ao texto. A agéo do leitor € que dar significados a palavra.

O habito de leitura, portanto é visto como uma pratica extremamente
importante para desenvolver o raciocinio, o senso critico e a capacidade de
interpretacao.

Para tanto, Silva (1985, p. 62) sugere que o ato de ler seja visto como “um
instrumento de conscientizacao e libertacdo, necessario a emancipacao do homem
na busca incessante de sua plenitude”. E preciso ler para compreender o mundo a
sua volta. E valido lembrar que, neste caso a leitura ultrapassa o universo das letras.

Silva (2002, p. 75), diz que “ler € um direito de todos e, a0 mesmo tempo,
um instrumento de combate 3 alienagdo e a ignorancia”. E necessario que a leitura
nos possibilite sensagdes de libertagéo e prazer.

Saber ler significa compreender um importante instrumento para o
processo de transformagédo da sociedade que se constitui de condi¢cdes que permite
que o ser homem tome posse de conhecimentos construidos ao longo da histéria e,
também se veja como agente produtor deste. Ler € considerar aquilo que envolve o
mundo do leitor, ou seja, compreender o contexto ligado a experiéncia de vida de
cada ser.

Em um mundo cada vez mais elitizado e seletivo, é obvio que terdo mais
chances aqueles que tém maior capacidade de posicionar-se criticamente. E, é
justamente por meio da leitura e da producdo cientifica que acreditamos na
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possibilidade do individuo ampliar o mundo ao seu redor, sua capacidade
comunicativa, seja no campo da expressao ou na busca de constru¢gao do novo.

Ao aprender ler e escrever o0 sujeito ja pode pensar em voos mais altos,
registrando, pesquisando, interpretando e fazendo um paralelo com as mensagens
dos escritos aos quais tera acesso posteriormente, fazendo seus comentarios e
expondo seu ponto de vista construindo com isso sua cidadania e quigca
reescrevendo sua prépria histéria e ndao apenas participando dela como um
an6énimo, mas como sujeito ativo desse processo. “A alfabetizagdo é um instrumento
na luta pela cidadania” (SOARES, 2004, p. 57), pois um povo instruido se torna um
povo mais forte e mais participativo no processo socio histérico do seu pais e critico
e ndo um mero espectador passivo.

Ler € uma atividade de grande importancia para a vida do homem, pois
por meio da leitura pode-se adquirir conhecimentos necessarios para ao crescimento
enquanto sujeito sociavel capaz de compreender o contexto atual que os rodeia,
bem como a situacao social, econémica e politica de um pais.

Saber ler € a capacidade que o individuo adquire de processar 0S
significados contidos em um texto através de agdes interativas, inconscientes e
conscientes, utilizando-se de diferentes estratégias e recursos para interpretar de
forma l6gica e coerente os acontecimentos. Esse processo permite a atribuicdo de
possiveis sentidos que podem ser feitos a partir de conhecimentos prévios, das
experiéncias de vida, de objetivos pessoais, da capacidade de fazer abstracdes
decorrentes da maturidade e das experiéncias com diversas leituras.

A leitura é vista como uma das conquistas humanas em seu processo
evolutivo que conduz-nos a compreendé-la “como algo que possibilita a participacao
do homem na vida em sociedade, em termos de compreensdo do presente e
passado e em termos de possibilidades de transformagao cultural futura” (SILVA,
1997, p. 45-46). Quando levada a reflexdo, é possivel que contribua para o combate
da alienacao, e facilite a realizagao da plenitude humana.

Para tanto, ndo pode ser trabalhada de forma restrita a decodificacdo. A
sua acao transformadora somente ocorre a partir de dois pontos: primeiro quando os
educadores sao possibilitados da compreensao, e segundo quando sao conduzidos
a interpretagao através da construcao de significados.
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Ler, além de ser a apropriacdo de um texto, assimilagdo de um bem
cultural, & fazer desabrochar as memdérias das leituras anteriores. Mais além, uma
leitura ndo somente realizada pelos olhos, mas pelo corpo e pela alma.

O sucesso da leitura nao limita-se apenas ao resultado de um treinamento
de habilidades, e sim a superagdo de um determinado obstaculo cognitivo: o
realismo nominal légico. Somente quando o individuo compreende ser a palavra
falada, independente das caracteristicas do objeto que representa, € que consegue
acompanhar com facilidade o processo de alfabetizacao.

A leitura € uma forma de encontro entre o homem e a realidade
sociocultural, ndo € apenas a representacao da decodificagdo de signos e simbolos,
€ um processo de interagdo do ser humano com o mundo, proporcionando-lhe a
capacidade de reelaborar e construir sentidos.

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertorios de informacédo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes

informacdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do
mundo em geral (ANTUNES, 2003, p.70).

Sendo assim, a leitura proporciona, também, a descoberta de outros
lugares, tempos, personagens, diferentes formas que o ser humano tem para agir,
pensar e criar, tendo uma maior percepcao de mundo.

Ler € uma experiéncia cotidiana e pessoal representativa para cada
pessoa. Seus efeitos ndo se dao da mesma forma em todos os leitores. Um
individuo que 1é um determinado texto diversas vezes, ndo o faz da mesma forma e
tem novas descobertas a cada releitura. Exercitar a pratica da leitura é conectar-se
com o outro, é receber e enviar informacoes, é desfrutar da realidade ou da ficcao
do autor, € entender que sem o outro 0 seu ponto de vista é sé um ponto de vista.
Ler é colocar-se diante do texto, ativando todas as estratégias possiveis para
construir sentido, no qual se encontra o grande encanto da leitura, tornando-a Unica
para cada leitor e inédita a cada releitura.

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes do
contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor ativo. [...] Isso, porque dar sentido a um texto

implica sempre levar em conta a situagdo desse texto e de seu leitor
(MARTINS, 2004, p. 32-33).

A leitura proporciona ao leitor compreender e construir significados

relacionados as informagdes contidas no texto de acordo com suas vivencias e
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experiéncias de mundo. Ainda segundo Martins (2004), aprender ler significa
também aprender ler o mundo, n&o limitar-se somente ao texto, mas, ultrapassar
suas fronteiras e dar sentido as coisas que estdo a nossa volta e a nés mesmos.

Nao podemos esquecer que, o individuo, mesmo nao tendo conhecimento
do cddigo escrito, pode fazer “leitura” no seu dia a dia, em seu processo de
interacdo com o mundo, promovendo sua propria aprendizagem segundo seus
préprios interesses, suas necessidades, suas fantasias, suas duvidas e exigéncias
que a realidade |he apresenta. E comum encontrarmos pessoas que ndo sabem
dizer o que consta em um texto ou por ndo conhecerem o cOdigo escrito ou por nao
saber interpreta-lo, mas, fazem com facilidade uma “leitura” aprimorada dos
acontecimentos que lhes cercam.

Quanto a isso Freire (2005) nos lembra que, “a leitura da palavra é
sempre precedida da leitura de mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €,
antes de qualquer coisa, aprender a ler o mundo e compreender o seu contexto”. A
leitura é o proprio ato de ver, na sua concretude ou representado por meio da
escrita, do som, da arte, dos cheiros, ativando assim uma série de acées na mente
do leitor por meio das quais ele constréi sentidos para aquilo que leu. Por meio da
palavra, trocamos ideias e conhecimentos e, entendemos o0 mundo que nos cerca.
Dominando-a o ser humano se transforma e, ao se transformar, torna-se apto a
construir um mundo melhor.

Ao ler um texto, o individuo aciona diversos conhecimentos prévios e
realiza diferentes operagdes mentais. Fazendo uso da memdaria ele observa, analisa,
|é o enunciado verbal e faz relagées com a parte visual.

Sob uma perspectiva interativa a leitura definird o sujeito leitor em um
grupo social e o incentivara a busca da fantasia e, também, da realidade para que
tenha uma postura critica e a partir desta, formar alternativas que Ihe proporcione
atribuir sentidos as coisas e acontecimentos a sua volta e contribua, positivamente,
com a transformacgao do contexto social em que convive.

Novos pensamentos foram moldados com o surgimento da imprensa que
surgiu para facilitar a propagacao da escrita. Isso, por permitir, de certa forma, uma
interrupcéo entre o tempo de emisséo e o de recepc¢do da mensagem, possibilitando
assim outro modelo de comunicagdo que, ndo podemos esquecer, esta sujeito a
interpretacbes equivocadas, perdas e erros por separar o discurso das
circunstancias originais de sua producdo. “A atribuicdo de sentido passa a ocupar
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um lugar central no processo de comunicagao”, pois 0s processos de significacéo do
autor e do leitor podem ser tao diferentes quanto possiveis (LEVY, 1993).

Para se preservar o sentido de um texto é permitido na linguagem inserir
elementos formais gramaticais — regras, pontuacdo, concordancia — além dos
contextos e de uma ampla e profunda reflexao sobre o tempo sugerido.

A criticidade e objetividade € fundamental para se considerar a “verdade”
independente daquela pregada pelos sujeitos que comunicam. Outro fator relevante
nesse processo € a memoria que, se separa do sujeito e torna-se objetiva e
impessoal. Isso contribui para a disponibilizacdo do saber que, a partir de entéo, fica
estocado e pode ser consultado, interpretado e comparado sempre que for
necessario.

Nas escolas atuais ndo existe uma pratica efetiva que marque a relacao
da pratica com rodas de leitura. Uma das situa¢gées em que a escola esforga-se para
utilizar a l6gica da oralidade é quando cobra do aluno a memorizagdo dos conteudos
trabalhados dando destaque para uma reprodugao sem vida. A meméria do aluno é
viva, portanto, é necessario que suas reproducdes, sejam oral ou escrita, também
sejam vivas. O professor tem que estimular uma ressignificacdo constante do aluno
para que este flua e atue enquanto sujeito leitor de sua propria “realidade”.

Nao é dificil encontramos criangas que antes mesmo de ingressar no
universo escolar, faz uso da lingua sem grandes embaragos. O processo da
linguagem nao tem sido motivo de grandes preocupacdes por parte dos estudiosos
dessa questdo. O que tem intrigado os linguistas tem sido 0 processo da linguagem
escrita e, consequentemente, da leitura além dos mecanismos em que se da o
campo da construcdo do sentido. Com o passar do tempo esta forma de pensar foi
se modificando. A grafia passou a ser objeto substituto dotado de significados para
0s adultos, mas, para a crianga, sobretudo na educacao infantil, continua destituida
de significacao.

A primeira hipétese feita pela crianca € que as letras representam silabas.
A hipétese sildbica de uma crianca logo no inicio de sua alfabetizacao consiste em
atribuir uma silaba a uma letra, a qualquer uma delas, e a correspondéncia € mais
quantitativa que qualitativa.

Ferreiro (2001) deixa claro que o educando deve reconstruir uma relagéo
entre linguagem oral e escrita para se alfabetizar.
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5 LITERATURA INFANTIL E A FORMAGAO DO LEITOR: QUADRO
COMPARATIVO E ANALITICO

Este capitulo tem o objetivo apresentar um quadro comparativo e analitico
das producdes académicas dos Ultimos 5 anos. E importante salientar que a
quantidade de publicagbes relatadas aqui se refere as publicagdes escolhidas a
partir do critério de corte ja apresentado na metodologia.

As publicagbes, em sua maioria, encontram-se nas revistas Estudos de
Literatura Brasileira e Educagdo e Pesquisa, com trés e quatro artigos
respectivamente; nas demais revistas, a saber: Contemporanea, Educacdo &
Realidade, Educar em Revista, Pro-Posicbes, Perspectivas em Ciéncia da
Informacao e Revista CEFAC, foram encontrados apenas um artigo.

As doze produgbes literarias no periodo de 2014 a 2018 foram divididas
nos anos de 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018. A maior quantidade de publicagbes foi
no ano de 2016, oito ao todo. Nos demais anos houve apenas uma publicacdo no
recorte temporal.

Ao analisar os estudos desta pesquisa, constatou-se que a categoria
profissional dos autores se concentra na area da Educagdo, em sua maioria
docentes; contudo, ha um estudo realizado por duas Fonoaudiélogas, e outros
tiveram participagdo de uma Psic6loga e uma Bibliotecaria. No que se refere a
caracterizagcdo das pesquisas, observou-se que nas dozes producdes cientificas

analisadas prevalece a pesquisa quantitativa.

Quadro 1. Disposicao dos artigos para exploracao segundo o titulo, objetivos e
sintese dos resultados.

Titulo Obijetivos Resultados

Na histéria do | Discutir a | Constatou-se que a concepcédo de
ensino da | importancia da | “letramento literarioc” e “educagéo
literatura no | leitura literaria para | literaria” contemplam muitas das
Brasil: problemas |0  processo de | discussdes e propostas para o ensino
e possibilidades | formagéo de | da literatura. Sintetizando tensbes e
para o0 século | leitores, assim | anseios antigos e ampliam pontos de
XXI, (2014). como as | vista em relacdo a outros campos de

implicacbes para a | pesquisa. Verificou-se a inexisténcia

formacao de | literaria ou equivalente como

professores  para | matéria/disciplina curricular nos anos
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atuacao na | iniciais de ensino fundamental e
educacao infantil e | também inexiste disciplina equivalente
anos iniciais do | no curso de licenciatura em Pedagogia;
ensino considerando também que geragdes de
fundamental. professorandos e professores nao se
formaram (na escola ou fora dela) como
leitores da (boa) literatura, pouco ou
nada adianta que aprendam
metodologias e  estratégias para
promover o letramento literario ou a
educacao literaria.
Literatura infantil | Apresentar uma | Concluiu-se que a maior parte dos
e pedagogia: | revisao do campo | artigos enfatiza a importancia da
tendéncias e |de estudos que |literatura para a formacdo do sujeito,
enfoques na | articula literatura | trazendo propostas e sugestdes para
produgao infantil e [ que sejam salvaguardadas as
académica pedagogia, com | dimensdes ludica e artistico-literaria da
contemporanea. | base na analise de | literatura infantil na escola e em outros
(2016). 69 artigos | espacos de formacgao.
publicados em trés
revistas que
focalizam a
literatura infantil no
Brasil.
Literatura infantil | Encontrar caminhos | Verificou-se que o leitor ndo € mais
em uma | de respostas a |pensado apenas como um USUArio
sociedade  pOs- | essas questoes, | privilegiado da escrita. Pois a formacéo
literaria: a dupla | analisando duas | do leitor passa pela escrita, mas néo se
morfologia de um | configuracdes dettm nela e em nenhuma outra

sistema cultural
em movimento,
(2016).

paradigmaticas da
literatura infantil: as

relacbes com a
escola e o livro e,
com eles, 0
processo de
aprendizagem da
escrita e da

formacao do leitor.

tecnologia — antes precisa integrar todas
elas, compreendendo que 0 mesmo
sujeito ocupa o0s papéis de leitor,
espectador e internauta. A escola
precisa reconhecer a literatura em toda
essa multiplicidade, ainda que néao
possa esquecer a longa tradicdo que a
identifica com a escrita e com o livro
como seu veiculo preferencial.

Literatura para a
infancia no jardim
de infancia:
contributos para o
desenvolvimento

da crianca em
idade pré-escolar,

Demonstrar  que,
nos livros para
criangas, a relagéao
dialogal e a fuséo
intersemiotica entre
as linguagens
verbal e icdnica

Compreendeu-se que o contato precoce
na infancia com a literatura traz
beneficios importantes no  seu
desenvolvimento exteriorizando
emocdes como a alegria ou a ternura,
assumindo atitudes e comportamentos
de abnegacdo e altruismo. A
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(2016).

potenciam a
instauracdo de uma
atmosfera poética

imprescindivel na
formacédo estético-
literaria da crianca
pré-leitora.

intervencdo do adulto-mediador €
imprescindivel para a formacao dos
sentidos da crianga.

O Preconceito e
as Diferengas na
Literatura Infantil,
(2016).

Evidencia que as
histérias
apresentam sua
trama a partir da
vida cotidiana, a
principal esfera
onde se origina o
preconceito.

Evidenciou-se que as histérias que
tratam das diferengcas apresentam sua
trama a partir da vida cotidiana, que é a
principal esfera onde se originam o
preconceito e as diferencas. Os tipos de
diferencas encontrados foram em
relacéao as caracteristicas
comportamentais, deficiéncia, condi¢goes
sociais, cor da pele e etnia.

Politica de leitura
na Educacao
Infantil: da gestao
ao leitor, (2016)

Investigar politica
de implantacao, na
Educacao Infantil,
do Programa
Nacional Biblioteca
da Escola — PNBE.

Indicam que a politica descentralizadora
de gestao do programa descompromete
os atores de responsabilidade em sua
implantagao.

Principais Analisar as | Observou-se alteracbes em relacao a
alteracdes producdes escritas | grafia; maior percentual de ocorréncia
encontradas nas | de criancas com | de erros ortograficos e de diversos
narrativas escritas | dificuldades em | tipos; mesma proporcdo no uso de
de criancas com | leitura/escrita. substantivos, adjetivos e pronomes;
dificuldades  em dificuldade na conjugacao verbal e no
leitura/escrita, uso de advérbios temporais. Em relacao
(2016). ao conteudo, apenas descreveram a
cena e demonstraram vocabulario

restrito e pouca criatividade.
Livro ilustrado: | Oferecer subsidios | A partir da andlise e da discussao
texto, imagem e | tedricos para | apresentada, chega-se primeiro a
Mediacao, (2018). | auxiliar o | conclusdo de que as duas questdes,
bibliotecario em | apesar de apresentadas
suas atividades de | separadamente, estdo imbricadas.
mediacao de | Contudo a ilustracdo plurissignificativa
leitura literaria com | teria mais chance de possibilitar ao
0s pequenos | leitor a reconstrugdo daquilo que ele 1é a

leitores, atentando
particularmente
para o] livro
ilustrado infantil.

partir da interacdo, conferindo-lhe
espaco para criar a partir do ponto de
vista do ilustrador.
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Literatura infantil
na sociedade
multimidiatica,
(2016).

Articulagao de
linguagens na
literatura infantil no
contexto da
sociedade

multimidiatica.

Constatou-se que diferentes
modalidades textuais devem participar
da producdo dos sentidos em tempos
de convergéncia midiatica.

Literatura indigena
para criangas: o
desafio da

Realizar uma
reflexao critica
sobre a producéo

ldentificou-se o exdtico e exdbgeno como
tracos que tentam legitimar a literatura
indigena. Ao ser direcionada ao publico

interculturalidade, | literaria infantil | infantil, essa producéo literaria padece
(2018). indigena. de duas marginalizagdes simultaneas:
sob a égide dos adjetivos infantil e
indigena ao qual se demonstra
concepgao de fantasia “ingénua” no
ambito indigena; subestimando a
capacidade intelectual dos indios, ao
mesmo tempo que a aproxima também
de uma imagem subestimada de leitor
infantil.
Os cursos de | Discutir a | Verificou-se que esses cursos, em sua
licenciatura em | formacéo de | maioria, nao estdo formando o
pedagogia: professores pedagogo e, tampouco, um professor
fragilidades na | polivalentes para a | polivalente para a educacao infantil e
formacao inicial do | educacao infantil e | anos iniciais do ensino fundamental,
professor para 0s anos | pois sua formacdao se mostra fragil,
polivalente, iniciais do ensino | superficial, generalizante, fragmentada,
(2017). fundamental dispersiva e sem foco. Na conclusédo
oferecida nesses | sdo apontados possiveis caminhos para
Cursos. superar alguns desses problemas.
Do livro ilustrado | Refletir sobre a | Verificou-se que o0s  elementos
ao aplicativo: | diversidade de | multimodais da obra servem como pista
reflexdes sobre | recursos para a construcado da interpretacdo do
multimodalidade semidticos leitor infantil. Nesta perspectiva, €
na literatura para | Presente  na|preciso  considerar como a
criangas, (2015). literatura A infantil multlmpdglldgdelpodc_a proporcionar uma
contemporanea, experiéncia literaria rica e que pode ser
analisando 0s | objeto e instrumento no processo de
efeitos dos | formacdo de leitores competentes,
avangos capazes de operar com diferentes

tecnoldgicos sobre
o texto literario.

recursos semioticos na construgdo de
sentido.
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Conforme exposto no quadro 1, os estudos analisados evidenciam a
importancia da literatura infantil nos anos iniciais do ensino fundamental. A leitura é
0 meio mais importante para que a criangca desenvolva seu lado critico em um
mundo fantasioso para que possa vivenciar tais contos e trazé-los para o seu

cotidiano.

A literatura é palavra, uma linguagem que expressa o simbdlico, que nos
dimensiona como humanos e nao apenas nos livros, nem mesmo apenas
na escrita, por isso é preciso buscar e compreender como a literatura
funciona em outros meios, modos e sistemas culturais (COSSON, 2016, p.
63).

No que diz respeito ao contexto historico da literatura infantil observou-se
que, nos textos analisados, ndo ha amplas abordagens sobre suas origens, em sua
maioria, relataram o surgimento na Europa no século XVIII e em seguida no Brasil.
Os autores nao se atentaram tanto para o fator histérico em si, contudo,
apresentaram a literatura infantii como mecanismo para a formagao da crianga
leitora.

Os autores Mendes e Velosa (2016), Kirchof e Bonin (2016) e Cosson
(2016) assinalam a importancia da literatura infantil para a crianga; Zuanetti et. al.
(2016) apresenta as dificuldades enfrentadas pela crianca em relacao a leitura e

escrita nos primeiros anos do ensino fundamental.

A analise de elaboragédo de narrativas escritas é pouco utilizada em nosso
pais, havendo uma lacuna na literatura nacional, porém €& um instrumento
que fornece diversos dados sobre desenvolvimento da linguagem escrita da
crianga, da linguagem oral e do desenvolvimento cognitivo, [...]. Pois a
elaboracdo de narrativas demonstra como a crianga articula suas ideias e
qual o dominio ortografico que ela possui. Para elaborar um texto ela deve
saber que cada evento possui uma sequéncia temporal, que na histéria
deve haver personagens, um local e tempo onde essa ocorre, agdes
acontecendo, além de outros aspectos. Isso demonstra a complexidade do
ato de elaborar um texto (ZUANETT] et. al. 2016, p. 84).

Os autores Amarilha e Silva (2016), Mortatti (2014) e Pimenta et al. (2017)
apontam a inexisténcia de uma disciplina voltada para literatura infantil nas escolas,
sua insergao contribuiria para o contato da crianga com esse tipo de texto. Nesse
sentido, observou-se que os problemas quanto a gestdo sdo um dos pontos cruciais
para a execucao da Educacao Infantil e seu desenvolvimento, isto &, a existéncia de
um comprometimento dos gestores que levem a sério as politicas publicas.

A diversidade de disciplinas também pode indicar uma tentativa da
instituicdo de ensino de formar tanto o professor para a educacao infantil e
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para os anos iniciais do ensino fundamental, como o gestor educacional
para atuar em espagos escolares e ndo escolares. Consequentemente, a
maioria desses cursos ndo dao conta de formar nem o pedagogo, nem,
tampouco, o professor para os anos iniciais da educacao basica e para a
educagéo infantil (PIMENTA et. al. 2017, p. 11).

Moraes (2015), Guimarées e Ribas (2016) demostram em seus estudos
que os avangos tecnoldgicos tém contribuido para a educagdo infantil e a
abordagem da literatura neste ambito. Para Fleck, Cunha e Caldin (2016) a
abordagem ilustrativa tem uma ampla vantagem na apresentacao da literatura
infantil, visto que a imagem no mundo ficticio infantil tem mais significados e, por

consequéncia, abrira novos caminhos no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Compreende que o contato precoce com a literatura para a infancia, para
além de todos os beneficios que acarreta, é de extrema importancia para
dar seguranca e bem estar emocional para a crianga. Para além de serem
marcadas por valores estético-literarios, socioculturais, morais e civicos, as
narrativas literarias sao também um espaco de descoberta emocional que
permite a crianga organizar e vivenciar multiplas emocées promovendo o
seu desenvolvimento, a sua maturidade e sua capacidade relacional
(MENDES e VELOSA, 2016, p. 113).

Conforme as autoras Mendes e Velosa (2016), quanto mais prévio o
contato com o universo do impresso, mais facilmente a crianca apodera-se do
cédigo escrito, formando concepcdes sobre as funcionalidades e os aspectos
figurativos e conceituais da linguagem. Mata (2008, p. 9) acrescenta que hoje “as
criangas em idade pré-escolar, quando incorporadas no ambito educacional com
experiéncia literaria, e com instrumentos de escritas com varios suportes,
desenvolvem distintos conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de
serem ensinados”. Este recurso com textos impressos contribui para o
desenvolvimento da habilidade da crianca no que se refere a escrita e suas
funcionalidades enquanto cédigo, os quais vem sendo vivenciado pelas mesmas.

Tudo isso nos mostra que ja ndo podemos pensar o leitor apenas como um
usuario privilegiado da escrita. Em uma sociedade pés-literaria, o leitor € um
interprete do mundo, ou melhor, o ato de ler se torna uma competéncia
humana tao essencial que restringi-lo a tecnologia da escrita € empobrecé-
lo e ndo compreender a sua verdadeira dimensdo na ordem do ser
(COSSON, 2016, p. 63).

Esses géneros da tradicdo popular conforme Cosson (2016) ao se
converterem em instrumento de aprendizagem escolar obtém necessariamente o
registro escrito e deixam de ser instrumento de meméria, para ser instrumento de

leitura, esses dois registros passam a existir de forma ambivalente, isto é, a leitura e
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0 seu processo de aprendizagem tém influéncia direta na memorizagao dos cédigos
da escrita.
A criangca precisa, acima de tudo, de se sentir segura e emocionalmente
estavel para se sentir motivada para aprender a aprender, para se envolver
em aprendizagens significativas num ambiente educativo que valorize as

suas opinides e que a estimule em termos cognitivos, psicoemotivos e
relacionais (MENDES e VELOSA, 2016, p. 130).

A ilustragdo como mecanismo de aprendizagem foi o item mais inserido
no espaco literario, ampliando ainda mais as possibilidades de metodologias de
ensino no campo escolar.

No livro ilustrado, também denominado livro album ou picturebook, texto e
imagem sao igualmente importantes, ndo havendo hierarquizacado entre
escritor e ilustrador, ambos sdo autores da obra. Assim, a funcdo das
palavras é, essencialmente, narrar e a fungdo das ilustracbes é descrever
ou representar. As ilustracbes podem enriquecer a experiéncia da leitura,
mas nao sdo imprescindiveis. Na maioria das vezes elas apenas
reproduzem a palavra tal e qual. Ler um livro ilustrado € a possibilidade de ir
além da separacao entre texto e imagem como categorias dissociadas. O
livro ilustrado abre a perspectiva de dialogo entre essas duas categorias

somadas ao projeto grafico que o constitui (FLECK, CUNHA e CALDIN,
2016, p. 6).

Os textos funcionais para Buendgens e Carvalho (2016), repassam
informacgdes, buscam certificar sobre algo ou visam a aprendizagem, igual ao texto
didatico. Em contrapartida o texto literario ndo se estabelece como um texto
funcional, contudo”[...] sdo os leitores que, a partir do didlogo com o mesmo,
atribuem distintas fungdes ou finalidade” (BRAGATTO FILHO, 1995, p. 14). Os
textos literarios em sua maioria contribuem para que o leitor se desprenda da sua
imaginagao e compartilhe suas vivencias com o texto.

Bragatto Filho (1995, p. 18) “elabora uma diferenciagédo consideravel entre
o texto literario e o texto funcional (que € o texto nao-literario), intitulado entao pelo
seu carater habitual”’. Ja os textos literarios conforme Buendgens e Carvalho (2016)
permitem lacunas para serem adicionadas pelas criancas, além de conceder ao
leitor aprendizagem, cogitar, conferir, averiguar e se inserir nas mais variadas
concepgbes do mundo. Dessa forma, a influéncia dos textos literarios tem
contribuido na aprendizagem, favorecendo novas concepgdes na formacao
individual da crianca.

Todo esse entrelagamento e jogo com convengbes narrativas que a obra

promove podem parecer complexos demais para um leitor infantil.
Entretanto, a criatividade e a sensibilidade com que a obra foi elaborada
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permitem que possiveis dificuldades de interpretacdo sejam facilmente
transponiveis. Afinal, respeitando e reconhecendo a tessitura cultural em
que se encontra imersa a crianga contemporanea, a sua matéria prima é
justamente o poder da palavra feita literatura (COSSON, 2016, p. 62).

Os textos escritos auxiliam no reconhecimento das palavras, visto que,
pela natureza mneménica especifica da literatura oral, a crianga reconhecera com
menos empecilho a conexao entre o som e a letra (COSSON, 2016). A relacdo entre
0 som e a letra conecta o imaginario infantii com a obra e seu aspecto criativo
conforme o descobrimento de novos habitos educativos.

E o que se revela, ainda, na presenca da literatura em outras manifestagées
artisticas ou veiculos que nao apenas o livro, como a recuperacdo da
oralidade com a contagéo de historias, as histérias em quadrinhos, os filmes
e as cangbes populares especialmente enderecados a crianga (COSSON,
2016, p. 63).

Em 1960, ocorreu o advento do livro ilustrado, vinculando texto e
ilustragéo na literatura, desse modo, “é na literatura infantil que a multimodalidade
encontra maior destaque para que em uma obra seja possivel a juncao de
diversificadas formas” (LINDEN, 2011, p. 98). Nesse caso, o texto ilustrativo é
abordado na literatura a fim de auxiliar outras formas de abordagem, saindo, assim,
do tradicional para o atual.

A transformacao da morfologia da literatura infantil se revela, sobretudo, na
superacao de seus fins educacionais e imediatos em favor de uma maior
elaboragéo literaria de seu repertorio, por meio do qual incorpora e legitima
a nova configuracdo do sistema. E isso que se pode registrar com a

ampliacdo da circulagdo das obras literarias para outros ambientes que nao
a sala de aula (COSSON, 2016, p. 62).

Para Belmiro (2012), os discursos sobre a escrita e seus aspectos,
exigem uma diferenciacdo entre o livro ilustrado e o livro sem ilustragbes, por
entender que o primeiro caso é particular da construcao literaria contemporanea,
atua na formulacdo literaria que se refere do livro de imagens, tornando-se

componente discursivo.

A ilustragdo pode representar, muitas vezes, a iniciagdo da visualidade da
crianga, o seu primeiro contato com a obra de arte e com as artes visuais.
Ela tem o papel de formar, de educar o olhar, de ampliar os repertérios
visuais, contribuindo na constituicdo de um leitor critico — ndo s6 de textos,
mas também de imagens (FLECK, CUNHA e CALDIN, 2016, p. 6).

Para Cosson (2016) um dos meios mais tradicionais de se trabalhar

consiste no aproveitamento histérico da literatura oral ou textos da cultura popular
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associados na aprendizagem da escrita da literatura infantii no ambito escolar.
Segundo Guimardes e Ribas (2016), a escuta é também midiatizada, busca o
registro do favoritismo recente e o largo ingresso desse pubico no espaco digital,
colaborando com a representacéao intermidial dos textos atuais.
Na condi¢éo de material de ensino, as obras literarias s&o marcadas, entre
outros aspectos, por uma estreita associacdo com a escrita, subordinando-
se ao seu aprendizado. Essa forma de traducéo da literatura oral tende a

apagar suas caracteristicas literarias em favor do seu uso pedagogico
(COSSON, 20186, p. 62).

Na proporgéo que as midias foram se difundindo, o contexto educacional
sentiu a necessidade de debater sobre a inclusdo das tecnologias no ambito escolar,
firmando a experiéncia de leitura literaria por meio da linguagem visual e verbal na
literatura para criangas. Segundo Guimardes e Ribas (2016), a linguagem verbal,
sonora e a imageética sdo linguagens plurais e se associam a obras modernas,
ocasionando uma linguagem contemporanea caracteristica das obras
multimidiaticas. Com a difusdo das midias tecnoldgicas a escola percebeu o quao
importante é a inclusdo destes recursos, pois ndo somente a leitura como também a
imagem amplia o seu significado e a sua facilidade de aprendizagem.

A prética do livro impresso em relacao ao livro digital para Santos (2003)
em comparacao a materialidade e que as diferencas que o primeiro observa-se a
intertextualidade que no texto pode ser verificado, j& o segundo é possivel averiguar
as agregacOes de materiais verbais, sons, imagens entre outros. Guimarées e Ribas
(2016) relatam que a multimidia é a tecnologia que concerne a compatibilizacédo de
midias diferentes como imagens, video, animacado, som, textos impressos em
deslocamento.

Os autores Santos (2003), Guimaraes e Ribas (2016) referem que a
tecnologia inserida nos textos digitais tem a vantagem de se inserir outros recursos
dos quais contribuem também na aprendizagem infantii como, por exemplo,
ilustracdes que interagem com seu publico alvo. Conforme Fleck, Cunha e Caldin
(2016, p. 7) demonstram:

Ler o livro ilustrado é mais do que ler texto e imagem separadamente. E
agugar o olhar para perceber as nuances e as sutilezas artisticas que se
compdem na integracdo entre as duas linguagens. Além de texto e imagem,
o projeto grafico € fundamental na concepgao do livro ilustrado: ha que se
atentar para o formato, material, relacdo entre capa e as guardas, tipo e
tamanho da letra, enquadramento e encadeamento do texto e das imagens,
disposicdo e localizagdo das mensagens no suporte. Todas essas
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caracteristicas fazem muita diferenga no resultado final (FLECK, CUNHA e
CALDIN, 2016, p. 7).

Embora haja ressalvas para aceitar a literatura digital, Santos (2003)
reconhece que o texto literario se caracteriza por ndo se conservar na monotonia,
sua realidade nao se mistura com a sua materialidade. Segundo Rocha (2014)
alguns parametros da literatura infantii sdo criados recomendados para um
determinado nucleo de convergéncia midiatica, a fim de facilitar o surgimento de
novos leitores/escritores contemporaneos.

Ou talvez, ainda, porque se considere que “ensino da literatura” tenha-se
mostrado insuficiente para designar a complexidade dos problemas atuais,
relativos tanto aos conceitos de literatura e de ensino quanto a funcéo e a

circulagao do texto literario na escola brasileira, em tempos de producao e
difusédo de textos em outros suportes e meios (MORTATTI, 2014, p. 37).

Conforme Barreto (2002), Guimaraes (2016) a disseminacdo de textos
multimidiaticos esta sendo viabilizado por intermédio da tecnologia digital que
vincula as linguagens verbal, imagética e sonora. Nunes (1999) reforca que a
multimidia € a tecnologia que possibilita a simultaneidade de diferentes ordenacdes
de instrumentos em um mesmo ambito.

Ao contrario do que ocorria no passado, estes “textos integram a maior
parte das mediacbes sociais contemporaneas inserindo-se através de varios
suportes tecnolégicos, por exemplo, a TV digital, a internet e os telefones moveis”
(GUIMARAES e RIBAS, 2016, p. 28). Em contrapartida, a literatura digital encontra
resisténcia nas praticas de leitura, por sua particularidade: natureza hibrida, pelo
enaltecimento da cultura do livro e da escrita.

Para Cosson (2016), ndo s&o mais apenas mediadas pelas escolas e
familias, mas também pelos modos de comunicagdo em grande escala, provocando
assim uma multiplicacdo de formas, como o0 cinema, vinculando-se a “moda e ao
lazer”.

A literatura infantil, por vezes considerada um género menor dentro da
literatura, passa a ser, cada vez mais, valorizada em seus aspectos
poéticos, ludicos e educativos, ndo s6 no ambiente escolar, mas nos

espacos de convivéncia social, cultural e familiar (FLECK, CUNHA e
CALDIN, 20186, p. 4).

Para Martin-Barbero e Rey (2006) € preciso considerar a constituicdo
multimidiatica das atividades sociais de leitura e de construcdo desses textos na

sociedade moderna, pois elas evidenciam outra cultura, outro meio de leitura, e sua
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insercao na sociedade. Desse modo, “a relagao entre a literatura e as midias digitais
€ essencial e tem motivado alteragdes tipicas, seja na linguagem, na estrutura e na
recepcdo” (GUIMARAES e RIBAS, 2016, p. 30).

De acordo com Moraes (2015) visto que a literatura infantil esta
gradativamente multimodal, é preciso, todavia, refletir sobre as varias etapas em que
a multimodalidade se apresenta nas obras, cada meio inserido ao livro, ou a um
aplicativo ou poema digital, por exemplo, associando-se a outro que exerce o papel
na estrutura do seu enderegamento.

Um texto artistico legitimo para Buendgens e Carvalho (2016) é aquele
que estabelece um instrumento formativo, podendo amplificar a compreensao da
crianca e aperfeicoar seu horizonte.

Abordar as diferencas e o preconceito na literatura infantil pode servir tanto
como um instrumento de alienagdo e conformagao, quanto um convite ao
leitor para criar novos sentidos e superar a alienagao da vida cotidiana. E
necessario discutir as diferengas humanas tendo como ponto de partida sua
dimensao historica, considerando que elas sao objetivadas nos processos

desiguais da producgéo da existéncia humana (BUENDGENS e CARVALHO,
2016, p. 609).

Segundo Heller (2008) os preconceitos sé&o criagdes da vida e dos
pensamentos frequentes e transcorrem de pensamentos ultrageneralizados, ou
juizos temporarios, que se caracteriza, por um lado, quando “...] arcamos
esteredtipos, analogias e estruturas ja produzidos, por outros dos quais no ambito
em que vivemos sado impostos e podem permanecer por muito tempo atuando com
critica até notarmos essas estruturas, executando-se ao ponto de certa atitude”
(HELLER, 2008, p.64). Percebe-se que os preconceitos sdo impostos no ambito
social, os quais sdo passados ou mantidos por décadas entre uma geracao e outra.

Em suas andlises, Buendgens e Carvalho (2016) informam que cada vez
mais 0s programas educacionais do governo tem utilizado a literatura infantil para
levar a sala de aula a discussdo sobre o respeito as diferengas. Isso é o avancgo
cultural, sendo mais que incluir a crianga culturalmente, pois ird educar a crianga
para transforma-la em um ser cultural, sendo que a pratica do individuo torna-se
mais fértil, mais acessivel ao conteudo, favorecendo o seu imaginario. Evidencia-se
que os programas educacionais que o governo implanta sdo de suma importancia
para o desenvolvimento do sujeito, desse modo a crianga ira avangar culturalmente.

A literatura infantil em sua realizagéo literaria pode ter papel fundamental
nesse processo para que as criangas ndo apenas reproduzam o0s
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preconceitos construidos historicamente, como também, quem sabe,
possam exercitar sua relativa liberdade de escolha. Para falar das
diferencas, nesses termos, apaziguar conflitos servindo apenas como
instrumento gerador e mantedor de desigualdades (BUENDGENS e
CARVALHO, 2016, p. 609).

Buendgens e Carvalho (2016) constataram, a partir dos trabalhos de

Venancio (2009) entre outros pesquisadores, que 0s personagens brancos do sexo

masculino predominaram na literatura infantil. Brandileone e Valente (2018)

evidenciaram em seus estudos que a imagem do indio como guerreiro

acompanhado de suas armasse personalizam nas histérias como hero6i, vildo e

vitima. Conforme a analise dos autores Buendgens e Carvalho (2016), Brandileone e

Valente (2018) ha esteredtipo na inser¢do do indio e sua cultura na literatura infantil;

em seu contato com a literatura, a crianca forma a sua imagem com vestimentas
rusticas e armas primitivas como sao abordados nas obras.

As diferencas abordadas nas histérias tratam-se, em grandes partes, de

diferencas significativas, ou seja, aquelas que sdo mais complexas e podem

causar um clima conflitivo. No entanto, quando apresentadas nas obras, as

diferengas simples e significativas acabam sendo tratadas da mesma forma,
sem distingdes (BUENDGENS e CARVALHO, 2016, p. 609).

“Ao averiguar o estereétipo permite-se debater a propria personalizacao
do preconceito, incorporada pela propria sociedade visto que é apresentada na
literatura infantil através dos tipos fixos” (BUENDGENS e CARVALHO, 2016. p.
609). Os autores Brandileone e Valente (2018) evidenciam o estereétipo elaborado
pelo colonizador europeu descritos para os alunos por meio da imagem do indio no
periodo colonial.

O motivo dos alunos nao retratarem a populacao indigena no contexto
social moderno se justificam pelas imagens desses povos que constantemente séo
apresentadas nos livros educativos “com pinturas corporais, com cocares nas
cabecgas e geralmente com ou sem pouca vestimenta” (BERGAMASCHI e GOMES,
2012, p. 56). Essa representacdao da imagem do indio nos livros se refere a época
da colonizacdo cujas imagens sdo repassados até os dias atuais, muitas vezes
sendo repassada como forma didatica ou como uma abordagem que menospreza a
capacidade intelectual da crianga.

Os livros infantis, mais do que apresentar as diferengas humanas no ambito
das caracteristicas individuais dos sujeitos e com isso afirmar a ideia de que
sdo elas (as diferengas) por si mesma que produzem preconceito, podem
contribuir para a compreensao do preconceito como sendo resultante da
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relagédo do individuo com a cultura, situado historicamente, por isso mesmo
dindmico e passivel de mudangas (BUENDGENS e CARVALHO, 2016, p.
608).

De acordo com a autora Heller (2008) nado é possivel extinguir o
preconceito do ambito social capitalista, pois € uma construgao cultural originada a
partir de acontecimentos histéricos que, ao longo do tempo, tém sido apresentados

nos textos.

5.1 Analise dos resultados

As quatro professoras que contribuiram com esta pesquisa nao terédo
suas identidades reveladas. Todas concordaram em participar por livre e
espontanea vontade, informando-nos dados importantes, que puderam enriquecer
esta pesquisa.

Quando questionadas sobre suas concepcoes de leitura, disseram:

Professora 1: A leitura siguinifica liberdade. Uma busca do saber pela
imaginagao.

Professora 2: A leitura nos liberta.

Professora 3: A leitura € um processo de andlise e sintese que exige
bastante recurso didatico.

Professora 4: Lé é interpretar tudo que esta a nossa volta dando-lhe um
significado.

A analise destas informagdes nos leva a cré que estas professoras
compreendem a leitura como um processo que envolve nao s6 a decifracdo de
cbdigos, mas, também a compreensdo destes. As concepgdes de leitura destas
professoras estdo em consonéancia com as fundamentacdes tedricas deste estudo.

Para Freire (1993, p.11), “a compreenséao critica do ato de ler ndo se
esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se
antecipa e se alonga na inteligencia do mundo”. A leuitura ultrapassa a simples
compreensdo de palavras. E preciso uma analise ampla das multiplas possibilidades
de sua significacao.

Ao serem questionadas sobre as maiores dificuldades das criangas em
relacao a leitura, as professoras disseram:

Professora 1: O apoio da familia que nao é parceira da escola.

Professora 2: A principal dificuldade esta na falta de incentivo da familia. E
eles também tem muita dificuldade para interpretar os textos.

Profeesora 3: A falta de apoio e insentivo da familia.

Professora 4: Elas leem, mas nao sabem interpretar.
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As professoras apontam a falta de incentivo por parte da familia que nao
esta aliada a escola para o bem comum das criangas e colocam também, como
dificuldade, o fato do aluno n&o conseguir interpretar aquilo que ler, ou seja, faz
apenas uma leitura mecanica de decifragdo de sinais e ndo de compreensdo do
contexto.

Como ressalta Antunes (2003, p.188), “o que falta € uma alianga entre
escola e familia, para que a leitura ocupe, sem desconfiangas, o lugar que,
legitimamente, Ihe cabe na formagéo da pessoa”.

Para que as dificuldades sejam sanadas e a crianca desenvolva o habito
de |é é preciso proporciona-lhes um meio propicio tanto na escola, quanto em casa
no seio familiar. No artigo Politica de leitura na Educacgéo Infantil: da gestéo ao leitor
de Marly Amarilha e Sayonara Fernandes da Silva (2016), citado no quadro

comparativo acima diz:

A leitura possibilita a construgdo de subjetividades, e ela pode representar
para cada crianga as mais diferentes experiéncias. Quanto mais o professor
se envolver com os livros e as histérias, mais ele podera contribuir com a
formagdo da crianga leitora, sem contar que as criangas precisam ser
fluentes na linguagem. As dificuldades nessa area podem desestimular e
comprometer uma vida escolar e social bem-sucedida. A literatura se mostra
como caminho estimulante para se adentrar a sociedade, pois favorece um
verdadeiro ensaio geral para a vida (AMARILHA E SILVA, 2016, p. 4).

Sobre as razdes das dificuldades das criancas em relagao a leitura e as

estratégias utilizadas para supera-las, as professoras dizem:

Professora 1: A faixa etéaria dos alunos, o contexto que estdo inseridos
dentre outros. Para superar as dificuldades utilizo como estratégia o
incentito pela leitura promovendo rodas de leitura de contos e recontos
buscando sempre contribuir para a formagédo de criangas capazes de ler,
compreender, e produzir textos.

Professora 2: A uasencia do habito da leitura. Como estratégia para sanar
as dificuldades leio diariamente textos diversificados para eles: contos,
poesias, dentre outros.

Professora 3: A falta de apoio da familia, principalmente em relacdo as
atividades de leitura e a caréncia de livros nas escolas para as criangas.
Busco desenvolver atividades de leitura com a participacao de todos, onde
cada um ler do jeitinho que sabe.

Professora 4: A maior dificuldade encontrada é a falta de concentragdo dos
alunos no momento das rodas de leitura e para superar esta dificuldade,
sempre utilizo materias concretos para manté-les atentos.
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Uma alternativa plausivel que contribui para a superagéo das dificuldades

de leitura das criangas € ensinar a ler a partir da literatura, pois a ideia de que é

preciso ensinar a ler por meio da literatura é amplamente aceita no meio

educacional. Todavia, a persisténcia dos problemas relacionados as habilidades

leitoras descortina uma pratica escolar na qual a leitura (literaria ou ndo) parece nao

ter lugar garantido. Ou seja, ainda que o discurso sobre realidade da escola seja de

escassez de leitura, 0s responsaveis por esta escassez nao questionam as razdes

do imperativo de ler literatura. Porém, se afirmarmos que é preciso ensinar também

a ver e a ouvir para melhorar a experiéncia literaria de criancas, uma imediata
apresentacao de argumentos e explicagdes seria necessaria, ja que:

[...] a escola é, especificamente a instituicdo social encarregada de

promover, aprofundar a formagao instrucional e a educag¢do da comunidade.

Certamente, 0 que a escola poderia fazer seria envolver a familia na

empreitada da leitura; covocéa-la a participar dos programas, das agées que

objetivam promover a convivencia do aluno com a cultura da leitura.
(ANTUNES, 2003, p.188).

Além disso, € importante que o0 aluno veja o seu professor lendo, visto
que para muitos ele € visto como uma referéncia como leitor, j& que ndo convivem
com leitores em casa.

Quando perguntamos sobre quais recursos sao utilizados no trabalho de
leitura, as quatro professoras disseram trabalhar leitura de forma bem dindmica com

seus alunos e utilizam diversos recursos para isso.

Professora 1: Eu conto histérias e depois dramatizo utilizando fantoches ou
entdo dramatizamos o texto em forma de teatro.

Professora 2: Eu leio com eles e depois peco para eles recontarem a
historia a sua maneira. Nesse momento eles usam a criatividade.

Professora 3: Eu uso muito a TV, som, cartazes, livros diversos. Tudo o que
a escola dispde eu uso com eles.

Professora 4: Eu trabalho as aulas de leitura de forma bem dindmica com
materiais diversos como: fantoches, cartazes, tv dentre outros e também,
faco dramatizacées. Podendo assim, propiciar uma leitura produtiva visto
que existe uma maior interagcdo dos alunos com as atividades.

Antes das midias tecnolégicas se popularizarem, ndo se discutia muito no
meio educacional, a incorporacdo das tecnologias no processo de aquisicdo da
leitura, mas atualmente a presenca de midias na sala de aula tem se tornado cada
vez mais comum. Utilizar imagens, musicas e videos nas praticas de leitura e
producao de texto nas novas midias digitais fez desta uma das questdes que mais
ganham destaque nos estudos da literatura, pois atraem mais a atencao da crianca.
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Também perguntamos para as professoras sobre quais projetos voltados
para a utilizacdo de livros literarios infantis para o desenvolvimento da leitura sé&o
trabalhados na escola em que elas lecionam. As quatro professoras disseram que
no momento nao estdo desenvolvendo nenhum projeto com esta finalidade, mas ja

trabalharam sobre esta tematica em outros momentos.

Professora 1: No momento ndo, mas ja trabalhei.

Professora 2: Nao. Mas, ja trabalhamos projetos sobre fabulas e contos e,
também, fizemos um concurso de poesias com as criangas.

Professora 3: No momento ndo, mas ja trabalhei vérios.

Professora 4: Nao. Mas, a escola sempre desenvolvime projetos com esta
finalidade. J& trabalhamos sobre fabulas, contos e poesias.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacional de Lingua
Portuguesa (2000, p.62), “os projetos sao situagdes em que a linguagem oral,
linguagem escrita, leitura e producdo de textos se interrelacionam de forma
contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que articulam esses diferentes

conteudos”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No corpus que constitui esta pesquisa se constatou o desinteresse dos
autores dos periddicos pelo contexto histérico da literatura infantil, tanto na Europa
quanto no Brasil. Entretanto, seu surgimento foi tardio, pois primeiro a literatura era
direcionada aos adultos, e ndo tinha ligacdo com o publico infantil, s6 entdo em
meados do século XVIII perceberam a necessidade de uma literatura pedagdgica
voltada para a crianga/leitor, visto que os autores da época mesclavam histérias e
poemas direcionados a leitura e a escrita além de comportamento e moral.

A importancia da literatura infantil para a crianga nos anos iniciais do
ensino fundamental ficou evidente, sendo que quanto mais precoce mais facilmente
se apropriam do seu desenvolvimento cognitivo e linguistico, enquanto seu
comportamento como leitor de forma espontdnea surge naturalmente. De forma
natural e com mais frequéncia a leitura emerge mais facilmente conforme seu
contato, de forma que quanto mais a leitura fazer parte do seu convivio, mais
facilmente desenvolveram seu comprometimento com a linguagem e futuros leitores.

Outro ponto a ser exposto é o direito das criangas a leitura ao qual esse
direito ndo estd assegurado para todas. Apesar da larga escala da producdo da
literatura infantil esse acesso chega a ser estreito até a crianca ter este contato, pois
sofre com 0s meios de acesso a estes acervos, seja por intermédio dos professores,
a falta de bibliotecas escolares, e politicas publicas. A promocéo a literatura tem por
meio a politica publica que é fundamental para preencher estas lacunas para a
formacao do leitor infantil e para a sua acessibilidade. Pois 0 que se percebe sobre
estas politicas publicas, € que ainda existe uma ampla distancia na literatura infantil
brasileira entre o ideal/real e a igualdade ao acesso a literatura e aos bens culturais.

E preciso investir na capacitagdo do professor, pois este tem um papel
fundamental, na mediagéo de leitores iniciais em formagéo, onde ele interliga o livro

com o leitor infantil.

Na mesma medida que investe em livros, o governo deve investir na
capacitacao de gestores e professores, no incremento e no aparelhamento
das estruturas fisicas promotoras da leitura, pois, sem mediacdo segura,
sem agentes bem formados e sem estruturas adequadas, entre as quais
esta a biblioteca, a acao politica sobre a leitura se pulveriza (AMARILHA e
SILVA, 2016, p. 111).
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A biblioteca nas escolas tem sua importancia e papel de mediar a
literatura ao leitor infantil, contribuindo assim na sua formacéo tanto na educacéao
infantil, e quanto a leitor, e no seu desenvolvimento de interagir com estes acervos,
onde tem-se um espaco ludico ao qual dispoe de diversas atividades com a
finalidade de proporcionar o gosto pelos livros e por consequéncia a leitura. Este
dever de mediar ndo cabe somente as escolas com suas bibliotecas ricas de livros,
cabe a todos os profissionais educadores, desde o gestor até o bibliotecario, onde a
familia também tem sua participacao.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE tem contribuido para
que estes acervos cheguem até seus destinos que sé&o as escolas, entretanto,
verificou que muitos profissionais da educagao nao tinham o conhecimento sobre o
programa, e nem o hébito de leitura dos seus préprios acervos. Sendo assim, fica
claro que somente os livros nas escolas ndo sdo suficientes para a formacao do
leitor infantil, onde j& se sabe a importancia da capacitacdo de profissionais para
fazer este vinculo entre a crianga € o livro.

A literatura infantil também teve seu avango na tecnologia na forma de
abordagem como um método educativo e atrativo para consumidores infantis,
contribuindo assim para a formacao de novos leitores e escritores contemporaneos.
Estes novos textos multidiaticos introduzidos na sociedade ndo chegam a serem
totalmente uma ameaca aos textos verbais impressos. Essas articulacées da criacao
de fatores multimodais nas obras literarias servem na elaboracdo da interpretacao
do leitor infantil, pois nesse sentido € necesséario levar em consideracdo uma

experiéncia literaria rica no desenvolvimento de formacgao de leitores competentes.

Todas essas modificacbes no produto ensejam, naturalmente, uma nova
relacdo com o consumidor. Ultrapassando a referéncia simplificadora a
idade e a escolaridade, o leitor da literatura infantil se torna tdo multiplo
quanto as obras que lhe sdo enderecadas e demanda uma nova formacéo,
que se preocupe mais com a sua competéncia literaria do que com a
aquisicao da escrita. Até porque ler literatura infantil ndo pode ser mais visto
como um estagio para qualquer outra coisa, mas sim como uma experiéncia
literaria auténtica (COSSON, 2016, p. 63).

A ilustracdo nos livros de literatura infantil com o passar do tempo se
tornou cada vez mais imprescindivel e cada vez mais presente no processo
interpretativo da crianca. O livro ilustrado tem seus efeitos estéticos de produzir a
capacidade imaginaria de seus leitores, combinados com a experiéncia pela palavra
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em seus textos, sendo um meio a mais de proporcionar e exigir novas experiéncias
ao leitor infantil. Atualmente a ilustracdo somada ao texto escrito tem facilitado no
processo educativo, pois a imagem para a crianga no seu primeiro contato produz
mais questionamentos por parte da mesma, onde em alguns casos a prépria crianca
ja tem vivenciado algo semelhante no seu dia a dia.

Alguns autores relataram o preconceito e o0 estereo6tipo na literatura
infantil, mais precisamente, no que se refere a imagem do indio, sendo que a
literatura infantil assume um dever importante na abrangéncia das experiéncias
infantis ao ponto de gerar diferentes conceitos significativos no ambito escolar e
familiar. Contudo, os livros infantis que abordam temas apresentando caracteristicas
e descricdes distintas entre as personagens e com isso concretiza a ideia de suas
diferengas e por si mesmas constroi o preconceito, contribuindo assim a relagcado do
sujeito com a cultura e o histérico onde se inicia o preconceito e suas diferencas.

Portanto, esta pesquisa evidenciou que a literatura infantil tem se
mostrado como um caminho de estimulos para a crianga se inserir no ambito social,
buscando seu desenvolvimento e aprimoracdo de sua capacidade enquanto leitor,
pois o leitor infantil contemporédneo deve ser capaz de ver, ouvir, questionar e
indagar os elementos do seu cotidiano, familiarizando-se, assim, com sua vivéncia,
seus saberes e emogdes, por meio dos diversos meios que uma obra literaria infantil

pode possibilitar.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1) Qual a sua concepgao de leitura?
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2) Quais as maiores dificuldades das criangas em relacao a leitura?

3) Quais as razdes dessas dificuldades?

4) Quais recursos utilizados no trabalho com a leitura?

5) Na escola que vocé trabalha existe algum projeto voltado para a utilizacao de

livros de literatura infantil que contribua para o desenvolvimento da leitura? Qual?




