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RESUMO

Partindo da necessidade de tornar mais evidente as discussdes em torno da lei
11.645/08, e mais constante as praticas em relacdo a sua aplicabilidade no contexto
escolar, este trabalho objetiva compreender a importancia do estudo da literatura afro-
brasileira, bem como sua contribui¢cdo para aplicabilidade da lei em questdo. Diante das
dificuldades para aplicacdo da lei supracitada, detectadas no decorrer deste trabalho,
buscamos propor uma sequéncia didatica, que visa inserir este estudo nas aulas de
literatura, no 2° ano do Ensino Médio. Tal sequéncia foi desenvolvida a partir das
observagdes das aulas de Lingua Portuguesa em uma escola publica, localizada na
cidade de Magalhdes de Almeida-MA. Este trabalho apresenta ainda um estudo acerca
das representacdes e autoapresentacoes negras no Romantismo brasileiro. Em termos
metodologicos, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Para tanto, esta
pesquisa usa doistipos de procedimentos: a pesquisa bibliografica, apoiando-nosem
estudos realizados por Munanga (2005), Candido (1995), Cosson (2016), Lima (2013),
Rebassa (1965),Calegari ¢ Moreira (2016), Brookshaw (1983), entre outros; e
observacdo naturalista acompanhada de entrevistas com os professores para a coleta de
informagdes do campo pesquisado. Em suma, os resultados deste trabalho apontam que
a presenca do estudo da literatura afro-brasileira em sala de aula ¢ de grande relevancia
para a constru¢do do conhecimento dos alunos enquanto sujeitos inseridos numa
sociedade pluriétnica, uma vez que este estudo proporciona o reconhecimento e a
valorizagdo da matriz africana e, consequentemente, fomenta as praticas de respeito
entre todos os brasileiros, diminuindo, assim, praticas racistas existentes no ambiente
escolar e na sociedade em geral.

Palavras-chave: Ensino Médio. Lei 11.645/08. Literatura Afro-brasileira. Sequéncia
didatica



RESUME

A partir de lanécessité de faire des discussions autour de La loi 11.645/08 et plus
systématiquement sur les pratiques concernant a son applicabilité dans Le contexte
scolaire, ce travail vise a comprendre l'importance de I'¢tude de lalittérature afro-
brésilienne, ainsi que as contribution a 1’applicabilit¢é de la loi em question. Des
difficultés pour I’application de la loi mentionnée, qui on été detectes au cours de cette
recherche, on propose une séquence didactique visant a insérer cette étude en classe de
littérature. Cette séquence a été developpé dans une école publique située a Magalhdes
de Almeida-MA. Ce travail presente également une étude sur 1&s représentations e les
autoportraits en noir dans Le romantisme brésilien. Em termes méthodologiques, c’est
une recherche d’aprroche qualitative. Pour cela, cette recherche utilize deux types de
procédures: La recherche bibliographique, on appuie em études menées par Munanga
(2005), Candido (1995), Cosson (2016), Lima (2013), Rebassa (1965), Calegari et
Moreira (2016), Brookshaw (1983), entre autres; et, observation naturaliste
accompagnéed’entretiensavecdesenseignantspourlacollected’informationssurlechamprec
herché. En bref, les résultats de cette étude indiquent que la présence de 1'é¢tude de la
littérature afro-brésilienne en classe est d'un grand intérét pour la construction du savoir
des étudiants en tant que sujets insérés dans une société multiethnique, puisque cette
¢tude fournit la reconnaissance et l'appréciationde la matrice africaine et, par
conséquent, encourage les pratiques de respect de tous les Brésiliens, réduisant ainsi les
pratiques racistes dans le milieu scolaire et dans la société en général.

Mots-clés: Lycée. Loi 11. 645/08. Littérature afro-brésilienne. Séquence didactique.
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1 INTRODUCAO

Apesar de a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura africana e afro-
brasileira no contexto escolar existir desde o ano de 2003, ainda se encontra lacunas no
desenvolvimento desse estudo na escola, precisando ser urgentemente melhor articulado
e praticado, uma vez que o estudo da histéria e cultura africana e afro-brasileira
contribui para a superacdo do preconceito racial e para a valorizagdo da raga e cultura
negra. Nesse sentido, o ensino dessa tematica na sala de aula torna viva a cultura de um
povo que muito contribuiu para formagdo da nagdo brasileira, contribui¢cdes estas que se
refletem em diversas esferas sociais, mas que muitasvezes tornam-se despercebidas aos
olhos de uma populagdo que insiste em valorizar e tornar padrdo a cultura europeia, a
qual éconsiderada por muitos a unica influenciadora da cultura brasileira e a que deve
servir de modelo a ser seguido.

Diante dessa desvalorizagdo, a populacdo negra tem lutado por seus direitos de
cidaddos e por seu lugar na sociedade. Uma das conquistas mais significativas foi a
aprovacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, essas leis tornam obrigatorio o ensino da
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras, publicas e
privadas, em todos os niveis de ensino com o intuito de resgatar e fortalecer a identidade
cultural da populagdo negra e indigena, bem como sua contribui¢do para a formacado e
desenvolvimento da nagdo brasileira. Mas, devido ao tratamento exclusivo dados aos
negros durante anos, este ensino, por estar intimamente ligado a essa populagdo,
também sofre essa exclusdo, pois ndo édada a devida importancia ao assuntonos
matérias didaticos e, consequentemente,ndo trabalhado pelos professores na sala de
aula.

Nessa perspectiva, a literatura ¢ uma das areas que deve abranger o estudo da
histéria e cultura africana e afro-brasileira,devido sua funcdo de formar, transformar e
desenvolver o pensamento dos aprendizes com relagdo a diversos temas. Assim sendo,
trabalhar a tematica proposta na lei, por meio do texto literario, contribui para a
formacdo critica do aluno, conscientizando-o da participacdo da nacdo negra na
formagdo da sociedade brasileira, bem comooferecendo argumentos para se posicionar
diante de situagdes preconceituosas que sdo constantes no meio social.

Contudo,como dito anteriormente, existe na sociedade brasileira a difusdo de
ideias que privilegiama cultura europeia, e no contexto escolar nao seria diferente,
raramente se encontra conteudos referentes a cultura africana ou afro-brasileira nos

livros didaticos de lingua portuguesa, uma vez que este transmite apenas obras e autores
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que estdo inseridos no canone literario, esses livros sao muitasvezes o Unico material de
apoio do professor. Sendo assim, os temas apontados pelas leis 10.639/03 e 11.645/08
saodificilmentetrabalhados por meio da literatura.

Tendo em vista essa deficiéncia com relagdo a presenga de conteudos sobre a
culturaafricana e/ou afro-brasileira em sala de aula, este trabalho justifica-se pela
relevancia de se dar mais atencdo a essa questdo, o que podefomentar as discussoes
acerca danecessidade desses estudos estarem presentes constantemente no contexto
escolar. Nesse sentido, advoga-se a importancia da presenga do texto literario afro-
brasileiro na sala de aula, uma vez que esses textos tornam viva a cultura negra,
valorizando as raizes culturais desses povos, contribuindo, dessa forma, para um
aprendizado mais significativo, sensivel a historia de luta dos negrosedisposto a
reconhecer suas contribuicdesna formacdo do Brasil.Por outro lado, caso essas
discussdes sejam deixadas de lado, a exclusdo e desvalorizagdo da cultura africana em
sala de aula poderdo ser mais frequentes e, consequentemente, as praticas racistas se
tornardo mais constantes.

Considerando que a maioria dos professores, sobretudo das escolas publicas, tem
como material de apoioapenas os livros didaticos, os quais ndo disponibilizam
conteudos suficientes para tratar dos contetdos tornados obrigatorios pelas leis ja
citadas; a presente pesquisa tem como problemas norteadores os seguintes
questionamentos: tratando-se do ensino de Lingua portuguesa, o que os professores
ministrantes dessa disciplina poderdo fazer para cooperar com o ensino e valorizagdo da
historia e cultura Afro-Brasileira nas aulas de literatura brasileira? E quais possiveis
estratégias devem utilizar para reforcar a superacdo do preconceito e discriminacio
racial no contexto social?’Ao longo deste estudo, pretende-se responder tais
questionamentos, que surgem frente a escassez de contetdos referentesa cultura negra
no ambito escolar.

Assim, tem-se comoobjetivo geralcompreender a importancia do estudo da
literatura afro-brasileira, bem como sua contribuicdo para aplicabilidade da lei
11.645/08. Para tanto, esta pesquisa tragou os seguintes objetivos especificos, (i)
reconhecer os aspectos historicos e tedricos da lei 11.645/08, assimcomo a importancia
de sua aplicabilidade por meio da literatura; (ii) identificar as representagdes e
autoapresentacdes negras no romantismo brasileiro; e(iii) apresentar uma proposta de
intervengdo para aplicabilidade da lei 11.645/08 por meio do estudo da literatura afro-

brasileira nas aulas sobre o romantismo brasileiro.
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No que concerne caracterizagdo deste estudo,trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, para tanto se utilizou trés procedimentos: a pesquisa
bibliografica utilizando os estudos de Munanga (2005); Candido (1995); Cosson
(2006);Lima (2013);Rebassa (1965); Calegari e Moreira (2016); Brookshaw (1983) para
melhor compreender a temadtica tratada neste trabalho e os documentos oficiais que
norteiam as praticas das leis ja citadas.Foi realizada uma observacdo naturalista para
investigar as praticas dos professores de lingua portuguesa do 2° ano do Ensino médio
em relacdo a aplicabilidade da Lei 11.645/08, em uma escola estadual no municipio de
Magalhdes de Almeida, para analisar se o livro utilizado por eles abordavam a tematica
exigida na lei. Essas observagdes foram realizadas durante o més de marco de 2018, o
conteido ministrado no periodo era referente ao Romantismo. Optou-se, ainda, por
utilizar-se da entrevista, que foi realizada com os professores de Lingua Portuguesa, a
fim de descobrir se estes inseriam a tematica negra nas suas aulas de literatura.

Portanto, a fim de alcangar os objetivos desta pesquisa, o presente estudo esta
estruturado em trés capitulos, além desta introducdo e das consideragdes finais. No
capitulo 2, faz-se um levantamento dos aspectos historicos e tedricos das leis 10.639/03
e 11.645/08, bem como a importincia de suas aplicabilidades por meio dos estudos
literarios afro-brasileiros, a fim de entender como este estudo pode contribuir para a
formag@o critica dos alunos, para o reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira
epara diminuir as praticas racistas existentes no contexto social. O capitulo 3 traga um
panorama das representacdes e autoapresentacdes negras encontradas na literatura
romantica brasileira, destacando as posi¢des estereotipadas, exclusivas e inferiores
atribuidas aos negros, assim como a posi¢ao do negro enquanto sujeito e narrador da sua
propria historia. O capitulo 4 apresenta as descricdes e analises dos dados coletados a
partir das observacdoes e das entrevistas realizadas no contexto pesquisado,
apresentando, ainda, uma proposta didatica que tem como objetivopropor o estudodo

romantismo brasileiro na perspectiva das leis 10.639/03 e 11.645/08.
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2 A LEI 11.645/08 E O ENSINO DE LITERATURA

Este capitulo tem o objetivo dereconhecer os aspectos historicos e teéricos da lei
11.645/08, bem como a importancia de sua aplicabilidade por meio da literatura. Para
isto, dividimos o capitulo em dois sobtopicos, o primeiro vem fazer uma
contextualizacdo dos aspectos que levaram a promulgacdo da lei e sobre os documentos
que norteiam o trabalho com esta, bem como destacamos os objetivos que sua
aplicabilidade pode alcangar e apontamos os principais empecilhos que impedem a
efetivagdo da Lei em sala de aula. O segundo trata da importancia de sua aplicabilidade
por meio da literatura, focalizando no texto afro-brasileiro este que tem a finalidade de

representar e valorizar a cultura africana.

2.1 Aspectos historicos e tedricos da lei 11.645/08

Sabe-se que o Brasil é um pais cuja formagdo cultural de seu povo advém das
herangas e da miscigenagdo de trés etnias, a saber, indigena, europeia e africana, porém,
¢ perceptivel que na sociedade brasileira héaprivilégios epredominancia de aspectos
culturais eurocéntricos, ou seja, a nossa sociedade ndo contempla de forma equilibrada e
igualitaria as demais etnias dentro das diversas areas sociais: desconsideram as
contribui¢cdes dos indios e negros na constru¢do da nagdo brasileira, colocando-os
sempre a margem da sociedade. Essa historica hegemoniareflete em diversos meios
sociais, causando indignacdes e revoltas nas demais etnias desde o periodo da
colonizagao até os dias atuais.

A historia dos negros e indios em terras brasileirasé marcada por insignificancia,
inferioridade, sofrimentos, opressoes, restrigdo de direitos, agressdes fisicas e verbais,
desigualdades, lutas pela sua liberdade e resisténcias as condi¢des de vida que lhes eram
impostas. Voltando-se especificamente para a populacdo negra, é perceptivel que
mesmo apos a abolicdo da escravatura os negros ainda vivem em situacdes
desfavoraveis, entre as quais a negacdodo direito de ter melhores condigdes de vida e
moradia,oportunidades de emprego,e, por muito tempo, foi negado o direito de ter uma
educacdo de qualidade sensivel a sua identidade cultural, o que favoreceu o
prosseguimento de uma intensa discriminagao racial

Contudo, desde o periodo da escravizacdo, os negros resistiam as situagdes que
viviampor meio de fugas, greves de fomes e rebelides. Entretanto, ao longo do tempo,
esses movimentos se intensificaram e,no século XX, os africanos e afrodescendentes

comecaram a se mobilizar construindo movimentos negros no ambiente académico e
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politico, a exemplo desses movimentos estdo: Frente Negra Brasileira (1930), o Teatro
Experimental Negro (1945) e o Movimento Negro Unificado (1977), que tinham como
objetivo ndo mais a luta pela liberdade, massim a luta contra os preconceitos e
discriminagdes raciais, o resgate de sua historia de luta pela liberdade, bem como a
conquista de seus direitos na sociedade, como as politicas publicas afirmativas sensiveis
a diversidade. Uma das principais conquistas desses movimentos se refletiu no sistema
educacional brasileiro com a aprovagdo da lei 10.639/03, uma vez que a escola ¢
compreendida como um lugar de construgdo de conhecimento, identidade, afeto e
valores, capaz de contribuir na formacao critica dos cidadaos.
A lei 10.639, sancionada no ano de 2003, modificou a lei de Diretrizes € Bases
da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, apresentandoas seguintes obrigatoriedades:
Art. 26°. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 220s conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagfo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003).

Como podemos ver no texto destacado, a Lei 10.639/03 estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, tanto em
estabelecimentos publicos como privados, tendo como objetivo reconhecer a
importancia dos africanos e afro-brasileiros na formacdo da sociedade brasileira na
tentativa de inverter a imagem negativaque foi construida na sociedade em relacdo aos
negros, fazendoos alunos afrodescendentessentir-se incluidos e representados no meio
educacional. A lei objetiva, ainda, diminuir as desigualdades sociais e raciais existentes
na sociedade, contribuindo para uma educacdo étnico-racial capaz de desconstruir
representacdes negativas e esteredtipos relacionados a populagdo negra, que se
desenvolveram a partir de uma histéria mal contada, historia esta que precisa ser
urgentemente recontada de forma positiva, livre de qualquer representacdo negativa,
levando em consideracdo a diversidade étnica dos alunos. A esse respeito, a obra
Superando o racismo na escola, destinada a professores da educagdo basica sob

organizagdo de Kambegele Munanga, defende a ideia que:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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Esta educagdo, profundamente vinculada as matrizes culturais
diversificadas que fazem parte da formagdo da nossa identidade
nacional, deve permitir aos alunos respeitar os valores positivos que
emergem do confronto dessas diferengas, possibilitando-lhes ao mesmo
tempo desativar a carga negativa e eivada de preconceitos que marca a visdo
discriminatoria de grupos sociais, com base em sua origem étnica, suas
crengas religiosas ou suas praticas culturais. SO assim a escola podera,
levando em consideragdo as diferencas étnicas de seus alunos, reconhecer de
forma integral os valores culturais que carregam consigo para integra-los a
sua educacdo formal. (MUNANGA, 2005, p.76).

O texto da legislacdo destaca que a tematica proposta deve ser trabalhada em
todo o curriculo escolar, em especial na area de educacdo artistica, a qual podera
proporcionar ao educandos o conhecimento e valorizagdo da arte africana e afro-
brasileira em todas as suas linguagens (arquitetura, desenho, escultura, pintura, escrita,
musica, danga, teatro e cinema); a disciplina de Histoéria do Brasilpodera abordar a lutas
e conquistas dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, suas contribui¢cdes na
area social, econOmica, e politica da nacdo brasileira; a literatura, contemplada na
disciplina de Lingua Portuguesa, podera por meio de textos literarios reafirmar a
identidade negra e indigena, trazendo autores, personagens e aspectos culturais e sociais
referentes a essas etnias.

Para auxiliar e amparar os docentes na aplicabilidade desta lei, o governo
estabeleceu nos Pardmetros Curriculares Nacionais- PCNs, que se configuram
comodocumentos oficiais que almejam a melhoria da qualidade da educagdo publica
brasileira, a tematica da Pluralidade Cultural, um dos temas transversais estabelecidos
nestes documentos. Além disso, o Conselho Nacional de Educacdoaprovou em 2004, ¢
0 Ministério da Educagdo homologou, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s),
uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africanaque, segundo a Resolug¢do n°® 1/2004 das DCN’s, tem o

objetivo de promover:

§ 1° a divulgagdo e produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir ¢ de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, o respeito aos direitos legais e valorizagao de identidade,
na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas. (BRASIL, 2004).

Sendo assim, a educacdo das relagdes étnico-raciais divulga e produz

conhecimentos, posturas, atitudes e valores direcionados a diversidade, promovendo aos
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gestores/professores e estudantes o valor da conscientizagdo e o respeito a pluralidade
étnico-racial, garante ainda uma educagdo democratica e combatente do racismo e
discriminagdes. Para tais objetivos as DCN’s estabelecem trés principios quem devem
ser contemplados na educacdo das relagdes étnico-raciais nos estabelecimentos de
ensino: a consciéncia politica e historica da diversidade; o fortalecimento de identidade
e de direitos; e agOes educativas de combate ao racismo ¢ discriminagdes.

Em 2008, a Lei de Diretrizes e Bases sofre novas alteragdes, com a aprovagao
da lei 11.645, a qual trata das mesmas orientacdes estabelecidas na lei 10.639/03, tendo
o acréscimo da tematica indigena. A aprovagdo desta lei implica em incluir no curriculo
oficial da rede de ensino publico e particular do sistema educacional brasileiro, a
necessidade de abordar a tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”, dessa
forma a lei passa vigorar com a seguinte redagao:

Art. 26°. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no 4ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (BRASIL, 2008).

Sedo assim, a alteracdo da Lei n°® 9.394/96, modificada pela Lei n® 10.639/2003,
complementada pela Lei n® 11.645/08, representa um momento histoérico na vida dos
afro-brasileiros e indigenas, pois esta apresenta oportunidades de resgatar, por meio do
curriculo escolar, grande parte da historia dessas etnias, seus reconhecimentos culturais,
religiosos, artisticos e as suas contribuigcdes para a formacdo da sociedade brasileira,
durante todo o ano letivo e ndo apenas em datas comemorativas como o folclore, a
semana da consciéncia negra e o dia do indio.

Diante disso, percebe-se o quantoé¢ importante a insercdo e aplicabilidade das
leis supracitadas nas salas de aula, uma vez quea maioria dos bancos escolares sdo
ocupados, por descendentes das diferentes etnias que compde a sociedade brasileira.
Nesse sentido, a valorizagdo das demais etnias que se fizeram presentes na construcao

do Brasil diminui as desigualdades e preconceitos dentro da escola, além de auxiliar na


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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construcdo de valores, comoa tolerdncia o respeito, a valorizacdo e aceitacdo de
diferentes culturas e religides, valores que podemconsequentemente ser praticados ndo
s0 dentro da escola como também pode e deve se refletir fora dela.

Entretanto, um fato bastante intrigante com relagdo a leis supracitadas nos
chama atengiio. E que por mais que sejam obrigatoérias no sistema escolar, que tenham
diretrizes que servem para auxiliar os docentes no planejamento de suas atividades
relacionadas as tematicas exigidas nas leis, e por mais que sua aplicabilidade venha
cercada de objetivos pertinentes a formacao do carater dos cidaddos brasileiros, o que se
ver, atualmente, s3o pesquisas que relatam a ndo efetivagdo das leis nos moldes que ja
deviam acontecer, uma vez que a lei vigora desde 2003. Essas pesquisas mostram, a
partir de entrevistas com professores da educacdo basica, que esses fatos sdo
decorrentes de varios fatores, os principais deles sdo: a falta de preparo e a caréncia de
formag@o por partes dos professores, visto que muitos desses professores obtiveram a
graduacdo antes da aprovagdo da lei, e alguns que se formaram apds a lei entrar em
vigor ndo tiveram formacdo adequada e conhecimentos suficientes sobre o tema,
portanto se sentem inseguros para ministrar essas aulas adequadamente; outro fator é a
falta de material didatico e paradidatico sensivel a histdria e cultura da Africa, dos afro-
brasileiros e dos indigenas, tais fatores sdo alegados pelosprofessores como justificativa
para o nao cumprimento das leis.

Considerandoosfatores que impedem a aplicabilidade das leis, torna-se
necessario mais investimento por parte do Estado, do Ministério da Educacdo e por
orgdos responsaveis pela area da educacao brasileira, para produzir e oferecer as escolas
mais recursos didaticos e paradidaticos de qualidade, sensiveis a historia e cultura das
matrizes africanas e indigenas, explorando mais textos e ilustragdes que representem
aspectos dessas etnias, assim diminuiria a fragilidade dos conteiidos ministrados,
enriquecendo o trabalho dos educadores e contribuindo para o desenvolvimento da
autoestima dos alunos pertencentes a essas etnias, uma vez queestes estariam inseridos
nos contetdos estudados.

Para que os professores possam superar as dificuldades de ensino que os
impedem de aplicar as leis em sala de aula, além da falta de recursos didaticos,
necessitam de subsidios para atender as demandas exigidas pela lei, como é o caso da
formacdo inicial e continuada, que, por suavez, pode proporcionar aos educadores o
reconhecimento do preconceito instalado em suas mentes, que impossibilita

aidentificacdo destes preconceitos nos materiais didaticos que utilizam diariamente. A
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formag@o dos professores almeja despertara conscientizacdo da importancia de trabalhar
a diversidade na sala de aula e a importancia da aplicabilidade das leis para construgao
de valores.

Além disso, a formacdo docente possibilita aos professores o trabalho com
conteudos que vao muito além da escraviddo, uma vez quea histéria e cultura negra nao
se resumem apenas a esse tema, dessa forma, tem-se a possibilidade de elaboracdo de
estratégias pedagogicas que atraem a atencdo dos alunos, fazendo com que eles
eliminem qualquer pensamento estereotipadoeconstruam imagens positivas com relacdo
aos negros ¢ indios,aceitando-os como parte da sociedade brasileira, pois esses povos
sdo tdo personagens da historia do Brasil quanto os descendentes de colonizadores
europeus.

Emrelacdo a formagaodos professores para o trabalho comas relagdes étnico-
raciais, Munanga expde a seguinte afirmacao:

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educagio e formacdo de cidadaos,
de professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio
que a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem davida, o objetivo

fundamental da nossa missao no processo de formagdo dos futuros cidaddos
responsaveis de amanhd. (MUNANGA, 2005, p. 15).

A leitura do texto destacado ratifica que, de certa forma, a falta de preparo de
alguns profissionais, seja ele responsavel pela formagao de professores ou responsaveis
pela educagdo de alunos, coloca em risco o processo de formagdo dos cidaddos. Pois é
comum repassar o que se aprende, e se tal conhecimento ndo foi adquirido,
provavelmente, ndo sera repassado.

Além desses aspectos, a dedicacdo ¢ um fator indispensavel, pois de nada
adiantaria tantos investimentos sem a disponibilidade e dedicacdo dos educadores em
estarem aptos a desenvolver e atender os imperativos presentes nas leis, para que, assim,
os discentes tenham oportunidade de conhecer a diversidade cultural e racial do pais, e
posicionar-se contra as diversas situagdes de preconceitos e discriminagao existentes na
sociedade, sejam elas sociais, culturais, religiosas, de género, étnicas ou raciais.

Diante doexposto, percebe-se a significancia da aplicabilidade da lei 10.639/03,
posteriormenteatualizada pela lei 11.645/08, enquanto conquistas dos movimentos
negros que ha muito tempo lutava por uma valorizagdo das suas origens étnicas na

sociedade, tais leis tornaram possiveis a abertura para constru¢do de conhecimentos e
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representatividades, fortalecendoa identidade e cultura de forma igualitaria. No entanto,
para que essas conquistasalcancem os objetivos das leis supracitadas,torna-se necessario
mais engajamento, investimentos na formagao inicial e continuada dos educadores para
que possam rever suas estratégias de ensino, que muitas vezes sdo excludentes e
eurocéntricas; € necessario, ainda, o compromisso por parte dos setores e entidades
responsaveis pela sua concretizagdo, s6 assim serd possiveldesenvolver uma educagdo
paras as relacdes étnico-raciais, com o ensino de historia e cultura africana, afro-

brasileira e indigena de forma eficaz e significativo.

2.2 Cumprimento da lei 11.645/08 por intermédio do texto literario

Dentre as diversas fungdes que sdo atribuidas a educagdo escolar, uma delas ¢
formar leitores criticos. Entre as possibilidades dessa formacao encontra-se a literatura,
uma area de estudode suma importancia para a formagdo e desenvolvimento humano,
bem como para a constru¢do do saber e da identidade de um povo.A literatura esta
diretamente ligada a critica e desempenha um papel importante na vida dos alunos,
desde a alfabetizacdo até os mais altos niveis de ensino, possibilitando que os discentes
possam refletir sobre acontecimentoshistoricos ou relatos ficticios que, na maioria das
vezes, baseiam-se emfatos reais, ou seja, a partir dos textos literarios, pode-se conhecer
aspectos sociais, culturais e valores de um determinado povo, alémde lugares
desconhecidos.

No que diz respeito ao conceito de literatura, assinala-se que tal conceito tem
sofridoalteracdes semanticas com o passar do tempo. Para fundamentar as discussdes
acerca deste conceito citamos Antonio Candido,quedenomina literatura como:

[...] todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos

de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao
escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO, 1995, p.174).

Nesse sentido, percebemos que a literatura muito ampla e que estd diretamente
ligada as fases de uma sociedade e suas evolucdo historicas, perpassa por todos os tipos
de cultura e ndo se restringe apenas aos géneros escritos, manifestando-se também por
meio dos géneros orais da lingua, inclusive foi a partir desses géneros que se originou.

O texto literario ndo s6forma alunos alfabetizados, por meio da codificagdo e

decodificacdodo sistema de leitura e escrita nas suas praticas individuais, mas
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possibilita também o desenvolvimento de habilidades que vao muitoalém disso, uma
vez que, no ambito do letramento, a literaturatorna os alunos aptos a dominar a leitura e
escrita dentro das varias praticas e contextos sociais, a fim de fazé-los alcangar um nivel
mais critico e reflexivo de qualquer tema ou contexto. Sendo assim, letrar ¢ mais que
alfabetizar. A esse respeito, Rildo Cosson enfatiza que:
ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse

aprendizado critico da leitura literaria (...) ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto. (COSSON, 2006, p. 120).

Sendo assim, por tras da composicdo ficcional, ha objetivos mais relevantes, que
afetam diretamente os valores éticos de quem a ler, pois os alunos se constroem a partir
de questionamentos e reflexdes que s sdo possiveis a partir da leitura literaria e a partir
do encontro do leitor com o texto. Estudar o texto literario em sala de aula, além de
tornar alunos alfabetizados,desperta no aluno o gosto pela leitura e treina essa
habilidade, oportunizando a descoberta do mundo e desenvolvendo a compreensdo, o
conhecimento, e questionamentos que sdo capazes de mudar seus pensamentos e
decisdes, essa perspectiva do estudo do texto literarioé denominada de letramento
literario.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender o porqué das leis federais
10.639/03 e 11.645/08 estabelecerem a literatura como uma das areas que deve
transmitir o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena a fim de combater os
preconceitos referentes as diversas etnias que compde a cultura brasileira.Lima (2013,
p-11) chama atencdo para isso, e afirma que a literatura tem uma fungao significativa
com relagdo ao alcance dos objetivos destacados na lei 11.645/08, poisa partir dela
“observamos aspectos culturais e historicos do continente Africano e do Brasil, além de
auxiliar, no ensino da Lingua, a fomentar o pensamento critico acerca das diversas
realidades”.

Sendo assim, expor a tematica negra por meio do estudo literario significa
estudar o negro ou o afrodescendente dentro de sua cultura e suas raizes.
Consequentemente, isso oferece aos educandos a chance de conhecer positivamente
aspectos historicos, sociais e culturais de etnias diversas, as quais se distanciam de
certas visdes estereotipadas que se desenvolveram com passar dos séculos,

proporcionando, dessa forma, uma compreensdo do“ser negro” e sua atua¢do na nagdo



22

brasileira.A literatura de temadtica negra pode instigar os educandos a fazerem
questionamentos acerca dos preconceitos ligados a determinantes como género, raga,
religido, padrdes culturais, desigualdades e discriminacdes, instalados na sociedade e,
consequentemente, no ambito escolar.

O termo literatura afro-brasileira, utilizado neste trabalho para designar a
literatura de tematica negra, surgiu na tentativa de preencher a lacuna que se fazia
presente nos estudos literarios brasileiros e por ser uma area que se tornou a pouco
tempo alvo de discussdes. Nao se tem ainda um conceito definido e formulado, no
entanto pesquisadores, como Eduardo de Assis Duarte', relatam que a literatura afro-
brasileiraenquanto um conceito em construgdopode ser caracterizada como uma das
fases da literatura brasileira e objetiva retratar as lutas, os dramas e as conquistas dos
afrodescendentes, sob um olhar negro artistico, abordando temas da identidade Afro,
como, por exemplo,escravatura, imigracdo, religido, costumes, dangas,
linguagens.Enfim, temas que realgam, resgatam e valorizam a identidade afro-brasileira
por meio da poesia, do romance, teatro, dos contos dentre outros géneros.

Entretanto, mesmo que ainda ndo seencontre um conceito formulado referentea
literatura negra, ¢ possivel identifica-la e reconhecé-laa partir de alguns aspectos e
elementos, os quais a diferencia das demais produgdes literarias. Esses elementos e
aspectos sdo destacados pelo o professor Eduardo de Assis Duarte, no seu artigo
denominado “Por um conceito de literatura afro-brasileira” (2011),como exemplo
desses critérios encontram-se: a femdtica, em que o negro ¢ inspira¢do principal; a
autoria, que geralmente € natural de escritores afro-brasileiros; o ponto de vista, ligado
ao segundo critério e configura-se “em um indicador preciso ndo apenas da visdo de
mundo autoral, mas também do universo axiologico vigente no texto” (2011, p. 10); a
linguagem que segundo o autor ¢ “um dos fatores instituintes da diferenca cultural no
texto literario” (2011, p. 12); o quinto e ultimo critério ¢ o publico leitor, que busca
uma afirmacdoidentitaria do publico especifico.

A partirdesses critérios, ¢ possivel reconhecer as producdes de origem afro-
brasileira, que se encontram dentro da literatura brasileira, por fazer uso da mesma
lingua e dos mesmos procedimentos de criacdo, além disso, atualmente, alguns de seus

autores estdo inseridos no canone literario, mas na época das publicagdes de suas obras

! Eduardo de Assis Duarte é Doutor em Letras (USP, 1991) e integrante do Programa de Pés-graduagio
em Letras — Estudos Literarios, da UFMG e do Nucleo de Estudos Interdisciplinares da Alteridade —
NEIA, desta Instituigao.
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ndo tiveram o devido reconhecimento, isso ainda acontece com escritores negros
contemporaneos,o que indica a necessidade serem trabalhados em sala de aula

Sendo assim, o trabalho com a literatura, especificamente a de tematica negra,
inserida nos contetidos escolarescomo meio de aplicar as leis 10.639/03 e 11.645/08,
torna possivel conhecer a historia dos negros a partir de suas experiéncias enquanto
negros que vivem ou viveramnuma sociedade marcada pela escravizagdo, contudo tal
historia estd cercada por lutas e conquistas, que até entdo sempre foi contata a partir da
visdo do homem branco.Nessa perspectiva, os alunos poderdo conhecer novos
personagens e protagonistas,dessa vez ndo serdo homens e mulheres brancos e de olhos
azuis como acontecia na literatura candnica brasileira, mas sim, personagens negros,
sujeitos da enunciacdo de sua propria historia. Portanto, essa literatura, trabalhada com
oobjetivo de ampliar e articular conhecimentos e competéncias, proporcionara aos
alunos a aquisicdo de informacdes mais abrangentes, longe dos esteredtipos e
apresentacdes negativas que eram atribuidas aos negros queaté entdo, assim, saberao se

posicionar diante das situacdes de preconceitos e discriminagoes.
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3 REPRESENTACAO E AUTOAPRESENTACAO NEGRA NO ROMANTISMO
BRASILEIRO

Este capitulo tem por finalidade identificar as representacdes e
autoapresentagdes negra no romantismo brasileiro, para isto dividimos os capitulo em
dois subtopicos, o primeiro vem discutir sobre as formas estereotipadas como os negros
foram postos nos discursos literarios do romantismo brasileiro. Ja o segundo vem nos
mostrar o lado avesso dessas representagdes, através de autores do mesmo periodo, mas
que olharam para os negros por outra perspectiva e por meio de suas producdes

literarias deram-nos oportunidade de se autoapresentarem como sujeitos humanos.
3.1 Representagio negra no romantismo brasileiro

As discussdes acerca da representacdo negra na literatura brasileira parte da
inser¢do dessa representagdo nos classicos literariosnacionais.A esse respeito, vimos
que existe um grande problema, uma vez queos sujeitos negrosse tornaram presentes no
discurso literario a partir do olhar branco, o que possibilita assinalar que os negros, por
estarem sempre em posi¢des marginalizadas, foram representados de forma limitada e
pouco significativa, ligados sempre a estigmatizagdo de imagem, associada a
escravizagdo,seguida de estereotipos. Nesse sentido, Rebassa explica que:

Como pessoa, o negro foi descrito como quase tudo cabivel na escala humana
de interpretacdo: uma figura semelhante a feras que servia apenas para
trabalho pesado, um selvagem em que ndo se pode confiar e que se revoltara
na primeira oportunidade, um her6i lutando contra opressao injusta, um servo
fiel imbuido de grande amor por seu senhor, uma figura exotica que desperta
desejo, uma pobre ser humano rebaixado de anseios justos devido a uma

instituicdo iniqua. (REBASSA, 1965, p.324 apud SILVA e¢ RODRIGUES,
2018,n.p)

A partir da citagdo supracitada, torna-se possivel afirmarque as poucas vezes que
os negros eram representados como pessoas, nos discursos literarios, eram
caracterizados como seres de ma indole, revoltados, submissos e/ou fiéis aos seus
donos.Ainda a respeito dessa timida e limitada representacdo negra na literatura
brasileira produzida no século XIX, Calegari ¢ Moreira (2016) afirmam que, por
meiodeuma revisdo em todo o canone literario brasileiro, ¢ possivel perceber que:

O negro aparece em quase todos os momentos da literatura, mas raramente a
ele ¢ dado voz, espaco ou permissdo para que se posicione. O olhar dos
escritores ¢ dotado de certo distanciamento, de forma que o negro surge
como mero coadjuvante, uma espécie de “outro”, um deslocado no mundo

dito “correto” dos brancos, mais parte do cendrio do que propriamente
personagem.(CALEGARI e MOREIRA, 2016, p.49).



25

Ao analisarmos a literatura brasileira do século XIX, pois antes disso a
representacdo negra era praticamente inexpressiva, ¢ possivel perceber as colocacdes e
tratamentos negativas com relagdo aos negros, estes raramente ocuparam um espaco
privilegiado nas narrativas, quase sempre foram representados dentro de um universo
monstruoso e preconceituoso, mesmo quando eramprotagonistas, exercendo namaioria
das vezes papeis inexpressiveis e de coadjuvantes, dificilmente eram narradores, e isso
demonstra que os negros quase nao possuiram oportunidades de contar sobre seu mundo
e suas vivencias. Dessa forma, todas as suas historias e informagdes eram repassadas
através do narrador que as moldavam de acordo com seu ponto de vista, fato que de
certomodocontribuiu para a diminuicdo de valores da cultura negra, e colaborou para
reforcar as situacdes de cunho preconceituoso, uma vez que esse mundo e essas
vivéncias foram transmitidos através do olhar branco. Essa inferiorizagdo do negro na
literatura é explicada por Brookshaw da seguinte forma:

Por um lado, sob a otica de que o escritor brasileiro ndo considerava o
escravo como ser humano e por outro, ¢ possivel que a maior parte dos
escritores tenha surgido em fung¢do dos senhores de escravos, ou dependeu do
amparo das instituigdes escravocratas. Ou seja, estava do lado dos opressores

e ndo poderia dar atencdo aos oprimidos. (BROOKSHAW,1983, apud
CASTILHO, 2004, p.104).

No romantismo, por exemplo, surgido no final século XVIII para o inicio do
século XIX, periodoque coincidiu com a campanha abolicionista ¢ mais adiante com a
abolicdo da escravatura, houve o intuito de uma constru¢do da identidade nacional,
nesse sentido os autores transmitiam esse nacionalismo e o desejo de liberdade a partir
da figura do indio, tido como her6i nacional; os negros, por virem de outro continente,
ndo eram considerados sujeitos nacionais € ndo mereciam ser representados por meios
de caracteristicas positivas, “assim, ele era apenas um mero tema do momento historico,
sempre escravo, nunca um ser humanizado e atuante” (CALEGARI e MOREIRA,
2016.p, 50).E importante destacar que o fato do romantismo ter coincidido com a
abolicdo da escravatura, ndo fez com os negros estivesse livre de preconceitos, muito
pelo contrario, os autores os representaramcomo sujeitos imorais, dominados pela
sexualidade, ferozes, demoniacos, animalescos, entreoutros esteredtipos.

Assim sendo, a representagdo do negro, no romantismo brasileiro, fez-se
presente a partir de dois diferentes posicionamentos, na maioria das vezes, foram
representados como objeto ou tema, ndo obtendo voz autoral, exercendo papeis

secundarios; por outro lado, em algumas obras, foram representados como sujeito,
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ocupando papeis mais significativos. A presente secao discutira os aspectos do primeiro
posicionamento, ou seja, a vinculagdo dos negrosa estereotipos, como: escravos imorais;
despreziveis; selvagens; demonios; safados; traigoeiros, bandidos; seres submissos e
subservientes. No ambito desses esteredtipos, encontram-se, também, a representacio
da imagem feminina negra que, na maioria das vezes, foi retratada como objeto sexual,
empregada doméstica, cuidadora, mucama, ama de leite, além de temas como sedugdo e
beleza fisica. Isto €, suas qualidades estavam sempre ligadas ao corpo-procri¢do e/ou
corpo-objeto de prazer, entretanto seus pensamentos e desejos ndo eram levados em
consideragdo (EVARISTO, 2005).

De modo geral,os esteredtipos supracitados foram atribuidos aos negros (as)
propositalmente,por considera-los apenas como objetos que pertenciam a uma classe
inferior, seres sem culturas e sentimentos.Como exemplo deautores que utilizaram
discurso racistaem suasrepresentacoes, cita-seBernardo Guimaraes (1825-1884), poeta e
romancista brasileiro, autor da obra 4 escrava Isaura (1975), que descreve um caso de
amor entre uma escrava e um jovem abolicionista e republicano, tal narrativa refor¢a o
estereotipo do escravo nobre que “a custo de muito sacrificio e humilhagéo, vence por
forca de seu branqueamento”(WELTER e LUFT, 2009, p. 7). A escrava cujo nome €
Isaura, trata-se de umacativa aparentemente branca, filha de um senhor branco e de uma
mulata, ¢ que sofre com as perseguicdes de Ledncio, seu senhor. Consciente de que
Isaura era sua propriedade, Ledncio poderia fazer tudo o que quisesse, inclusive, tela-la
como objeto sexual para satisfazer seus desejos, algo que nunca foi possivel devido a
resisténcia continua de Isaura.

Até entdo, nas produgdes literarias, era comum o negro ser “visto com desdém,
dotado de qualidades negativas, como maldade, feitra e ignorancia” (CALEGARI e
MOREIRA, p. 51). Porém, na tentativa de quebrar esse estigma, Bernardo Guimaraes
criou Isaura, uma escrava culta, educada e religiosa: “Deram-te uma educa¢do, como
ndo tiveram muitas ricas e ilustres damas, que eu conheco” (GUIMARAES, 2005, p.20
apud ALVES, 2012, p.37) assim diz Malvina a Isaura, a qual o autor fez questdo de
retrata-la como branca, embora fosse mulata, como pode se confirmar no seguinte
trecho “Es formosa, e tens uma cor linda, que ninguém dira que gira em tuas veias uma
s6 gota de sangue africano” (GUIMARAS, 2005, p.20 apudALVES, 2012, p.36). E
importante destacar que esse tratamento, beneficio e grandeza, s6 sdo atribuidos a [saura
devido a sua cor, fato que nos leva a pensar que esses aspectos deveriam estar presentes

somente em personagens brancos e jamais poderiam estar ligados a um sujeito negro de
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descendéncia africana, como podemos perceber na obra,pois nenhum outro escravo
recebe os mesmos privilégios e virtudes que [saura.

Mesmo Isaura sendo representada como uma escrava de indole nobre e
sofisticada, ndo escapava dos injustos sofrimentos que os escravos passaram durante o
periodo escravocrata. Isaura era castigada por ndo satisfazer os caprichos de seu senhor
€ consequentementeisso tornava vivo o estereotipo € a presen¢a do “negro vitima” na
narrativa. O unico fator que colocava Isaura no mesmo patamar dos outros escravos era
justamente os castigos que ela sofria o que fazia lembrar a porcentagem de sangue
africano que a personagem carregava em suas veias.

Além do esteredtipo do ‘negro vitima’ presente nesta obra, ¢ possivel encontrar
também o de “linda mulata”, “criada fiel” e “gentil mucama” (GUIMARAES, p.15 apud
AMARAL, 2015, p.106), estes se fazem presente na obra através de Juliana, mae de
Isaura. Nota-se que esses estereotipos estdo intimamente relacionados ao fisico ou aos
seus dotes servigais, algo bastante constante quando o alvo era a figura negra feminina.

Além de Isaura, a “invejosa e malévola Rosa” (GUIMARAES, p. 42 apud
AMARAL, 2015, p.108) também ganha destaque na trama. Uma escrava negra que
aparece na obra para contrapor as caracteristicas da protagonista. O autor representou
Rosa com esteredtipos jamais encontrados em Isaura, devido a sua brancura. Se de um
lado estava Isaura, uma escrava branca, comeducacdo, carater nobre ¢ angelical, tipico
do romantismo; do outro estava Rosa, uma escrava negra, sem carater, invejosa, vulgar,
vingativa, que vai ter a fun¢@o de atacar e se vingar de Isaura, justamente por se sentir
menosprezada por Ledncio, o qual passou a ter obsessao por Isaura e descartou qualquer
relacdo intima com Rosa, que “era maligna e vingativa, ndo podendo vingar-se de seu
senhor, jurou descarregar todo o peso de seu rancor sobre a pessoa de sua infeliz rival.”
(GUIMARAES, p. 44 apud AMARAL, 2015, p.108)

Além do romance A4 escrava Isaura, temos a obrads vitimas algozes: quadros da
escraviddo(1969), que também faz jus as colocacdes inferiores com relagdo a figura
negra, obra de Joaquim Manoel de Macedo, autor que sai em defesa da abolicdo da
escravatura de uma forma avessa, a qual os escravos, vitimas direta da escravidao,
podem se tornar algozes. Sendo assim, mesmo a obra sendo publicada no auge dos
movimentos abolicionistas e se tratar de umanarrativa protagonizada por negros
escravizados, o autor ndo descartou as representagdes negativas com relagdo a imagem
negra, produzindo seres selvagens e perigosos, capazes de atacar seus senhores na

primeira oportunidade.
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A partir dessa obra, percebemos que o autor defende a hipotese de que os
comportamentos selvagens dos negros se ddo devido ao sistema escravocrata, que para
ele transformava os cativos em monstros € os seus senhores vitimas dessa
monstruosidade; também,tenta conscientizar o leitor de que os maiores prejudicados
pela escraviddo ndo sdo escravos, mas sim, os seus donos, senhores nobres, generosos,
cheios de boas intengdes, que vivem amedrontados por seus escravos, sujeitos
representados na obra como seres capazes de cometer diversas atrocidades contra seus
donos, devido a inveja e raiva instalada no seu carater.

A obra se divide em trés episodios, que tem como protagonistas trés escravos.O
primeiro episddionarraa histéria de Simedo, um escravo que luta pela sua liberdade, e
carrega emsi esteredtipos, como, um ‘negro ganancioso’, ‘criminoso’, ‘assassino’ e
‘traidor da familia’, que o abrigava desde a infincia. No trecho abaixo, ¢ possivel
perceber tracos do carater odioso atribuido a Simedo, no momento que seu senhor o
castigava devido ter sido pego em flagrante em uma tentativa de roubo.

Simedo odiava o senhor, que o castigara com o agoite, odiava a senhora que
nem sequer o castigara, e, inexplicavel nuanga ou perversdo insensata do
6dio, odiava mais que todos Florinda, a senhora - moga, a santa menina que
ofendida insultada por ele, tdo pronta lhe perdoara a ofensa, tdo prestes se

precipitara a livra-lo do agoite. (MACEDO, p. 35 apud AMARAL, 2015,
p.66).

Esse odio de Simefo, segundo Macedo, é consequéncia da escraviddo, que o
torna um ser raivoso e vingativo capaz de cometer atitudes infamias:“onde ha escravos ¢é
forca que haja agoite. [...] Onde hé acoite ¢ forca que haja ddio. [...] Onde ha 6dio ¢ facil
haver vinganga e crimes.” (MACEDO, p. 35 apud AMARAL 2015, p.66).

Quem protagoniza o segundo episodio de As vitimas algozes: quadros da
escraviddo ¢é Pai-Raiol, escravo de fama demoniaca “feiticeiro, o rei das serpentes, o
demonio que matava de longe com os olhos” (MACEDO, p. 124 apud AMARAL,
2015, p.85), que juntamente com Esméria outra escrava, planeja tomar toda riqueza de
seu senhor Paulo Borges. Neste capitulo, assim como no primeiro, a narrativa apresenta
um personagem monstruoso, que causa medo nos leitores para conscientiza-los da
necessidade de libertacdo dos escravos, sendo assim, Pai-Raiol foi representado como
um ser misterioso, oculto, com aspectos sobrenaturais e espirituais, os quais eram
vistos, como um dos maleficios causados pela escraviddo.Abaixo algumas descri¢des do

protagonista deste episodio:
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Pai-Raiol, por sua vez, era um escravo africano de péssima reputagdo: nas
diversas propriedades pelas quais passou, foi acusado de furto, provocagdo de
desordens entre os outros escravos, envenenamento e morte de escravas que
ndo se mostraram receptivas ao seu cortejo, €, 0 mais grave, fora acusado da
morte de um dos seus senhores. (AMARAL,2015, p.78).

Assim, a partir da analise realizada por Amaral, podemos ver como Pai-Raiol foi
representado, e neste discurso ficam claras as representacdes e comportamentos
estereotipados e negativos do personagem, além destes, o personagem ¢ representado
também como um “monstro africano” (MACEDO, p. 125 apud AMARAL, 2015, p.85)
assim como Simedo. Pai-Raiolmanipula Esméria, que servird como uma ponte para o
seu plano maquiavélico. Como qualquer outro escravo, Esméria também foi vitima do
estigma que cerca a imagem negra, sendo posta na obra para representar uma jovem
negra sedutora e fogosa, pronta para satisfazer sexualmente seu senhor, algo muito
comum na literatura do século XIX. Assim sendo, Esméria, manipulada e amedrontada
por Pai-Raiol, seduz seu senhor (Paulo Borges), causa a morte de sua esposa ¢ ainda
envenena seus filhos.

No terceiro e ultimo episoédio, quem ganha destaque é Lucinda, uma mucama
ma, imoral e vulgar que leva a inocente e jovem Candida ao pecado, tornando-se uma
mulher namoradeira que se entregou a Dermany, um ladrao foragido. Lucinda, com 12
anos de idade, foi dada como presente de aniversario para a jovem Candida; apesar da
idade, Lucinda ja mostrava tragos fisicos de uma mulher pronta para satisfazer os
caprichos dos senhores: “Lucinda era aos doze anos de idade uma crioula quase mulher,
tendo ja tomado as formas que se modificam ao chegar a puberdade”(MACEDO, 2010,
p. 163 apud AMARAL, 2015, p. 92).

O autor atribui @ mucama o estereotipo da ‘sensualidade exacerbada’, esteredtipo
muito comum quando se refere a representagdo do corpo negro femininoque, namaioria
das vezes, ¢ posto nas narrativas para representar a sensualidade, o erotismo, a
imoralidade sexual, algo que jamais poderia ser representado através da mulher branca.
E, mais uma vez, na tentativa de convencer o leitor ¢ a classe senhorial de que a
escraviddo precisava urgentemente ser abolida, para que os senhores ndo fossem mais
vitimas desse regime praticado por eles mesmos,nem vitimas dos “monstros negros”, o
autor utilizou o comportamento vulgar de Lucinda para corromper o carater, a inocéncia
e a pureza de Candida, tornando-a, assim, mais uma vitima desses monstros.

No que concerneespecificamente a representagdodas mulheres negras no

romantismo, podemos notar, que quando estas se fazem presentes nos discursos, ¢
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cercada de esteredtipos do tipo, ‘negra ma’; ‘bruta’; ‘imoral’ e ‘vulgar’, como a
personagem Luncida, do romance As Vitimas Algozes: quadros da escravidao, e do tipo
invejosa como e a personagem Rosa de A escrava Isaura. Aparecem ainda
representacdes com esteredtipos do tipo ‘mulata sensual e fogosa’, ‘maquina de
trabalhar’, ‘domésticas’, dentre outros. Além dessas representagdes, que ja foram
apresentadas nas obras supracitadas, foi possivel encontrar outras com relacdo a
presenga negra em outras produgdes do mesmo periodo, como o do ‘negro
infantilizado’, que se encontrana pecaoDemonio familiar (1857); e do negro como um
ser de indole humilde e resignado, no romance regionalista 7i/ (1872), ambas
produzidaspelo autor José de Alencar, um dos nomes mais conhecidos da primeira fase
do romantismo brasileiro, que exaltou, sobretudo, a figura do indio considerando-o
como her6i brasileiro e minimizou a figura do negro deixando-o a margem,
apresentando-o como escravo(a) conformado(a) com sua posi¢do subalterna e grato(a) a
seus donos.

Diante do exposto, entende-se que as representacdes negras nos textos do
romantismo brasileiro apresentam os sujeitos negros de forma pouco significativa,
apesar doobjetivo do periodo, que era construir uma identidade nacional. Nesse sentido,
os autores agiram de formaexcludente, seguindo os padrdes da época, com a relagdo a
presenga negra, assim, suas atengdes estavam voltadas para a imagem do indio, que era
tido como o heroi nacional que aceitava o colonizador de forma pacifica. Sendo assim,
quando os negros se fizeram presentes no discurso literario desse periodo foram
associados a aspectos fisicos e comportamentos marginalizados ou eram apenas uma
parte do cenario.

Percebe-se que os autores roménticos ndo apresentaram de fato a realidade e a
cultura negra, as poucas vezes que estes aspectos se fizeram presente estavam
inferiorizados,vistos como algo ruim e perigoso para sociedade. No caso do romance 4
escrava Isaura, notou-se certo preconceito, quando o autor atribui a protagonista,
caracteristicas nobres, estas que na época sO6 poderiam ser encontradas em sujeitos
brancos e cultos, dando a entender que Isaura, mesmo sendo escrava, s6 tomou posse
dessas caracteristicas devido a sua brancura, e que essas jamais poderiam fazer parte de
um sujeito de descendéncia africana.

Ao estudar a caracterizacdo e tratamento dados aos escravos em As vitimas
algozes, vé-se que o autor ndo economizou nos esteredtipos atribuidosaos negros

escravizados e, mesmosendo protagonistas das narrativas, ainda assim, sdo vistos como
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seres de ma indole, “elemento perturbador do equilibrio familiar ou social” (PROENCA
FILHO, 2004, p.174). Tal aspecto pode ser percebidoquando o autor representa esses
negros protagonistas como verdadeiros monstros, perversos, vingativos, traigoeiros,
carregados de varios outros pecados ¢ de um carater desumano, sujeitos que segundo o
autor sdo capazes de matar e trair seus senhores, bem como transformar o carater dos
personagens brancos e seus sentimentos nobresquando estes convivem diariamente no
mesmo ambiente.

Portanto, constata-se que a maioria dos autores romanticos reduziram a
populacdo negra a seres escravizados, animalizados ¢ submissos, assim, aparticipagdo
dos(as) negros(as) nos textos literarios desse periodo limitou-se a esteredtipos e

representacdes negativas.

3.2 Autoapresentagio negra no romantismo brasileiro

Diante de tantos autores e obras do Romantismo brasileiro que retrataram o
negro como seres inferiores, animalizados, subalternos, carregados de esteredtipos,
caracteristicas negativas e somente ligados ao tema escraviddo, ¢ possivel identificar
neste periodo alguns autores afrodescendentes ou ndo que assumiram sua origem e
levantaram a bandeira abolicionista nas suas construgdes literarias. Estes autores foram
contra todas ascaracterizacdes negativas,apresentando os/as negros(as) em sua dimensao
humana, com subjetividade, sentimentos e desejos individuais, a partir de imagens
positivas, isto é, demodo que valorize sua historia, sua memoria, sua cultura,
caracteristicas fisicas e psicologicas, enfim, como verdadeiros sujeitos e narradores de
sua historia.

Essas autoapresentagdes” objetivam dar vozes aos negros a fim de denunciar e
reivindicar as mazelas sofridas por eles durante e depois da escravizagdo, mostrando
que em meio a tanta imposicdo de poder, os negros mostraram-se resistentes. Nesse
sentido, houve umaapresentacdodosnegros ndo como objetos, mas como sujeitos que
carregam em si historias e sentimentos, bem como rompem com os silenciamentos,

estere6tipos e preconceitos referentes a raga negra ou afro-brasileira, a exemplo

% A nogdo de autoapresentagdo neste trabalho se baseia na concepgio apresentada por Conceigio Evaristo,
em seu texto intitulado “Da representac¢@o a auto-apresentagdo da Mulher Negra na Literatura Brasileira”
(2005).
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dosautores inseridos nesse contexto, temos Maria Firmina dos Reis, Luiz Gama e Castro
Alves.

Maria Firmina dos Reis, escritora maranhense de origem afro-brasileira, foi a
primeira mulher a publicar um romance antiescravista no Brasil, e faz parte de um
grupo seletoque assumiu suas raizes africanas,fazendo da literatura um instrumento para
manifestar sua visdo criticaemrelagdo a sociedade autoritaria e patriarcal em que
vivia.Assim, denunciouo sofrimento e as injusticas sofridas pelos negros, bem como
tornou visivel parte da cultura de sua racga.

Dentre as produgdes literarias de Maria Firmina, encontra-se o romanceUrsula,
escrito em 1858, que narra a historia de um triangulo amoroso entre Ursula, uma jovem
humilde e desamparada; Tancredo, um homem afortunado e de boa aparéncia; e o tio de
Ursula, um vildo sem escriipulos, tal sinopse era bem comum da época. Entretanto, além
do foco na historia de amor, a narrativafocaliza a ateng@o do leitor para os personagens
silenciados historicamente. Sendo assim, nesta obra, Maria Firmina “inaugura
literariamente a imagem do negro perspectivada pela visdo de mundo do escravo, no
ambito do romance brasileiro” (NASCIMENTO, 2017, n.p). Ou seja, neste romance, o
personagem negro se autoapresenta, torna-se visivel, tendo voz autoral para contar sua
propria historia sem interferéncia do olhar dobranco. Assim sendo, nesta obra, os
personagens Tulio, Preta Susana e Antero, mesmo colocados na posi¢do de escravos,
ndo sdo impedidos de ter seus posicionamentos. Além disso, a narrativa mostraa
“africanidade” e as caracteristicas coletivas e “ancestrais que a condi¢do de mercadoria
ou objetivo” (NASCIMENTO, 2017, n.p),certamente diferente do que era feito por
outros autores do periodo roméntico.

Partindo para analise da autoapresentacdo negra nesse romance, percebe-se a
presenga de trés personagens escravos, construidos por uma perspectiva divergente das
representacdes anteriores, ou seja, um negro sem voz, exotico, inferiorizado, cruel e
desumano. Apesarda obra ter sidoproduzida em um contexto escravocrata, a autora nao
aderiu os padrdes exigidosna época, que inseriamos negros como sujeitos secundarios,
no romance de Maria Firmina, o negroéapresentado como “sujeito importante para o
desenvolvimento da trama literaria” (NASCIMENTO, 2009, p.107 apud SANTOS e
CARVALHO, 2018, p. 36). Dessa forma, os sujeitos negros sdo apresentadosde forma
positiva, obtendo espagco e caracteristicas humanizadas, assim como os demais

personagens.
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A primeira personagem negra destacada na obra € Tulio, um jovem escravo, que

j& na primeira cenasalva Tancredo de um acidente, o que se torna um elo entre a jovem
Ursula e o seu amado. O narrador refere-se a Tulio com as seguintes descrigoes:

O homem que assim falava era um pobre rapaz, que ao muito parecia contar

vinte e cinco anos, e que na franca expressdo de sua fisionomia deixava

adivinhar toda a nobreza de um coragdo bem formado. O sangue africano

refervia-lhe nas veias; o misero ligava-se a odiosa cadeia da escraviddo; e

embalde o sangue ardente que herdara de seus pais, e que 0 nosso clima e a

escraviddo nao puderam resfriar, embalde- dissemos - se revoltava: porque se

lhe erguia como barreira - o poder de forte contra o fraco. (REIS, 2017, p.
32).

Neste trecho, pode-se perceber tragos do carater de Tulio, o qual mesmo vitima
do sistema escravagista, ndo se deixou influenciar e ndo deixou que essa prisdo mudasse
sua indole e suas raizes. Adiante,observa-semais alguns tracos do carater nobre e
humano de Tlio, ao encontrar Tancredo desmaiado e ferido:

Reunindo todas as suas forgas, o jovem escravo arrancou de sob o pé
ulcerado do desconhecido o cavalo morto, e deixando-o por um momento
correu a fonte para onde uma hora antes se dirigida, encheu o cantaro, com
extrema velocidade voltou para junto do enfermo, que com desvelado
interesse procurou reanimar. Banhou-lhe a fronte com agua fresca, depois de
ter com piedosa bondade colocando-lhe a cabega sobre seus joelhos. S6 deus
testemunhava aquela cena tocante e admiravel, tdo cheia de ungdo e de
caridoso desvelo! E ele continuava a sua obra de piedade, esperando ansioso

a ressurrei¢do do desconhecido, que tanto o interessava. (REIS, 2017, p.32-
33).

A partir do fragmento acima, percebemos queTulio € apresentado como um
sujeito generoso, que se sensibiliza com o sofrimento do outro, mesmo este outro sendo
descendente da raca que so lhe proporcionou sofrimento. Ao atribuir esses valores ao
personagem negro, ha uma rupturacom os esteredtipos negativos em relacdo ao negroda
época. Tal aspecto diferencia as obras produzidas por Maria Firmina e Manuel Macedo.
Dado que este ultimo representava o negro como um monstro vingativo € um ser
animalizado; ja Maria Firmina desconstroi essa imagem negativa, dando visibilidade
aos valores nobres e humanos, valorizando a pureza e a bondade das almas africanas
dotadas de sentimentos.

A segunda personagem negra apresentada na obra € Susana, a essa personagem €
dedicado um capitulo da obra. Susana ¢ uma negra escravizadada senhora Luisa B, e a
quem Tulio via como mae desde quando fora separado de sua familia. Susana ¢
apresentada como uma personagem que carrega consigo lembrancgas e saudades de sua

terra natal, amargura e tristeza por ter sido for¢ada a deixar sua familia; e gratiddo e
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ternura pela bondade de Ursula e sua mie. Mesmo tendo sido separada de sua filha, seu
sentimento materno ndo se fez ausente, pois Susana adotou Tulio como seu filho, desde
quando este foi separado de seus parentes. Entdo a protecdo e os cuidados que uma mae
tem por um filho,fizeram-se presentes em seu discurso.Ao narrar sua historia,
Susanadireciona o leitorpara o universo africano, tratando sobre a liberdade e felicidade
antes de ser arrancada brutalmente de sua terra natal, fato que a separoude sua familia,

para entdo ser escravizada. No trecho abaixo, percebe-se parte desse discurso:

Liberdade! Liberdade... Ah eu a gozei na minha mocidade!—«continuou
Susana com amargura » — Tulio, meu filho, ninguém a gozou mais ampla,
ndo houve mulher alguma mais ditosa do que eu. Tranquila no seio da
felicidade, via despontar o sol rutilante e ardente do meu pais, e louca de
prazer a essa hora matinal, em que tudo ai respira amor, eu corria as
descarnadas e arenosas praias, € ai com minhas jovens companheiras,
brincando alegres, com o sorriso nos labios, a paz no coragao, divagavamos
em busca das mil conchinhas, que bordam as brancas areias d’aquelas vastas
praias. Ah! Meu filho! Mais tarde deram-me em matriménio a um homem,
que amei como a luz dos meus olhos, € como penhor dessa unido veio uma
filha querida, em quem me revia em quem tinha depositado todo o
amor da minha alma: — uma filha, que era a minha vida, as minhas
ambigdes, a minha suprema ventura, veio selar a nossa tdo santa unio.E esse
pais de minhas afeigdes, e esse esposo querido, e essa filha tdo extremamente
amada, ah Tulio! Tudo me obrigaram os barbaros a deixar!Oh!Tudo, tudo até
a propria liberdade!”. (REIS, 2017, p. 101-102).

A partir desse discurso, observa-se uma desconstrugaodo falso relato de que os
negros ja viviam escravizados em sua terra natal, antesde serem transportados para o
Brasil, historia que foi contada a fim de favorecer o sistema escravocrata. Além disso, o
discurso de Susana denuncia as mazelas sofridas por ela e por todos os negros quando
foram capturados e trazidos para o Brasil para serem escravizados. Como se observano

fragmento abaixo:

Tinha Tinham chegado o tempo da colheita, ¢ o milho ¢ o inhame e o
mendubim eram em abundancia nas nossas rogas. Era um desses dias em que
a natureza parece entregar-se toda a brandos folgares, era uma manha
risonha,ebela,como o rosto de um infante, entretanto eu tinha um peso
enorme no cora¢do.Sim, eu estava triste, ¢ ndo sabia a que atribuir minha
tristeza.Era a primeira vez que me afligia tdo incompreensivel pesar.Minha
filha sorria para mim,era ela gentilzinha, ¢ em sua inocéncia semelhava um
anjo. Desgracada de mim! Deixei-a nos bragos de minha mae, e fui-me a roga
colher milho.Ah!Nunca mais devia eu ver-la... Ainda nao tinha vencido cem
bragas de caminho, quando um assobio,que repercutiu nas matas, me veio
orientar acerca do perigo iminente, que ai me aguardava.E logo dois homens
apareceram, e amarraram-me com
cordas. Era uma prisioneira — era uma escrava! Foi em balde que supliquei
em nome de minha filha, que me restituissem a liberdade: os barbaros
sorriam-se das minhas lagrimas, e olhavam-me sem compaixdo.Julguei
enlouquecer, julguei morrer, mas ndo me foi possivel...A sorte me reservava
ainda longos combates. Quando me arrancaram d’aqueles lugares, onde tudo
me ficava — patria, esposo, mée e filha, e liberdade! Meu Deus! O que se
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passou no fundo de minha alma, s6 vos o pudestes avaliar!...Meteram-me a
mim e a mais trezentos companheiros de infortunio e de cativeiros no estreito
e infecto pordo de um navio. Trinta dias de cruéis tormentos, ¢ de falta
absoluta de tudo quanto ¢ mais necessario a vida passamos n’essa sepultura
até que abundamos as praias brasileiras. Para caber a mercadoria humana no
pordo fomos amarrados em pé e para que ndo houvesse receio de revolta,
acorrentados como os animais ferozes das nossas matas, que se levam para
recreio dos potentados da Europa. Davam-nos a agua imunda, podre dada
com mesquinhez, a comida mé e ainda mais porca: vimos morrer a nosso
lado muitos companheiros a falta de ar, de alimento e de agua. E’ horrivel
lembrar que criaturas humanas tratem a seus semelhantes assim e que ndo
lhes doa a consciéncia de leva-los a sepultura as asfixiados e famintos!
Muitos ndo deixavam chegar esse extremo — davam-se a morte. Nos dois
ultimos dias ndo houve mais alimento. Os insofridos entraram a vozear.
Grande Deus! Da escotilha langaram sobre nds agua e breu fervendo, que
escaldo-nos e veio a dar a morte aos cabecas do motim. A dor da perda da
patria, dos entes caros, da liberdade foram sufocados nessa viagem pelo
horror constante de tamanhas atrocidades. Ndo sei ainda como resisti — ¢
que Deus quis poupar-me para provar a paciéncia de sua serva com novos
tormentos que aqui me aguardavam. (REIS, 2017, p.103).

No fragmento em destaque, nota-se que a negra Susana apresenta ao leitor a
verdadeira e tragica realidade vivida por ela e por varios outros escravos desde quando
foram retirados da Africa para servirem de instrumento de trabalho no Brasil. Assim
sendo, a partir desses dois fragmentos destacados, percebe-se que o discurso de Susana
se faz a partir de dois diferentes espacos e dois momentos distintos. No primeiro, ela
se referea sua vida de liberdade plenaque, segundo ela, jamais alcangaria novamente,
mesmo recebendo sua alforria, € no outro momento, ela conta sua vida enquanto
escrava, denunciado todo sofrimento que vivera.

A terceira personagem negra que Maria Firmina dar destaque na obra é opai
Antero, sua participagdo ndo ¢ tdo grande como as dos outros dois, porém, nao ¢
menos importante. Pai Antero ¢ um escravo ja idoso, que por temer seu senhor e para
ganhar gratificacdes fica encarregado de vigiar Tulio, quando este ¢ capturado por
Fernando. Assim como Susana, o personagem carrega em si saudades de sua terra
natal, e para tentar superar e fugir dessa saudade e da tristeza que foi a escravidao, pai
Antero bebia incontrolavelmente, “Antero era um escravo velho, que guardava a casa,
e cujo maior defeito era a feicdo que tinha a todas as bebidas alcoolizadas” (REIS,
2017, p.165). O personagempai Antero expde marcas da cultura africana, algo que
dificilmente poderia ser encontrado nos textos de outros autores do mesmo periodo:

Pois ouga-me, senhor conselheiro: na minha terra hd um dia em que cada
semana, que se dedica a festa do fetiche, e nesse dia, como ndo s trabalha, a

gente diverte-se, brinca, e bebe. Oh! L4 entdo ¢ vinho de palmeira mil vezes
melhor que cachaga, e ainda que tiquira. (REIS, 2017, p.167).
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Nessa passagem, pai Antero se autoapresenta através de suas lembrangas,
relembrando aspectos de sua cultura e de como ele vivia na Africa nos tempo de
liberdade. O personagemmostraa importancia do trabalho para os negros escravizados,
de como este era digno e essencial para a sobrevivéncia e para o sustendo de vicios dos
negros quando viviam na Africa.

No conto “A escrava”,tambémde Maria Firmina, publicado na Revista
Maranhense (1887: 1, n° 3), € possivel notar que se trata de uma narrativa abolicionista
e afro-brasileira, uma vez que apresenta o negro a partir do seu ponto de vista,
apresentando-o como um ser de indole humilde, com boas e virtuosas qualidades. Nesta
narrativa, observa-se as marcas da cultura, das vivencias, da resisténcia, da luta e da
coragem negra. A narradora, uma senhora que pertencia a elite, expde os
acontecimentos que vivenciava. Pertencente a elite brasileira do século XIX, essa
senhora tinha “sentimentos sinceramente abolicionistas” (REIS, 2017, p. 193)e lutava
por uma sociedade mais igualitaria. Além de narrar os fatos, teve também a missao de
fazer com que as pessoas que estavam ao seu redor refletissem e indagassem sobre a
questdo da escravidao no Brasil, bem como a situacdo em que os negros viviam.

De modo geral, o conto narra a histéria de Joana, filha de uma africana e de um
indio, que escravizada aos sete anos de idadecresceu sob os maus tratos e os trabalhos
arduos. Joana sofreu a dor da separagdo ao ver seus filhos gémeos Carlos e Urbano
serem vendidos para um senhor do Rio de janeiro, a partir de entdo passou a apresentar
sinais de loucura. Como se confirma no discurso do escravo Gabriel, ao cuidar de sua
mae, esta que estava fugindo de um cruel feitor, e fora salva pela senhora:

Ao som daquela voz chorosa, e tdo grata, ela ergueu a cabega, distendeu os
bragos, e com voz débil, murmurou: -Carlos!... Urbano... -N2o, minha maie,
sou Gabriel. -Gabriel, tornou ela, com voz estridente, € noite, ¢ eles para onde
foram? -De quem fala ela? Interroguei Gabriel, que limpava as lagrimas na
coberta da cama de sua mie. - E douda, minha senhora; fala de meus irmaos

Carlos e Urbano, criangas de oito anos, que meu senhor vendeu para o Rio de
Janeiro. Desde esse dia ela endoudeceu. (REIS, 2017, p. 200).

Assim como no romance Ursula, em que a personagem Susana ganha voz para
contar sua historia de liberdade e de sofrimento quando foi escravizada;em “A escrava”,
Joana também tem voz, ao relatar sua historia para a senhora abolicionista, denunciando
as mazelas e os maus tratos sofridos por ela. A personagem narra sua historia desde sua
ida ao cativeiro, logo ap6s a morte de seu pai, que ndo queria que sua filhativesse o meu

destino que sua mae, por isso o pai de Joana juntou uma quantia para comprar a
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liberdade de sua filha, porém foi enganado com uma suposta carta de liberdade. No

trechoa seguir, Joana narra este acontecido:

Nunca a meu pai passou pela idéia, que aquela suposta carta de liberdade era
uma fraude; nunca deu a ler a ninguém; mas, minha mae a vista do rigor de
semelhante ordem, tomou o papel, ¢ deu-o a ler, aquele que me dava as
licdes. Ah! Eram umas quatro palavras sem nexo, sem assinatura, sem data!
Eu também a li, quando caiu das maos do mulato. Minha pobre mde deu um
grito, e caiu estrebuchando. Sobreveio-lhe febre ardente, delirios, e trés dias
depois estava com Deus. Fiquei s6 no mundo entregue ao rigor do cativeiro
(REIS,2009, p.255 apud ARAUJO e SOUZA, 2015, n.p)

Joana expde o sentimento da maternidade,contudo foi separada de seus filhos,
fato que lhe causou sequelas psicologicas e que era bastante comum no regime
escravista. No fragmento a baixo podemos ver parte do discurso de Joana ao narrar este

acontecimento lamentando-o:

Ah! Se pudesse, nesta hora extrema ver meus pobres filhos, Carlos e
Urbano!...Nunca mais os verei! Tinham oito anos. [...]. A hora permitida ao
descanso, concheguei a mim meus pobres filhos, extenuados de cansago, que
logo adormeceram. Ouvi ao longe rumor, como de homens que conversavam.
Alonguei os ouvidos: as vozes se aproximavam. Em breve reconheci a voz do
senhor. Senti palpitar desordenadamente meu coragdo: lembrei-me do
traficante... Corri para meus filhos, que dormiam, apertei-os ao coragao.
Entdo senti um zumbido nos ouvidos, fugiu-me a luz dos olhos e creio que
perdi os sentidos. No sei quanto tempo durou este estado de torpor; acordei
aos gritos de meus pobres filhos, que me arrastavam pela saia, chamando-me:
mamae! Mamde! Ah! Minha senhora! Abriu os olhos. Que espetaculo!
Tinham método adentro a porta da minha pobre casinha, e nela penetrado
meu senhor, o feitor, ¢ o infame traficante. Ele, e o feitor arrastavam sem
coragdo, os filhos que se abragavam a sua mae. [...]- Por deus, por deus gritei
eu, tornado a mim, por deus, levem-me com meus filhos! - cala-te! Gritou
meu feroz senhor. — cala-teou te falei calar. - Por deus, tornei eu de joelhos, e
tomando as maos do cruel traficante: - meus filhos!... Meus filhos!. (REIS,
2017, p. 203-204).

Neste trecho, observa-se algo queacontecia durante a escraviddo, entretanto era
silenciado no campo literario. Maria Firmina como uma abolicionista e defensora das
causas negras, por meio de suas producdes, denunciou esses tristes acontecimentos,
como no romance Ursula, quando Susana foi separada de sua filha e, agora, no conto
“A escrava”, a partir da personagem Joana que também protagonizou essa separagao.

Outro autor que representa essa corrente abolicionista e que teve o negro como
fonte de inspiragdo e principal sujeito de sua obrafoi Castro Alves,representante da 3%
fase do romantismo brasileiro, conhecido no campo literario como o poeta dos escravos,
justamente por lutar pela aboligdo da escravatura, pelas causas negras e denunciar todas
as mazelas e sofrimentos que estes viveram durante anos de escraviddo. Diferente de

Maria Firmina, Castro Alves ndo era descendente de africano, mas em suas poesias se
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colocava no lugar dos negros escravizados, que foram tratados como objetos,
desprezados como animais ferozes e vendidos como mercadoria.

Podemos ver essa posi¢do do autor na obra Os escravos, publicada em 1883 que
reine suas poesias antiescravagista, entre elas, os famosos poemas “O navio negreiro”e
“Vozes d’ Africa”, as quaisapresentam a infeliz vida dos cativos e todas as crueldades
dos seus senhores. Castro Alves, ao escrever o poema “O navio negreiro”, faz imaginar
e refletir sobre os horrores e as terriveis situagoes dos africanos durante sua travessia da

Africa para Brasil, isso pode ser visto no fragmento abaixo, extraido do poema citado:

(...)

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilhdo de espectros arrastadas,
Em ansia e magoa vas!

(...)

Ouvem-se gritos... o chicote estala.
()

Presa nos elos de uma s6 cadeia,

A multidao faminta cambaleia,

E chora e danga ali!

Um de raiva delira, outro enlouquece,
Outro, que martirios embrutece,
Cantando, geme e ri!.(ALVES, 1868, n.p).

Nesse trecho o autor denuncia a horrivel cena ¢ o modo angustiante que os
homens, as mulheres,e as criancas se encontravam durante o periodo de travessia e o
que toda aquela situagdo causava nossujeitos negros. Na quita parte de “O navio
negreiro”, o autor se mostrou indignado com toda aquela situagdo e roga ao mar e a
Deus pedindo-os que acabem com todo aquele sofrimento e infimia situacao.

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vos, Senhor Deus!
Se ¢ loucura... Se ¢ verdade
Tanto horror perante os céus?!
O mar, por que ndo apagas
Co’a a esponja de tuas vagas
De teu manto este borrao?...
Astros! Noites! Tempestades!

Rolai das imensidades!
Varrei os mares. Tufdo. (ALVES,1868, n.p).

Outro poema que se insere na obra Os escravos € “Vozes d’Africa”, neste poema
o eu lirico ¢ caracterizado como o continente Africano,narrando asdesgragas e
atrocidades cometidas em seu espago. O eu lirico implora a Deus,seu principal

interlocutor, misericordia divina, mostrando-se amedrontado ao ver seus filhos e filhas
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serem carregados pelo o trafico negreiro. Logo na primeira estrofe pode-se ver que esse
eu lirico apresenta um pedido de socorro almejando justica:
Deus! O Deus! Onde estas que ndo responde? em que mundo, em qu’ estrela
tu t” escondes, Embucado nos céus? Ha dois mil anos te mandei meu grito.

Que embalde desde entdo corre o infinito... Onde estas, Senhor Deus?...
(ALVES, 1868, n.p).

Observa-se que o poema“Vozes d’Africa’narra a histéria de dor, desgraca e
sofrimento que os africanos foram submetidos, € em outras estrofes nota-se que esse
mesmo eu lirico, de forma bastante intensa, agride os povos europeus,culpando-os por
todas as desgracas ocorridas no continente africano e, consequentemente, com o povo
negro.

Diante do exposto, conclui-se que, em meio tantas representacdes negativas e
estereotipadas em relagdo a imagem negra nos textos literarios do romantismo
brasileiro, ¢ possivel encontrar autores que fizeram de sua escrita um instrumento de
combate a escraviddo e ao racismo, como: Maria Firmina dos Reis e Castro Alves, que
de certa forma romperam com os padrdes da época, apresentando essa imagem por uma
perspectiva mais humana, tratando os negros como sujeitos e ndo apenas como objetos
de trabalho como fizeram outros autores. A partir de outro ponto de vista, narrama
verdadeira historia e vivencias, exaltama beleza negra e dignidade, e denunciamas
mazelas e injusticas sofridaspor eles, bem como a resisténcia ao que lhes eram

impostos.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Este capitulo almeja apresentar uma proposta de interveng@o para aplicabilidade
da lei 11.645/08 por meio do estudo da literatura afro-brasileira nas aulas sobre o
romantismo, para isto dividimos o capitulo em dois subtopicos, o primeiro apresenta e
analisa os dados coletados a partir das observagdes realizados na escola alvo da
pesquisa e da entrevista realizada com os professores da mesma. O segundo subtdpico
nos apresenta uma proposta didatica baseada nos moldes da sequéncia basica
desenvolvida por Rildo Cosson em sua obra intitulada Letramento Literdrio: teoria e

prdtica.

4.1 Analise dos dados

A partir da observacdo das aulas de Lingua Portuguesa em sala de aula, este
trabalho,procura desenvolver umaproposta didatica para a inser¢ao do estudo da historia
e cultura africana e afro-brasileira a partir da literatura, a fim de cumprir a
obrigatoriedade da lei 11.645/08 no Ensino Médio. Para o desenvolvimento desta
proposta, foi preciso utilizar alguns instrumentos para a coleta de dados, como, algumas
observacdes das aulas de literatura. Essas observagdes tiveram como objetivo investigar
se os professores da referida disciplina estavam colocando em pratica os contetidos
exigidos pela lei 11.645/08; além da observagdo, fez-se uso também de uma entrevista
com alguns professores de lingua portuguesa a fim de descobrir se estes inseriam a
tematica negra nas suas aulas de literatura. Em seguida, relacionou-se o que foi
observado e as respostas dos professores.

As observagoes ocorreram durante o més de marco de 2018, e concentraram-
seno 2° ano “A” ¢ “B”, do turno matutino. O conteudo de literatura que estavam sendo
ministrado em ambas as turmas, durante o més citado, era referente ao ‘Romantismo no
Brasil’. Durante essas observacdes confirmarmos o que ja era de se esperar, que
muitosprofessores utilizavam apenas o livro didatico como material de apoio, ou seja,
so trabalhavam os contetidos, os autores e as obras que estavam inseridos neste material,
e isso se torna preocupante, pois sabemos que nos livros didaticos de Lingua portuguesa
seja de qual for o nivel de ensino, ndo apresentam textos literarios completos, ou seja,
geralmente o que se encontra sdo fragmentos e citagdo das obras. Assim sendo, a falta
de contato com as obras completa torna a visdo do aluno resumida e consequentemente

seu aprendizado desenvolve-se de forma limitada e deficitaria. Além disso, ha uma
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limitacdo dos conteudos relacionados a cultura afro-brasileira nos livros didaticos, o que
dificulta a abordagem de tal tematica em sala de aula.

Ao observar que os professores utilizavam somente o livro didatico como
material de apoio, buscou-se identificar quais autores e obras ganharam destaque no
capitulo referente ao periodo romantico. Dentre eles estava Gongalves Dias, com o
poema“Cancdo do exilio”, primeira geracdo; Casimiro de Abreu, Junqueira Freire
eAlvares de Azevedo com sua obra Lira dos vinte anos, na segunda geragdo; e, na
terceira geracdoPedro Luis, Sousandrade e Castro Alves com sua obra Os escravos. A
partir desta analise do livro didatico das turmas observadas, concluiu-se que de fato, a
presenga de autores e obras que tem por objetivo representar a temdatica negra,encontra-
se de forma timida e resumida. Como o Romantismofoi o contetdo ministrado durante
as observagdes, optou-se por elaborar uma entrevista com perguntas sobre o mesmo
conteudo. A fim de confirmar o que foi observado, a entrevista buscou investigar se os
professores inseriam a tematica e os aspectos da cultura negra nos contetidos de
literatura, mesmo estes conteudos nao estando presentes no livro didatico,

Ao comparar os dados coletados na entrevistacom o que foi observado durante
as aulas, constatou-se algumas contradigdes, como, quando foi perguntado aos
professores se eles trabalhavam apenas os autores que estavam destacados no livro
didatico ou se além desses, eles levavam outros, o professor A, que possui graduagao
em letras e ministra aulas de literatura ha sete anos,respondeu que levava outros: “a
gente pesquisa pede para os alunos irem atrds, saber mais informagédes sobre outros”.
Contudo, nas aulas observadas, o professor A ndo sugeriu pesquisas aos alunos, nem
trabalhououtrosautores além dos que estavam no livro didatico. O professor B,que
ministra aula de literatura ha doze anos, ao responder a mesma questio foi bem direto
respondendo que “ds vezes complementa, depende muito do tempo disponivel”.

Outra questdo lancada aos professores foi a respeito dos autores que eles
trabalhavam nas aulas do romantismo, o professor A respondeu o seguinte: “Eu gosto
muito de trabalhar José de Alencar, que é de um estado proximo e porque tem muitas
obras, ai da para os meninos trabalharem com semindrios, falando sobre elas, fazendo
criticas sobre essas obras”. Enfatizou que acha interessante e mais vantajoso trabalhar
um autor por turma, apresentando, para tanto, a seguinte justificativa “Por que as vezes
quando a gente trabalha varios ndo fica muita coisa e quando a gente prioriza um ou
dois ai ja ¢é diferente”. O professor B respondeu que trabalhava “Os principais de cada

’

geragdo, por exemplo, José de Alencar, Casimiro de Abreu, Gongalves Dias”, a partir
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da fala deste, podemos notar certo privilégio pelos os autores que se inserem no canone
literario, e certo esquecimento quando se trata dos autores que representaram as causas
negras, como, Castro Alves, que representa a terceira geragdo roméantica.

Sobre as obras e temas que eles trabalhavam através dos autores citados por eles,
o professor A destacou que estava “trabalhando ‘Luciola’, ‘Diva’, ‘Senhora’, ‘O
guarani’, ‘Iracema’, ‘inocéncia’ com Visconde de Taunay e ‘Til’. Sobre os temas a
gente trabalha o regionalismo, nacionalismo, os romances urbanos, historico e
indianista”. O professor B respondeu que “No caso de Casimiro de Abreu, so teve uma
obra mesmo, que é ‘Primavera’, pego os poemas mais significativos. E no caso de
Gongalves Dias, trabalho tanto os poemas indianistas como a parte da poesia lirica e
José de Alencar trabalho ‘Iracema’, ‘Senhora’, ‘Ubirajd’, basicamente esses”. Partindo
dessas repostas, nota-se que a tematica da escravidio foi totalmente excluida mesmo o
tema estando no contexto da época e esta inserido em alguma das obras citadas.

A quinta pergunta lancada a estes professores foi em relacdo aos autores que
eles achariam interessante trabalhar no periodo romantico, ja que nem todos estavam
inseridos no livro didatico. O professor A respondeu da seguinte forma: “Geralmente
eu trabalho autores maranhenses que ndo estdo nos livros, como é o caso da Maria
Firmina do Reis, ela ndo aparece e quando aparece é vagamente citada, ai eu procuro
trazer para a sala de aula autores maranhense que ndo sdo de fatos falados nos livros.
Todas as vezes que a gente fez o café literdrio ou semindrios e quando estamos
trabalhando sobre o romantismo eu trago a Maria Firmina”. Comparando novamente a
fala do professor A com o que foi observado durante suas aulas, encontra-se outra
contradi¢do, uma vez que este, em momento algum de sua aula mencionou esta autora e
nem a colocou no projeto da escola, nomeado de ‘Café Literario’,realizado todos os
finais do ultimo bimestre letivo. Apos sua fala foi perguntadoem qual geragdo romantica
ele inseria esta autora, o professor A respondeu que inseria na terceira geracdo e
explicou o seguinte “por que tem a questdo da mulher negra e pobre que lutou contra a
sociedade, entdo eu procuro inserir ela na terceira fase”. Partindo da explicacdo dada
pelo professor, ressalta-se que seria interessante inserir Maria Firmina na parte
introdutoria do Romantismo no Brasil, uma vez que essa foi a primeira romancista
brasileira, ou seja, Ursula foi o primeiro romance brasileiro.

O professor B respondeu que se fosse possivel levaria “Raimundo Correia,
Gragca Aranha tem varios outros, principalmente os do maranhdo”. Analisando esta

fala, notamos que este professor ndo tem muito conhecimento em relacdo aos autores e
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seus respectivos periodos literarios ou ndo compreendeu a pergunta de forma clara, o
que casou certa confusdo, uma vez queos autores que ele citou ndo fazem parte do
periodo em questao.

Com base nas observacdes feitas e das repostas coletadas na entrevista,
confirmamos que aplicabilidade da lei 11.645/08 nas aulas de literatura do ensino médio
da escola onde foi realizada a pesquisa, ainda se apresenta de forma precaria, pois, pelo
0 que se percebeu os professores ndo fazem muita questdo de lembrar e nem trabalhar a
tematica negra em suas aulas, para explorar, valorizar e tornar conhecida sua cultura,
suas lutas e conquistas, aspectos que foram deixados de fora de seu plano de ensino.
Mesmo que esses contetidos ndo estejam inseridos no material de apoio destes
professores, eles deveriam se sensibilizar, tendo a consciéncia da importancia de se
trabalhar esses contetidos ao longo do ano, e ndo somente em datas comemorativas.

Partindo dos dados coletados, este trabalho busca elaborar umaproposta didatica
como uma possibilidade para aplicagdo da lei 11.645/08 nas aulas de literatura, tornando
o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira presentes na sala de aula. Essa
proposta tera como base a sequéncia didatica basica proposta por Cosson(2016),
emlLetramento literdrio: teoria e prdatica, segundo o autor essa sequéncia ¢ “constituida
por quatro passos: motivagdo, introducdo, leitura e interpretagdao”(2016, p.51), sendo
assim pretende-seelaborar estratégias que atendem esses quatro pilares a fim de tornar o

trabalho com a literatura mais significativo e satisfatorio.

4.2 Sequéncia didatica

Esta secdo tem como objetivo apresentar uma proposta didatica que visa ofertar
o estudo do Romantismo no Brasil considerando a presenga da historia e cultura
africana e afrodescendente nas aulas de Lingua Portuguesa, mesmo este conteido ndo
estando presente no livro didatico. Dessa forma, desenvolve-se uma proposta a fim de
possibilitar a aplicabilidadeda lei 11.645/08, tal proposta baseia-se no estudo do
romance Ursula, da autora maranhense e afro-brasileira Maria Firmina dos Reis.

Baseia-se na sequéncia basica desenvolvida por Cosson, que ¢ constituida por
quatro etapas: a motivagdo, que segundo o autor sdo praticas que “estabelecem lacos
estreitos com o texto que se vai ler a seguir” (2016, p.55), ou seja, esta etapa deseja
incitar os alunos para leituras seguintes, tornando-os mais proximos do tema que se

pretende trabalhar. E importante lembrar que essa etapa deve ser aplicada por meio de
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estratégias ludicas, uma vez quetem a missao de incentivar os alunos para algo, segundo
Cosson umas das maneiras de aplica-la é através da “construcdo de situagdo em que os
alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de uma tema” (2016,
p.55).
A segunda etapa trata-se da introdugdo, nessa etapa ¢ feita a “apresentagdo do
autor ¢ da obra” (2016, p.57), sem muito aprofundamento, pois segundo o autor a
funcdo desta etapa é permitir que os alunos recebam esta obra de maneira positiva, as
caracteristicas principais desta etapa correspondem a:
Selecdo criteriosa dos elementos que serdo explorados, a énfase em
determinados aspectos dos paratextos e a necessidade de deixar que o aluno

faga por si proprio, até como uma possivel demanda da leitura, outras
incursdes na materialidade da obra. (COSSON, 2016, p.61).

A terceira fase trata-se da leitura, que deve ter um acompanhamento por parte
dos professores, para que este possatirar as possiveis dividas dos alunos e, além disso,
debater sobre o que ja foi lido. A quarta e ultima etapaé a interpretacdo que, para o
autor, se da em dois momentos: um interior que “acompanha a decifragdo, palavra por
palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu dpice na apresentacdo global
da obra que realizamos logo apds terminar a leira” (COSSON, 2016, p.65); o momento
exterior, que corresponde “a concretizagdo, a materializagdo da interpretacdo como até
de construcdo de sentido em uma determinada comunidade” (COSSON, 2016, p.65).

As atividades da proposta didatica apresentada neste trabalho serdo voltadas para
a turma do 2° ano do Ensino médio. Considerando que na escola alvo da pesquisa, os
professores de lingua portuguesa trabalhavam o contetido de literatura duas vezes por
semana, as atividades desta proposta serdo divididas em 21 aulas, de 50 minutos cada,
equivalente ao periodo de 2 meses e 2 semanas. Nessas aulas, pretende-se elaborar
estratégias diversificadas, as quais tornardo os momentos mais dindmicos e produtivos.
A primeira etapa desta proposta se realizara a partir de uma atividadena qual o professor
podera pedir aos alunos que se dividem em grupos e levem musicas, que na visdo deles
apresentam caracteristicas romanticas, ja com as musicas escolhidas e a letra impressa o
professor pedird que os alunos facam a leitura e comentarios, destacando os pontos que
os levaram a considera-las romanticas. Esta atividade permitira a introdugdo do tema e
tera como objetivo medir os conhecimentos dos alunos sobre o que se pode considerar

romantico.
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Logo em seguida, serdo apresentados aspectos pertinentes ao periodo estudado,
tais como: surgimento, conceito, contexto, caracteristicas, fases e as influencias
recebidas, este momento contara com auxilio de meios tecnologicos, como computador,
data show e videos. Tera o objetivo de fazer com que os alunos compreendam o que foi
o romantismo, em qual contexto este movimento se desenvolveu no Brasil e quais
foram suas influencias e caracteristicas.

Como essa proposta visa inserir o estudo sobre a tematica negra, o proximo
momento serd destinado a autora Maria Firmina, que fez parte do periodo, mas que por
ser mulher e negra ndo ganhou visibilidade como os demais autores, contudo foi a
primeira romancista brasileira e saiu em defesa da raca negra levantando a bandeira
abolicionista. Assim sendo, antes de entrar em um estudo mais detalhado das fases do
romantismo, pretende-se apresentar essa autora e a sua obra Ursula, levando em
consideragdo as quatro etapas da sequéncia desenvolvida por RildoCosson.

Na motivag@o, o professor podera abrir uma roda de conversa com intuito de
sondar o que alunos conhecem sobre a imagem negra, a cultura e as contribuigdes dos
negrospara formagdo da nagdo brasileira, ainda nessa aula, apés a roda de conversa, o
professor podera levar um video que expde esses aspectos, a fim de confirmar ou
contradizer o posicionamento expostos pelos alunos na roda de conversa

Na etapa da introdugaosera realizada a apresentagdo da autora Maria Firmina, o
professor chamard atengdo para trajetéria da autora, levando em consideragdo sua
historia de resisténcia e luta contra os padrdes sociais da época. Sera feito uma leitura
compartilhada da sua biografia e, em seguida, os alunos deverdo comentar os trechos
quechamaram mais atengdo, bem como identificardo no texto a importancia da autora
para a Literatura Brasileira. Sera apresentado ainda a obra Ursula, destacando alguns
aspectos desta.

A terceira etapa sera destinada a leitura da obra em sala de aula, bem como fora
dela. O professor poderd montar um cronograma de leitura e de discussoes dos capitulos
ja lidos, na inten¢do de melhor conhecer e entender detalhes da historia, dos
personagens e suas caracteristicas. Pretende-se ainda levar uma passagem do filme
“Amistad” para que alunos assistam e facam relagdes com o capitulo 9 (nove) da obra,
capitulo em que a personagem Preta Susana narra a sua historia.

Na quarta e ultima etapa, que se refere a interpretacdo, o professor podera langar
desafios aos alunos, para que esses fagcam oralmente uma analise critica da obra,

pedindo- os que identifiquem caracteristicas romanticas presentes no texto lido,
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questionando-os sobre qual era a principal tematica da obra, qual foi a intengdo da
autora ao escrever tal obraa, qual o lugar do negro e como este foi apresentado. Em
seguida, o professor pedira que os alunos fagcam um registro do seu aprendizado
emrelagdo a obra lida, através da construcdo de um texto, no qual deverdo expressar os
conhecimentos e entendimentos adquiridos com a leitura e discussdes da obra, poderdo
expressar o que conheciam e o que passaram a conhecer referente a cultura africana ¢ a
historia dos negros, € o que perceberam de diferente nesta obra em relagdo as outras ja
lidas por eles.

Partindo para o estudo das trés fases da literatura romantica, o professor podera
apresentar de forma sistematica os contetidos pertinentes a cada fase, com énfase nos
principais temas e autores de cada geracdo. Essas aulas poderaoiniciar com a leitura de
obras referente a cada fase, como por exemplo, na 1° entregara aos alunos uma copia do
poema “Cancdo do exilio”, de Gongalves Dias, para que os mesmos fagam a leitura e
uma interpretagdo oral, apresentando seu ponto de vista a respeito do que se trata. Apos
isso, sera feita uma exposicdo dos conteudos pertinente a 1° fase do romantismo,
apresentando quais eram os objetivos desta fase, quais as principais caracteristicas
presentes nas obras e quais foram os nomes mais significativos. Apds a apresentacdo do
conteudo, os alunos deveram escolher uma obra referente a esta fase para fazerem uma
analise critica, apontando qual tematica expressa e quais as caracteristicas referentes ao
periodo se fazem presente na obra.

Essa estratégia se repetird nas aulas sobre a 2° e 3° fase do romantismo. A aula se
iniciard com a leitura de uma obra referente a fase estudada, em seguida os alunos
deverdo fazer suas consideracdes sobre a obra lida, em seguida o professor fara a
exposicdo sistematica do conteudo e para finalizar os alunos escolherdo uma obra e
fardo a leitura e analise. Lembrando que na 3° fase daremos enfoque novamente a
tematica negra a partir do autor Castro Alves, representante dessa geracao, por meio das
obras mais significativasque foram destacadas no capitulo anterior, como, ‘Navio
negreiro’ e “Vozes d’ Africa’que expressam marcas dos sofrimentos vividos pelos os
negros e valorizam aspectos da cultura africana e afro-brasileira.

Para finalizar essa sequéncia, os alunos deverdo declamar poesias dos autores
estudados no periodo romantico, incluidos a autora afro-brasileira que ganhou destaque
nesta proposta didatica, Maria Firmina do Reis. Abaixo apresentaremos o quadro das

atividades que serdo realizadas nesta proposta.
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QUADRO DE ATIVIDADES A SER DESENVOLVIDAS

ATIVIDADE horas/aula

1 [0
momento

Ja com as musicas escolhidas e as letras impressas, 0s 2
alunos deverdo fazer leituraspara socializad-las com a
turma e em seguida destacar os pontos que os levaram a
considera-las romanticas.

20
momento

O professor devera apresentar parte do conteudo, o que 2
foi o movimento, como surgiu no Brasil, em qual
contexto, quais foram suas principais influéncias e
caracteristicas.

3 [0
momento

O professor formarduma roda de conversa, na qual os 2
alunos deverdo expor seus conhecimentos emrelagdo a
imagem e a cultura negra, bem como a contribui¢do dos
negros para formacao da nagao brasileira.

Em seguida, o professor podera expor um video que
aborde esta tematica, a fim de confirmar ou contradizer os
posicionamentos dos alunos ou até mesmo enriquecer
seus conhecimentos

4°
momento

Neste momento, o professor apresentard a autora afro- 2
brasileira Maria Firmina dos Reis, destacando aspectos de
sua historia de luta e entregard aos alunos a biografia da
autora impressa pra uma leitura compartilhada.

Apbs a leitura, os alunos, oralmente, deverdo fazer
comentarios destacando os pontos que os chamaram mais
aten¢do no texto lido por eles.

Em seguida, sera feita a apresentacdo da obra Ursula, um
romance de tematica abolicionista escrito por Maria
Firmina dos Reis.

50
momento

Momento destinado a leitura da obra e discussOes dos 6
capitulos ja lidos

Neste momento, o professor podera levar uma passagem
do filme ”Amistad” para que os alunos fagam relagoes
com o capitulo nove da obra.

60
momento

Para o momento de interpretacao da obra lida, o professor 2
lancara perguntas aos alunos sobre a obra lida e, logo em
seguida, pedird que os mesmos elaborem um texto
destacando seus conhecimento e entendimento adquiridos
a partir da leitura da obra, o que conheciam e passaram a
conhecer em relagdo a cultura africana e a historia dos
negros ¢ o que notaram de diferente em relagdo as outras
obras literarias ja lidas por eles

7 (s}
momento

Partindo para o estudo das 3 fases do romantismo 5
brasileiro, o professor iniciara a aula com a leitura de uma
obra referente a fase estudada, apds a leitura os alunos
deverdo apresentar sua opinido a respeito do que se trata a
obra.
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Em seguida, o professor fara a exposicdo do conteudo
referente a cada fase, destacando quais eram as tematicas
retratadas em cada fase e quais foram os principais
nomes.

Para finalizar o estudo de cada fase, o professor pedird
que os alunos levem uma obra, para que facam a leitura e
a analise, a fim de reforgar as tematicas trabalhadas em
cada fase e identificar as caracteristicas do romantismo
presentes na obra escolhida.

No final da sequéncia os alunos deverao declamar obras
dos autores estudados, inclusive da autora Maria Firmina.

A partir desta sequéncia, pode-se perceber que, apesar dos conteudos exigidos
pela lei 11.645/08 ndo existirem em alguns livros didaticos de lingua Portuguesa, os
professores ministrantes desta disciplina podem e devem aborda-los em sala de aula.
Para isso, € necessario apenas conscientizagao e mais dedicagdo por partes dos mesmos,
para buscarem conhecimentos e possibilidades de aplicagdo desta lei, como, autores e
obras que expressam esses conteudos em suas producdes e saem em defesa da cultura
negra. Nessa perspectiva, acredita-se que esta propostapode auxiliar os professores de
Lingua Portuguesa naaplicabilidadeda lei 11.645/08, tornando presente aspectos da
cultura africana e afro-brasileira, colaborando com o aprendizado dos alunos emrelacdo
a essa tematica, além de contribuir com o combate das praticas racistas existentes no

contexto escolar e fora dele.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sendo a educagdouma das principais armas que pode transformar e construir o
conhecimento dos individuos, esta area tem a missdo de rever as praticas de ensino de
literatura afro-brasileira, as quais devem estarpresentes em sala de aula, devido os frutos
que delas surgem, o que pode reverter o cenario de discriminagdo racial que vivemos
atualmente. Nesse sentido, a insercdo da literatura afro-brasileira nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino médio pode ampliar os conhecimentos culturais dos alunos, bem
como ensina-los a conviver com as diferencas, aprendendo a respeita-las e a valoriza-
las.

Assim sendo, acredita-se que objetivo geral desta pesquisa foi atingido, uma vez
que foi apresentado a relevancia do trabalho com a literatura afro-brasileira e sua
contribuicdo para aplicabilidade da lei 11.645/08, bem como os impactos positivos que
este trabalho pode causar na vida dos alunos, a partir do conhecimento da
contribuicdoda cultura africana para formacao da sociedade brasileira. No que se refere
aos objetivos especificos, todos eles contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa,
e, consequentemente, para o cumprimento do objetivo geral, assim, no segundocapitulo
deste trabalho, contextualizou-se os aspectos historicos e teodricos da lei 11.645/08,
destacando os documentos oficiais que norteiam as praticas exigidas nesta lei e
abordou-sea importancia de aplica-la por meio dos estudos literarios.

No capitulo trés, tratou-se sobre as representacdes e autoapresetacdes negras na
literatura romantica brasileira, apresentando obras que puderam confirmar que a
presenga negra na literatura brasileira quase sempre se fez de forma estereotipada, na
qual o negro sempre estava em posi¢cdo inferior, caracterizado como um ser cruel,
invejoso, vingativo atémesmo quando exercia a funcdo de protagonista, a mulher negra
era representada como objeto sexual, mucama ou cuidadora. Por outro lado, indicou-se
autores e obras que ressaltam a tematica negra em suas produgdes, atribuindo voz aos
negros, para que estes posam se autoapresentar, ou seja, contar sua cultura, suas
vivéncias e denunciar os maus tratos sofridos poreles.

No capitulo quatro, apresentou-se uma proposta didatica que possibilita mudar
um pouco o cendrio exclusivo que existe na educagdo, pois, procurou-se inserir nesta
proposta a temadtica negra através de uma autora afro-brasileira, a fim de tornar presente
em sala de aula a tematica prescrita na lei 11.645/08. Assim sendo, acredita-se que

através desta proposta, os alunos poderdo ter a oportunidade de refletir sobre a
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verdadeira historia dos negros, poderdo ainda conhecer personagens descendentes desta
raca por outro viés de, diferenteda representagdo que costumavaprevalecer nas obras
candnicas, que geralmente sdo trabalhadas em sala de aula. Trabalhar com autores afro-
brasileiros que saem em defesa dos negros e sua cultura significa conhecer a historia a
partir de outro ponto de vista, o que possibilita entender ahistoria de liberdade, de lutas
e resisténcias dos povos que foram brutalmente arrancados da sua terra natal no
continente africano para serem escravizados em outros lugares, entre os quais, o Brasil.

Neste ponto, ¢ importante destacaras dificuldades encontradas para a realizagdo
deste trabalho, como no caso de encontrar obras ¢ autores queapresentam os negros e
sua cultura emproducdes no romantismo brasileiro, talvez, isso ocorra nao pelo fato de
ndo existirem, mas justamente por ndo serem estudados e ndo estareminseridos nos
estudos literarios, pois comofoi apresentado, existe uma predominéncia por autores e
temas desde uma perspectiva do colonizador. E no caso da elaboracdo da proposta
didatica, houveram dificuldades para encontrar estratégias para a inser¢do da tematica
negra no romantismo brasileiro, pelo fato de ndo ter um recurso base, no caso o livro
didatico, este que se configura em uma espécie de manual a ser seguido pelos os
professores, pois os livros didaticos utilizados na escola pesquisadando apresentava
autores nem obras que valorizassem a cultura africana.

Assim, conclui-se queesta pesquisa fomenta as discussdes acerca do
cumprimentoda lei 11.645/08 nas escolas brasileiras, além de indicar uma possibilidade
para sua aplicabilidade a partir das aulas de literatura, nas turmas do 2° ano do Ensino
meédio. Nesse sentido, assinalou-se quemesmo se os contetidos nao estiverem presentes
nos livros didaticos, os professores podem trabalhar tal tematica, a partir do
desenvolvimento de sequéncias didaticas para, dessa forma, respeitar o direito dos
negros ou afro-brasileiros de saber sua historia e sua cultura, bem como fazer com que
as demais parcelas da sociedade também conhecam e aprendam a respeitara diversidade

de povos e culturas que formam a sociedade brasileira.
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