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RESUMO

Este trabalho intenta fazer uma analise sobre a Educacdo Especial e a
formagao dos professores na escola municipal Coriolano Coelho de Almeida,
localizado no municipio de Sdo Bernardo-MA. Visto que, mesmo com todas as
leis e politicas que amparam as criangas com deficiéncia, ainda nos deparamos
com a falta de professores especializados, o que gera um impasse para a
pratica do ensino desta modalidade. Para isto, utilizamos da pesquisa
qualitativa, da aplicacdo de questionarios com as professoras e maes dos
alunos com deficiéncia, além da etnografia para compor analise. Verificamos
entdo, que mesmo com a capacitacao ofertada mensalmente pela secretaria de
educacao do municipio, ainda ha limitagdes na pratica docente do ensino para
os educandos com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo especial. Formacao dos professores. Legislacao.
Incluséo



ABSTRACT

It is known that due to the constant growth of the process of educational
inclusion of students with disabilities, there are also questions that must be
taken into account, which refers precisely to the educational structures that
must be involved in this process: teacher training and qualification. This paper
tries to make an analysis on Special Education and teacher training at the
Coriolano Coelho de Almeida municipal school, located in the municipality of
Séo Bernardo-MA. Whereas, even with all the laws that protect children with
disabilities, we are still faced with the lack of specialized teachers, which
creates a deadlock for the practice of teaching this modality. For this, we used
the qualitative research, the application of questionnaires with the teachers of
the students with disabilities, and the ethnography to compose analysis. We
verified that even with the training offered monthly by the education department
of the municipality, there are still shortcomings in the teaching practice of
teaching for students with disabilities.

Key words: Special education. Teacher training. Legislation. Inclusion
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1 INTRODUGCAO

Esta monografia advém da minha inquietacdo com a caréncia de
professores formados para atender os alunos portadores de deficiéncias nas
escolas do municipio de Sao Bernardo-MA. Visto que, mesmo com todas as
politicas que amparam as criancas deficientes, ainda nos deparamos com
situacées conflituosas em relacdo principalmente a capacitacdo dos
professores.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais esta
crescendo em todo o pais’, e para que esta inclusdo seja realmente efetiva é
necessario formas que além de fazer este alunado chegar as salas de aula,
que eles permanecam e que tenham efeitos no processo de ensino-
aprendizagem.

Até meados do século XIX as pessoas deficientes eram vistas pela
maior parte da sociedade — isso ndo apenas no nivel de Brasil — como alvos de
caridade, ou quando ndo, eram muitas vezes abandonadas, e em casos mais
dramaticos em algumas sociedades eram e sdo exterminadas.

No entanto, ha avangos no campo da Educacdo Especial na
perspectiva de inclusdo?® das pessoas com deficiéncia. A Educacdo Especial no
Brasil foi marcada por fases distintas, perpassando os momentos de rejeicao,
pois ndo existia naquele momento amparo legal.

A Educagéo Especial tem sido bastante discutida nos dias atuais tanto
pelas Ciéncias Humanas, quanto pelos profissionais da Educacao, para que se
promova uma educacdao de qualidade a partir das necessidades de cada
individuo. A escola deve ser um espaco planejado e os profissionais devem

' Como consta nos dados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2018, o nimero de matricula
da educacgéo especial chegou a 1,2 milhdo em 2018, totalizando um aumento de 33,2% em
relacdo a 2014. Levando em consideragdo apenas os alunos de 4 a 7 anos da educagéo
especial, verificou-se que o ndmero de matriculas dos alunos incluidos nas classes comuns
também teve um aumento gradativo, passando de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018.

*Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais
gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papeis na sociedade. (...) Incluir € trocar, entender, respeitar, valoriza, lutar
contra a exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo de pensamentos e formulacdo de
juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias
da vida (SASSAKI, 1997, p.41).
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sempre dar continuidade a sua formacao, para que estejam aptos, preparados
e atualizados para atender as demandas dos alunos com deficiéncia.

As pessoas com deficiéncia devem estar inseridas ndo apenas nas
escolas, mas em todos os ambientes de forma digna, sem exclusdo social.
Para essas pessoas sejam inseridas € necessario que os profissionais da
educacao estejam qualificados para atender os alunos com deficiéncia, e “para
que isso aconteca, é necessario as vezes modificar radicalmente a estrutura e
a dindmica da sala de aula” (RODRIGUES, 2003, p.18).

Este profissional por sua vez, s conseguira um bom desempenho no
ensino-aprendizagem de seu aluno com deficiéncia se ele conseguir identificar
as necessidades desse aluno, tendo como principal base a construgdo do
conhecimento. O elemento fundamental no processo de ensino aprendizagem,
transmissao e assimilacdo do conhecimento é o professor. A escola é, portanto
um espaco de troca de saberes e também é rica em sua diversidade cultural.

A educacgéo inclusiva necessita de mudangas no ensino-aprendizagem,
no qual o professor deve estar capacitado adequadamente por meio de um
processo de desenvolvimento profissional, que engloba desde a formacéao
inicial e a formacao continuada, além da aplicacdo das leis e principios da

educacéao especial:

Os professores precisam dominar cada vez mais os conteldos
curriculares, os processos de ensino e aprendizagem, isto &,
especializarem-se no “o que”, no “como” e no “para que” se ensina e
se aprende. Ao nosso ver e inspirados nos projetos que visam uma
educacdo de qualidade para todos, o tratamento das questbes
relativas ao ensino de pessoas com deficiéncia na formacao geral de
educadores eliminaria, em grande parte, os obstaculos que se
interpdem entre a escola regular e esses alunos. Em resumo, a
formacao Unica para todos os educadores propiciaria a tdo esperada
fusd@o entre a educacao especial e a regular, nos sistemas escolares
(MANTOAN, 2003, 93).

De acordo com Souza e Silva (2005), se faz mais urgente a
qualificacdo profissional para se trabalhar na perspectiva da inclusdo social.
Isto também ¢é garantido no artigo 59, § Il da LDB (96)° , ao estabelecer que os
sistemas de ensino deverdao assegurar a todos os educandos com
necessidades especiais, professores com especializagdo adequada em nivel

? Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais: professores
com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como, professores do ensino regular, capacitados para a integracao desses educandos
nas classes comuns. (BRASIL, 1996).
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médio e superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular que deverdo também ser capacitados para incluir os educandos
especiais em classes comuns®. E necessario que os professores devam estar
em constante formacdo. Professores ndao formados na area da Educacéao
Especial € um grande problema no sistema educacional. Por isso o propésito
deste trabalho é analisar a formagdo de professores na Escola Coriolano
Coelho de Almeida, saber se as professoras que atende os alunos com
deficiéncias possuem formagdo na area da educacdo especial para melhor
atendé-los.

Este quadro tem embaragos principalmente pelo fato de que a
formagéo dos professores cada vez se agrava devido as constantes exigéncias
legais que alteram o quadro educacional, propostas pela legislagdo vigente.
Caso da LDB n?® 9294/96 que abriu a escola para o processo de inclusdo, sob
dois polos, se por um lado exige professores que sejam capacitados para lidar
com algum tipo de deficiéncia de seus alunos, noutro polo esta a estrutura
escolar que ainda é inadequada para receber todas as demandas.

Segundo Novoa (1995, p. 28) é necessério trabalhar no sentido da
diversificacdo dos modelos como das praticas de formacao, instituindo novas
relacdes dos professores com o saber pedagdgico e também o cientifico.
Nestesentido, a formagcdo dos professores passa pela experimentacédo, pela
inovagao, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E ainda, por
uma reflexdo critica sobre a sua utilizagdo.

Assim sendo, a formacédo passa por processos de investigacao,
diretamente articulados com as praticas educativas. Nesta pesquisa realizamos
estudo bibliografico sobre a educacdo especial. A pesquisa bibliografica
baseou-se nos seguintes autores: Perrenoud (2000), Bau e Kubo (2009),
Garcia (2011), Matiskei (2004), Sassaki (1997). Outra parte metodol6gica
que norteou a pesquisa foi a pesquisa de campo —

Etnografica que aproximou a teoria da pratica.

Por meio desta ferramenta, analisamos a realidade educacional escola
visitada. Que num primeiro momento realizou-se com as visitas e observagoes
do cotidiano de cada aluno especial no ambiente escolar, ou seja, na sala de

‘““Naescota tradicionat, a diferenca é prescrita para a escola especial, a escola integrativa
procura responder a diferenca desde que ela seja legitimada por um parecer
médicopsicologico. A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta
qualidade, a diferenga em todas as formas que ela possa assumir (RODRIGUES, 2001, p. 16)
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aula e no patio da Escola Coriolano Coelho de Almeida. No segundo momento
foi elaborado um questionario e entregue as professoras e as méaes dos alunos
especiais, ainda no mesmo més eu participei da formagao continuada que é
oferecida mensalmente para essas professoras. A formagéo é ofertada uma
vez por més as aulas sao ministradas pela professora Esp. Raquel Carvalho.

A pesquisa se classifica como qualitativa, cujo principal objetivo é
investigar a formacao dos professores da escola Coriolano Coelho de Almeida,
que atuam na educacgéao especial, a partir da analise dos dados obtidos durante
a observagcao na escola, durante as aulas e pelos questionarios respondidos
pelas maes e professoras.

Este trabalho tem o foco na formacao continuada dos profissionais da
educacao especial, visto que, embora existam leis que garantam o acesso dos
educandos com deficiéncia em muitos lugares ndo se tem uma grande
demanda de professores capacitados para atuar nesta area.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) faz referéncia a este contexto na
Meta 4, que fala sobre a universalizacdo para estudantes com deficiéncia, em
idade escolar obrigatéria, que tenham acesso & educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, de preferencia na rede regular de
ensino, e para isso deve ser garantido um sistema educacional inclusivo, salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas especializadas. A base para

efetivacao dessa Meta € proposto no PNE:

4.3. Fomento a formagdo continuada de professores para
atendimento especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas
e de comunidades quilombolas;

4.16. Incentivo a inclusdo, em cursos de licenciatura, de
posgraduacdo ou nos demais cursos de formacdo, de teorias da
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados
ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Fica evidente que ha um incentivo com relacédo a formacao continuada
em uma abordagem estruturada. Entdo, um dos pontos mais emergentes em
torno da discussdo sobre a Educacédo Especial, e por isso é o cerne deste
trabalho, € sem duvidas a caréncia de profissionais especializados para lidar
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com os alunos com deficiéncia nas classes regulares. Isso foi entdo o que
norteou o desenvolvimento desta pesquisa, € por isso nosso intuito foi
especificamente analisar a formagdo dos professores na Escola Coriolano
Coelho de Almeida. Ja que a formacao do profissional da educacao deve ser
pensada com base nas novas demandas da sociedade.

Portanto, por meio deste trabalho, objetivamos expor a caréncia e a
falta de profissionais especializados para atender as demandas na Escola
Coriolano Coelho de Almeida, analisando qual a percepcdo das maes e das
professoras que atendem os alunos deficientes desta escola. Quanto a
formacao profissional, visa analisar as professoras responsaveis pelo ensino-
aprendizagem dos alunos portadores de deficiéncias que sdo atendidos nesta
escola.

Estruturamos este trabalho da seguinte forma: Na parte 2, fazemos
uma discussdao geral sobre o conceito de Educacdo Especial, e uma
abordagem histérica sobre as propostas de educacao especial, com o objetivo
de analisar como a educacéo especial aparece nos principais planos nacionais
e internacionais de educacéo. Na parte 3 fizemos um levantamento sobre as
legislacbes e politicas publicas desenvolvidas no Brasil, tendo como objetivo
Destacar as dimensdes da legislacao que ampara a educacao especial.

Na parte 4, fazemos uma breve analise sobre a formagdo dos
professores da rede publica de Sdo Bernardo, a partir do olhar das professoras
que trabalham com alunos deficientes na Escola Municipal Coriolano Coelho de
Almeida. Na parte 5, fazemos uma breve analise sobre a formagdo dos
professores da rede publica de Sao Bernardo, a partir do olhar das professoras
que trabalham com alunos deficientes na Escola Municipal Coriolano Coelho de
Almeida, com o objeto de comprovar se as professoras que atuam nesta escola
na estao preparadas, para atender essa demanda.

Por fim, na parte 6, destacamos a conclusdo do nosso trabalho. Os
dados coletados sdo de mées e professoras da escola Coriolano Coelho de
Almeida, cada um responderd as questdes e ao final sera feita uma analise
comparativa das respostas. O primeiro passo para iniciar a pesquisa foi
explicar as professoras e as maes dos alunos, logo nos primeiros encontros,
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que eles estariam participando de uma pesquisa sobre a formacao dos
professores na educagéo especial naquela escola.

Em seguida, observar o cotidiano escolar dos alunos com deficiéncia
na escola Coriolano Coelho de Almeida que sé&o: Maria (anoxia cerebral, aluna
do 4° ano A, turno vespertino). Jodo (sindrome de Down, estuda no 1% ano B,
turno matutino) Guilherme (é autista, estuda no 1% ano A, no turno matutino),
Pedro (visdo espelhada estuda no 2° ano A, no turno matutino) e Arthur
(autista, estuda no 2° ano B). Aplicamos o questionario no quarto dia de visita
na escola com o objetivo de analisar as respostas obtidas, montando um perfil
dos professores e das condigdes fisicas e de ensino na escola pela percepgao
dos pais.

A partir do resultado da analise do questionério, fizemos a averiguagao.
Depois em outro momento, participei de uma capacitagdo concedida aos
professores da rede publica do municipio. Com o objetivo de assessorar e
complementar a formacéo dos professores que atuam com o alunado especial.
Primeiramente analisaremos as repostas dadas pelas professoras, para
entendermos o perfil dessas professoras e a forma como elas trabalham com o
alunado especial na escola investigada.

As professoras sédo: Angelina (professora da Turma 2% ano A) tem 45
anos, 18 anos de profissdo, atua na escola a 2 meses, no turno matutino com
um aluno de visdo espelhada — a crianga vé e escreve as palavras ao contrario
. E licenciada em normal superior e pés-graduada em psicopedagogia, possuo
formacao de ensino especializado para atender criangas com necessidades
especiais.

Rosana (professora da Turma 2° ano B) tem 41 anos, 15 anos de
profissao, trabalha na escola a 1 ano, tem formagcdo em Magistério e
Pedagogia, atende 1 aluno especial que é autista. Esta é a primeira vez que ela
trabalha com crianca especial.

Denize (professora da Turma 4° ano A) tem 48 anos, 10 anos atuando
como professora, € formada em magistério, atende 1 aluna portador da
deficiéncia Anoxia cerebral, falta de oxigénio no cérebro.

Vera (professora da Turma 12 ano B), € Licenciada em Linguagens e
Cédigos, tem 25 anos, € professora a 3 anos, atua no turno matutino ha meses,

com um aluno portador da sindrome de Down.
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Carmem (professora da Turma 1° ano A) tem 37 anos, atua como
professora ha 15 anos, na escola atual atua a 2 anos no turno matutino. E
formada em Magistério, e seu aluno especial é autista.

Assim, este trabalho pretende responder a seguinte questdo: A
formagdo dos professores da escola Coriolano Coelho de Almeida esta
capacitada segundo as recomendagdes das politicas publicas, para atender o

alunado com deficiéncia?
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2 EDUCAGCAO ESPECIAL: A CONSTRUCAO HISTORICA DO DEBATE

A primeira proposta de Educacao Especial iniciou-se em meados do
século XIX, visto que, até o século XVIIl, a assisténcia educacional para
pessoas com necessidades especiais, era associada ao misticismo e
ocultismo, sendo que, nesse periodo ndo se tinha concepcao sobre as
diferengas individuais. Segundo Mendes (2002), o século XVI & caracterizado
como periodo em que a historia da educacgéo especial comegou a ser tragada.

Durante o processo longo e conflitante para se reconhecer a igualdade
de acesso a educacado para as pessoas com deficiéncia, passou-se por
periodos conturbados, pois muitas delas eram vistas com preconceito e
desinformacdo, € em determinados contextos sdécio-histéricos, eram
sacrificadas ja que eram vistas como vidas inuteis no meio social.

O ensino especial € um tema que tem gerado debate no ambito
escolar, por muitas vezes ndo proporcionar uma relagdo entre criancas com

necessidades especiais e as demais criangas:

Contudo a Educagdo especial tem que ser entendida como a
modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de
recursos e servigos educacionais especiais organizados para apoiar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo formal de pessoas com
deficiéncia. Tais educandos sdo exatamente aqueles que hoje em dia
tém sido chamados de pessoas portadoras de necessidades
especiais. Entende-se que tais necessidades educacionais especiais
decorrem da defrontagdo das condi¢cdes individuais com as condi¢des
gerais da educacdo formal que Ihe é oferecida (DOMINGUES e
DOMINGUES, 2009, p.3).

Segundo Garcia (2011), quando observamos a Historia antiga e
Medieval, existia dois tipos de tratamento para aqueles que nasciam com
deficiéncias: A protecdo assistencialista e piedosa e de outro lado a rejeicdo e
eliminacdo. No caso da Roma Antiga, os nobres assim como os plebeus,
sacrificar os filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Da mesma
proporcdo, em Esparta, tanto os bebés como as pessoas que adquiriam
alguma deficiéncia ao longo da vida eram jogadas ao mar ou em precipicios.



19

No Brasil, a Educacdo Especial pode ser fragmentada em trés
periodos: de 1854 a 1956 foi um periodo marcado por iniciativas de carater
privado. De 1957 a 1993, foi um periodo definido por a¢des oficiais de ambito
nacional, periodo este que foi caracterizado pelos momentos em favor da
inclusao escolar.

Segundo Moreira (2013), No Brasil o primeiro marco da educagao
especial ocorreu no periodo imperial. Neste periodo passou a ter os primeiros
atendimentos e/ou auxilios para as pessoas com deficiéncia. Em 1854, Dom
Pedro Il, influenciado pelo ministro do Império Couto Ferraz, admirado com o
trabalho do jovem cego José Alvares de Azevedo que educou a filha do médico
da familia imperial. Dr. Sigaud® foi um dos principais influenciadores para a
construcao o Imperial Instituto dos Meninos Cegos na América do Sul.

Segundo Domingues e Domingues (2009, p.01), a educacao especial
desde meados da década de 1950 perdurando até os anos 80 tem sido
frequentemente tratada como algo irrelevante muitas vezes, e/ou em outras
ocasides tem sido entendida como apenas um complemento da educacéao
regular. Isto porque se atribui a educacgao especial o sentido de dar assisténcia
aos deficientes e ndo se entende como sendo uma educagéo voltada para os
alunos portadores de deficiéncias.

Mas, em 1954 o Rio de Janeiro foi palco da criacdo da primeira escola
em especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que
tiveram influéncia “do casal de norte-americanos Beatrice Bemis e George
Bemis, membros da National Association for Retarded Children e a atual
National Association for Retarded Citizens (NARCH), que em visita ao Brasil
tentavam estimular a criacdo de associagcdes deste tipo” (MENDES, 2010, p.
99).

No entanto, apenas em 1957, a educacdo especial teve destaque
diante do poder publico com a criacdo de algumas campanhas como:
Campanha para a Educagéo do Surdo Brasileiro — CESB, dando seguimento a
criagdo do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, que existe até os
dias atuais, no Rio de Janeiro/RJ.

® Um médico francés que chegou ao Brasil em 1825 e participara da criagdo da Sociedade de
Medicina do Rio de Janeiro em 1829, ao dar aulas do Sistema Braille para sua filha, Adéle
Marie.
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Uma das atividades deste instituto foi a realizacdo de diversas oficinas
como, por exemplo: sapataria para meninos e tric6 para meninas. Estes
espagos criados serviram como base para iniciar um aprofundamento e
discussdo sobre a educacdo especial. E importante lembrar que essas acées
nao estavam inseridas as politicas publicas de educacao. Passou-se um bom
tempo para a Educacdo Especial ser reconhecida e fazer parte do sistema
educacional.

O ministério da Educacdo a partir de 1958, “comecou a prestar
assisténcia técnica-financeira as secretarias de educacado e instituicdes
especializadas, lancando as campanhas nacionais para a educagdao de
pessoas com deficiéncias” (MENDES, 2010, p. 99). As principais campanhas
foram: Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), em 1957;
Campanha Nacional de Educacado e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais
(CNERDV), em 1958; Campanha Nacional de Educacédo do Deficiente Mental
(Cademe), em 1960 (MENDES, 2010, p. 99).

A campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais — CADEME - foi criada em 1960 devido as pressdes que 0 governo
sofreu por parte das pessoas ligadas a Sociedade Pestalozzi e da Associacao
dos Pais e Amigos dos Excepcionais, ancorados pelo movimento populista®.
Segundo (MAZZOTA,; JANUZZI,), a CADAME tinha por objetivo “promover, em
todo o territorio nacional, a educacéo, treinamento, reabilitagdo e assisténcia
educacional das criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer
idade ou sexo(...)” (2005, p. 52).

Em meio a esse contexto, foi promulgada em 20 de Dezembro de
1961, a primeira Lei LDB 4.024/1961, que serviu de base para a educacgao
nacional. No que concerne a Educacado Especial, consta nos Art. 88 e 89,
referéncias da educacado dos excepcionais, que deveriam se enquadrar que

caso fosse possivel no sistema regular de ensino:

Apéds a promulgacdo da LDB de 1961 comegaria a ser observado o
crescimento das instituicbes privadas de cunho filantropico. Em 1962,
por exemplo, havia 16 instituicbes apenas e foi criado entdo um 6rgéo
normativo e representativo de &mbito nacional, a Federa¢do Nacional

® Movimento que reivindica mais atengdo as causas de pessoas mais pobres ou necessitadas,
criando politicas assistencialistas. Aqui no Brasil este periodo houve muitas mudancgas e
melhorias para a populagéo brasileira.
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das Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
(FENAPAES), que realizou seu primeiro congresso em 1963.6 Em
1967 a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicdes
espalhadas pelo pais (MENDES, 2010, p. 99).

Podemos compreender que, no sistema geral de ensino deveria haver
a incluséo de todos os alunos, mas quando nao houvesse a possibilidade, seria
preciso enquadrar esta crianga dentro de um sistema especial.

No ano posterior, por meio do Plano Nacional de Educagéo, 5% de
recursos foram destinados do Fundo Nacional de Ensino Primario, para bolsas
de estudos para alunos do ensino regular e educacédo de excepcionais, dando
prioridade para dar assisténcia as criangas de qualquer deficiéncia. Em 1962,
houve a Conferéncia de Punta Del Leste, na qual o Brasil foi pressionado pelos
demais paises latino-americanos para que assumisse 0 compromisso de
erradicacao do analfabetismo.

Com a proposta de dar fim ao analfabetismo no pais, foi promulgada
em 27 de Outubro de 1964 a Lei n® 4440, cuja criou o Salario-Educacgao, este
destinaria recursos para a manutencao das escolas nas séries iniciais. Estes
recursos seriam aplicados para a melhoria das escolas, a aquisicao de material
pedagdgico, como fomentar o aperfeicoamento dos professores, e entre os
contemplados estavam as instituicbes que eram destinadas a Educacao
Especial.

O ano de 1964 também trouxe o Decreto n® 54188/64, que teve como
objetivo chamar a atencao de toda sociedade para os problemas enfrentados
pelas criangas deficientes. Por meio deste Decreto, o Presidente instituiu a
Semana Nacional da Crianga Excepcional que compreendia o periodo de 21 a
28 de agosto, que deveria ser dedicada as criancas deficientes.

O Art. 168 da nova Constituicdo de 1967 trouxe algumas alteracées, ao
que se refere a educacédo, entendida neste artigo como sendo “um direito de
todos, assegurando-se a igualdade de oportunidades”. No entanto, ndo ficou
claro quem se encaixaria no termo “todos”.

Por meio da Emenda Constitucional n® 1 em 17 de Outubro de 1969,
acrescentou ao Art. 175 § 4° da Constituicdo, que “(...) Lei especial dispora
sobre a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a

educacao dos excepcionais”; e o Art. 176 que diz, “A educacgao, inspirada no
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principio de unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade
humana, é direito de todos e dever do Estado e sera dada no lar e na escola”.

Nestes trechos foi retirado a igualdade de oportunidades, e se
acrescenta a nogao de responsabilidade do Estado em relagdo a Educacao
Especial, fato esse inovador na ocasido. Pois segundo esta Emenda, o Estado
é responsavel a dar assisténcia educacional aos excepcionais.

Apés esse momento, a LDBEN/1961 foi alterada pela Lei n® 5.692/71
que define o “tratamento especial” aos alunos portadores de “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”. Esta alteragao traz o direcionamento
qgue os alunos com necessidades educacionais devam ser encaminhados para
escolas especiais.

Na LDB 5.692/71, fica evidente com relacdo a educacao especial: a
questao da educacao do aluno deficiente deve estar a cargo do ensino regular,
para que deste modo possa haver o desenvolvimento social. O Art. 92 desta Lei
definiu os alunos que apresentavam deficiéncias fisicas ou mentais, e que
estavam em atraso consideravel em relacao a idade regular de matricula, e os
superdotados seria a clientela de educacao especial. Em sintese, foi atribuido
que a educacao especial deveria atuar com o publico que fosse identificado
com problemas evidentes de fracasso na escola.

A aprovagdo da Lei 5.692/72 dedicou seu Art. 9° para tratar
especificamente da educagéo especial, evidenciando neste artigo o “tratamento
especial aos excepcionais”. Essa Lei trouxe varias alteragdes na Educacao
Basica Nacional. A alteragdo mais significativa é que na antiga LDB a
educacao especial era entendida de forma distanciada, ja nesta nova LDB a
educacao dos excepcionais é tratada como vinculada ao ensino regular.

O inicio das varias acbes em prol da educagdo especial ocorreu por
meio da Lei de Diretrizes e Bases para o 12 e 22 graus. E o caso do Parecer n®
848/72, que solicitou a atuacdo do Conselho Federal de Educacéo, “no sentido
que forneca subsidios para o equacionamento do problema relacionado com a
educacéao dos excepcionais” (MAZZOTA, 2005, p. 54).

O Decreto n® 72.425, de 3 de Julho de 1973, criou o Centro Nacional
de Educacao Especial (Cenesp), que atuando sob o esteio integracionista, deu
impulso as acdes educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncias e
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também para as que possuem superdotacdo, contudo continuaram
configuradas por campanhas de assisténcia.

O Ministério da Educacdo se constituiu como o primeiro érgao
educacional do governo federal, a ser responsavel pela definicdo da politica de
educacao especial. Segundo Mendes (2010, p. 101), em 1976 a criacdo do
Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (Sinpas), e seu
instrumento financeiro, o Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social (FPAS),
permitiu reunir e centralizar as varias instituicbes que eram responsaveis pelos
programas de assisténcia social, como a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), que era responsavel pelo financiamento das instituicées filantropicas
privadas.

Até este momento, ndo existia uma efetiva politica publica que
garantisse acesso universal a educagao, ou seja, permanecia a “concepgao de
“politicas especiais” para tratar da educagao de alunos com deficiéncia” (p. 12).
Quanto aos alunos com superdotagédo, embora exista 0 acesso para frequentar
o ensino regular, ainda ndo se tem neste momento um atendimento especial
organizado que leve em consideracao as singularidades e peculiaridades de
aprendizagem deste alunado.

Com relagdo ao inicio da assisténcia medica as pessoas com
deficiéncia intelectual, se deu com a criacdo do Hospital Juliano Moreira, na
Bahia em 1974. E em 1887, no Rio de Janeiro foi criada a “Escola México”,
que atendia pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais.

O governo e os Ministérios da Cultura, Educacao e Assisténcia social
utilizaram a Portaria n® 477 de 11 de Agosto de 1977, ja que esta visa a
integracao social, para estabelecer as diretrizes basicas para a acao integrada
dos 6rgaos que sao subordinados a esses 0Orgaos, no atendimento aos
excepcionais.

Esta Portaria foi regulamentada pela Portaria Interministerial n® 186, de
10 de Margco de 1978, e possui como principais objetivos, a ampliagdo de
oportunidades no atendimento especializado, “de natureza médico-psicossocial
e educacional para excepcionais, a fim de possibilitar sua integracéo social”,
como também “propiciar continuidade de atendimento aos excepcionais,

através de servigo especializado de reabilitacdo e educagao”.
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Ainda em 1977 foram implantados “os primeiros cursos de formagao de
professores na area de educacdo especial ao nivel do terceiro grau e os
primeiros programas de pds-graduacdo a se dedicarem a area de educagao
especial (Mendes apud Nunes ET alii; Bueno, 2010, p. 101).

Em 1980 a ONU organizou o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD), no sentido de estimular o movimento das associagdes que
buscam reconhecimento e preservacdo dos direitos, tendo por lema
“Participagcédo Plena e Igualdade”. O surgimento do AIPD colocou as pessoas
portadoras de deficiéncias no centro de debates e discussées no mundo todo.

Ainda na década de 80, algumas associacdes importantes para luta da
causa dos deficientes foram criadas, como a FEBEC — Federacao Brasileira de
Entidades de Cegos, que tinha o objetivo de representar a coletividade cega
brasileira e lutar em defesa de suas necessidades bdsicas e fundamentais.
Como também a Federacdo Nacional de Educacao de Surdos (FENEIS) que
tem por objetivo a defesa e a luta dos direitos da Comunidade Surda Brasileira.
E, além disso, teve o Movimento de Reintegragdo dos Hansenianos
(MORHAM), que se empenha para possibilitar que a hanseniase seja
compreendida na sociedade como uma doenga normal, com tratamento e cura,
eliminando assim o preconceito e estigma em torno da doenca.

Os anos 80 comecam uma mudanca paradigmatica no campo da
Educagéo Especial. No ano de 1985 foi realizada a Assembleia Geral das
Nagbes Unidas e o Programa de Agdo Mundial para as Pessoas Deficientes,
que recomendava “quando for pedagogicamente factivel, o ensino da pessoa
deve acontecer dentro do sistema escolar normal.” (GUEBERT, 2007, p. 34-5).

Em 1986, aparece na Portaria CENESP/MEC n® 69 a mudanca da
nomenclatura “alunos excepcionais” para “alunos com necessidades
educacionais especiais”’. Entende-se que o principio basico ai implicito € o de
que a educacao dos alunos com necessidades especiais deve ocorrer com a
utilizacdo dos mesmos servicos educacionais organizados para a populacao
em geral, mas se pode também compreender que, quando esta nao se
enquadra no sistema geral, deveria constituir um sistema especial, se tornando
um subsistema a margem.

Um fato marcante desta década foi a promulgacdo do Decreto n®
93.613, de 21 de Novembro de 1986, que transformou o0 CENESP em
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Secretaria de Educacao Especial - SEESPE e a sede deste 6rgao foi fixada
em Brasilia. Junto com o SESPE foi instituido um comité nacional para “tracar
politica de acdo conjunta, destinada a aprimorar a educagédo especial e a
integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de conduta e
superdotados” (MENDES, 2010, p.101).

Ainda em 1986 foi langado o “Plano Nacional de Agao Conjunta”, e a
partir disso, foi instituida a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Corde), dispondo sobre a atuacdo da Administracao
Federal, no que concerne as pessoas com deficiéncia, por meio do Decreto N°
93.481, de 29/10/1986.

Percebemos, na histéria da Educacdo Especial, que ha documentos
pontuais e isolados, que nao trazem este tipo de educacao na perspectiva dos
direitos. Os anos 1990 sdo marcos na Educacédo Especial. No Brasil, a nova

perspectiva se coloca com a Constituicdo Federal de 1988.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL E O MOVIMENTO PELA INCLUSAO:
LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS NO BRASIL A
PARTIR DOS ANOS 1990

Um dos dispositivos legais que garantem legalmente a assisténcia as
pessoas com necessidades educacionais especiais € a Constituicdo da
Republica (1988) que, visa promover “o0 bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art.3% inciso V). Aqui notamos que existia uma preocupacdo com a
diversidade, e que o Estado deve promover o bem estar e equidade dos
direitos a todas as pessoas.

A educacao é definida no Art. 205, no qual destaca como sendo, “um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho”. No Art. 206, inciso |, estabelece a
‘igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (Art. 208).

A integracdo das pessoas especiais no ambiente escolar foi o cerne da
Lei n® 7.853/89 — Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia - na qual dispde
sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracéo social.
Define-se como crime em relacdo ao acesso escolar do aluno especial
“recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante
por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele
publico ou privado”. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de
prisdo, mais multa.

No Art. 2° desta mesma Lei diz que, cabe ao Poder Publico assegurar
as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
basicos, inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao lazer e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico.

Com relagcdo a educagdo, esta mesma Lei afirma a inclusdo, no

sistema educacional, da Educacé&o Especial como modalidade educativa que
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abranja a educacgao precoce, a pré-escolar, as de 12 e 2° graus, a supletiva, a
habilitacao e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomacao prépria; e que seja obrigatério o oferecimento de programas de
Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino. Além disso,
evidencia o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar
e bolsa de estudo.

A educacdao especial € um assunto que rende muito embate,
discussdes e muitas duvidas sobre o que seria mais adequado para o ensino
das criancas com deficiéncia, assim como o campo da inclusdo, sobre que
seria apropriado também para as criangas ditas normais.

Veremos a seguir 0 espaco que as leis dedicam a educacao especial,
em alguns momentos com interpretagdes ainda pouco inclusivas. Visto isso, 0
atual percurso da educacao especial foi estabelecido pelos diversos planos
nacionais e internacionais de educacao geral.

Um dos documentos extremamente importante quando falamos sobre a
preocupacao da legislacdo com relagbes as criangas especiais € com 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n®. 8.069/90, que garante o
atendimento educacional especializado as criangas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido aos
adolescentes com deficiéncia e prioridade de atendimento nas agdes e politicas
publicas de prevencao e protecdo para familias com criancas e adolescentes
nessa condigao.

Nos seus artigos 1, 3° e 4° se destaca a importancia da atengcao as
pessoas com deficiéncia, apontando que deve ser um dever de todos, para o
alcance deste objetivo (BRASIL, 199). Em seu Art. 53 desse referido Estatuto,
assegura que a crianca e o adolescente tém direito a educacéao, visando pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. O Art. 55 traz um refor¢o dos dispositivos legais
que determinam que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Neste mesmo ano, foi promulgada a Conferéncia Mundial de Educacéao
para Todos, e a partir dela documentos internacionais passaram a influenciar a

formulagao das politicas publicas da educacgéo inclusiva. Na esteira de Ribeiro
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(2003, p. 46) esta conferéncia aborda “a importancia de universalizar o acesso
a educacao e promover a equidade”.

Além disso, segundo Ribeiro (2003), foi reiterado nesta conferéncia
que as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia
requerem atencao especial e é preciso tomar medidas que garantam igualdade
de acesso a educacgao aos portadores de todos e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo.

A educacédo especial a partir das campanhas internacionais passou a
ter uma maior visibilidade e destague nos debates nacionais, além da
perspectiva de criar estratégias que atentam para a inclusao das pessoas com
deficiéncia, como é o caso da Conferéncia Mundial de Educacdo (UNESCO,
1990), na qual o Brasil assumiu 0 compromisso de lutar pelo o ensino inclusivo.
Nesse contexto histérico, destaca-se a criacdo da Lei brasileira com relacao
as pessoas portadoras de autismo, que € A Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista que foi
constituida pela Lei n® 12.764.; e altera 0 § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11
de dezembro de 1990. Consta no Art. 1° deste documento que, “esta Lei institui
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao”.

Em seu paragrafo 1°, destaca as caracteristicas da pessoa com
transtorno do espectro autista, “deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicacao e da interacao sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagbes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento”;

No Art. 22 deste documento, destacam-se as Diretrizes da Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, a saber, “a participacdo da comunidade para formulagao de politicas
publicas voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e para o
controle social da sua implantacdo, bem como o acompanhamento e avaliacéo
destes”. Também reitera sobre “a atencéo integral as necessidades de saude
da pessoa com transtorno do espectro autista, buscando o diagndstico
precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e

nutrientes”.
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No Art. 3% sdo citados os direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista, “a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre
desenvolvimento da personalidade, a seguranca e o lazer; a protegao contra
qualquer forma de abuso e exploracao”. No Inciso 4, evidencia que pessoa com
transtorno do espectro autista deve ter acesso “a educacdo e ao ensino
profissionalizante; a moradia, inclusive a residéncia protegida; ao mercado de
trabalho e a previdéncia social e a assisténcia social’.

Surge em 1993, o Decreto n® 914/93 — Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia que expressa um conjunto de
orientacées normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia. Neste Decreto,
ficou estabelecido no Art. 3° uma definicdo sobre o que seria deficiéncia, a
saber, “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao psicologica,
fisioldbgica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano”.

Em 1994, surge a Declaragdo de Salamanca’ (UNESCO, 1994) que foi
de extrema importancia para a implementacédo de politicas publicas com mais
veeméncia para garantir os direitos a educacdo das pessoas com
necessidades especiais e o progresso da educacao inclusiva.

A Declaracao de Salamanca (1994) dispbe sobre principios, politicas
e préticas na area das necessidades educacionais especiais. E tornou-se um
importante marco na luta em defesa da escola inclusiva, tem como ideia
norteadora o direito a educacgao, considerando as caracteristicas dos alunos,
com uma proposta de pedagogia centrada na crianga e que respeite suas
limitagbes e potencialidades.

Este documento destaca as necessidades das escolas serem
projetadas com adaptacdes na edificacdo, e afirma que as politicas publicas
devem prover a formacéo de professores voltada para a inclusdo. A Declaracao

de Salamanca ampliou 0 que se entendia até entdo como conceito

"A Declaracdo de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolugdo das Na¢des Unidas que
trata dos principios, politica e pratica em educagao especial. Através desta as pessoas com
necessidades especiais passaram a ter mais oportunidade. Esta Declarag@o tornou-se um dos
documentos mais importantes quando o assunto é inclusao social.



30

de necessidades educacionais especiais®, que segundo consta nesta
Declaracdo ndo necessariamente € as comprovadamente que tenham
deficiéncias. Mas, todo o alunado que nao consegue se desenvolver dentro dos
parametros da escola como os demais alunos.

Nela destaca-se também o papel dos governos na criacdo de
programas de acesso e ampliagdo da inclusdo escolar, e a formacao dos
professores. Segundo Passos (2009, p. 29, 30), o conjunto de principios que
regem a declaracao de Salamanca sao:

- Toda crianca tem direito fundamental a educacao e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

- Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao unicas;

- Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na criangca, capaz de satisfazer tais
necessidades;

- Escolas regulares, que possuam tal orientacao inclusiva, constituem
os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas
proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimora a

eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficiéncia de todo o
sistema educacional.

Como ja mencionado, por meio desta Declaragdo o conceito de
necessidades educacionais especiais podde ser disseminado amplamente e
passou-se a ressaltar “a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos
com o ambiente educacional e social” (BRASIL, 2010, p. 21).

Em 1994, também foi criado no Brasil A Politica Nacional de Educacéo
Especial que, em movimento contrario ao da inclusdo, demarca retrocesso das
politicas publicas ao orientar o processo de “integracdo instrucional” que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...)
possuem condi¢cées de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares

programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

8 Segundo Moreira (2013) Assim, a ideia de "necessidades educacionais especiais”" passou a
incluir, além das criangcas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo continuamente
0s anos escolares, as que sejam forgadas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as que moram
distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condi¢gdes de extrema pobreza ou que
sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de
abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo fora da
escola, por qualquer motivo que seja.
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O texto trata também sobre a formacédo dos professores e de curriculos,
métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Este documento objetiva a participagdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, orientando os sistemas de ensino para que promovam

respostas as necessidades especiais, garantindo-lhes:

. Transversalidade da educacdo especial desde a educacao
infantil até a educagéao superior;

o Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do
ensino;

. Formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a inclusao
escolar;

o Participagao da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetébnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao; e

o Articulagado intersetorial na implementacdo das politicas
publicas.

A Politica Nacional de Educagéo Especial tem como objetivo assegurar

a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades, orientando os sistemas de ensino para

garantir: 0 acesso ao ensino regular, com participagcdo, aprendizagem e

continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da

modalidade de educacgdo especial desde a educacéo infantil até a educacao

superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de

professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissional da educacgdo, para a inclusdo; participacdo da familia e da

comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacbes e informacéo; e articulagao intersetorial na implementagéo das
politicas publicas:

Entenda-se por Politica Nacional de Educagédo Especial a ciéncia

e a arte de estabelecer objetivos gerais e especificos, decorrentes

da interpretacdo dos interesses, necessidades e aspiragdes de

pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas (problemas de

conduta), e de altas habilidades (superdotadas), assim como de

bem orientar todas as atividades que garantem a conquista e a
manutencgao de tais objetivos (BRASIL/MEC/SEESP, 1994, p.7).

A PNEE orienta o processo de “integragéao institucional que condiciona

0 aceso as classes comuns do ensino regular, a fim de superar a visdo da



32

educacgao especial no ensino brasileiro”. Através desta os estudos de alunos
com deficiéncia sdo complementados com mais recursos, a fim de facilitar o
acesso, permanéncia e a participagao inclusiva nas turmas de ensino regular,
sendo independentes. J& que segundo este documento, os alunos com
deficiéncias “(...) possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais” (p.19).

Antes da PNEE, os alunos com deficiéncia eram atendidos em classes
ou escolas especiais o0 que dificultava o ingresso deste aluno na real
convivéncia com os demais individuos. De acordo com a Politica Nacional de
Educacéao Especial (BRASIL, 1994):

Educacdo Especial é um processo que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que
abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis
com as necessidades especificas de seu alunado. O processo
deve ser integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os
graus superiores de ensino. Sob o enfoque sistémico, a educagéo
especial integra o sistema educacional vigente, identificando-se
com sua finalidade, que é a de formar cidadaos conscientes e
participativos.

Como lembra o documento A Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 1994), a trajetéria da educacdo especial no Brasil, esta
intrinsecamente ligada a evolugao da conquista dos direitos humanos:

[...] a histéria dos chamados excepcionais, hoje denominados
pessoas com deficiéncia, é constituida de maus tratos,
supersticdes, exclusdes e de atitudes segregadoras. A principio a
sociedade dispensava as pessoas com deficiéncia, tratamento que

as marginalizavam e estigmatizavam. (Bezerra e Figueiredo, 2010,
p. 25).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994),
“‘aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais
alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua
idade, requer recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas”.
Ou seja, todo o sistema educacional, atuando conjuntamente com o corpo
administrativo e docente da escola tem que identificar os casos de pessoas
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com necessidades especiais, para criar meios e ferramentas que irdo auxiliar
este alunado.

Em 1994, o Ministério da Educacado (MEC) abriu a Portaria n® 1.793, no
qual, recomenda a inclusdo de conteudos relativos aos aspectos éticos,
politicos e educacionais da normalizacao e a integracao da pessoa portadora
de necessidades especiais nos curriculos de formacao de docentes.

Uma das formas de inclusdo dos especiais para além do acesso a
educacao, foi a Lei n® 8.859/94 que alterou os dispositivos da Lei n® 6.494, de 7
de Dezembro de 1977, diz em seu Artigo 1° “Art. 1° “As pessoas juridicas de
Direito Privado, os érgaos de Administracao Publica e as Instituicdes de Ensino
podem aceitar, como estagiarios, os alunos regularmente matriculados em
cursos vinculados ao ensino publico e particular”, assim, estende aos alunos de
ensino especial o direito a participacdo em atividade de estagio.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB (1996),
o ensino de 12 e 2° graus, confere destaque a atendimento a deficientes e a
superdotados, em seu artigo 9° e seu artigo IV e IV-A (o qual fora incluido pela
lei n® 13.234, de 2015), na qual a Unido tem a incumbéncia:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus contelddos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum;

IV- A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagao, cadastramento e atendimento, na educagao basica e na
educacao superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacéo;

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB trouxe
novos conceitos sobre a educacao especial como modalidade de educacgao
escolar e sobre o0s alunos com deficiéncia a serem debatidos junto ao seu
texto. Segundo Ribeiro (2003), “veio subsidiar uma acgado educativa
compromissada com a formacdo de cidaddao, mostrando que a educacao
especial é parte integrante da educagdo geral, adotando o principio da
inclusao”.

Isto quer dizer que, a nova LDB defende que o ensino para crianga,
jovem e adultos portadores de necessidades educativas especiais estejam

preferencialmente inseridos no sistema comum da educagéo. Além também de
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assegurar a terminalidade especifica para aqueles que nao conseguirem atingir
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; assim, assegura a aceleracao de estudos aos superdotados para
concluséo do programa escolar.

Em seu trecho mais controverso (art. 58 e seguintes), diz que “o
atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungcéo das condigdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular”.

No Artigo 59, a nova LDB dispbe sobre as garantias didaticas
diferenciadas, como curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos;
terminalidade especifica para os alunos que ndo possam atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude da deficiéncia;
especializacdo de professores em nivel médio e superior e educacao para o
trabalho, além de acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais.

Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacgao
basica, a “possibilidade de avango nos cursos € nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “(...) oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢gbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art.
37).

Neste documento, também foi definido o que seria discriminacdo com
base na deficiéncia; “toda forma de exclusao que impeca ou anule o pleno
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais”. A partir
deste reconhecimento, exige-se uma reinterpretacdo da educacao especial,
que devera ser compreendida no contexto da diferenciacdo, para que se
promova a eliminagcdo das barreiras existentes e que impedem o0 acesso
universal a escolarizacao.

Foi apenas em meados de 1999, que houve a definicdo de educacao
especial como sendo uma modalidade transversal a todos o0s niveis e
modalidades de ensino, dando énfase na atuagdo complementar da educacao
especial no ensino regular. Isto foi integrado no Decreto n® 3.298, que
regulamenta a Lei n® 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
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Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e define a educagéo especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.

Neste mesmo ano, a Convencao da Guatemala (1999) foi um grande
marco na luta por reconhecimento da igualdade das pessoas deficientes e foi
promulgada pelo Decreto n® 3.956/2001. Nesta Convencao, foi afirmado que as
pessoas com deficiéncias tém os mesmo direitos humanos e liberdades
fundamentais que qualquer outra pessoa, logo, ndo é por que alguém tem
deficiéncia que seus direitos seriam anulados. O objetivo principal desta
convencao € assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia no
“contexto socioecondmico e cultural” do pais.

Em seu Artigo 24, I, Il e IV, o Decreto n® 3.956/2001 estabelece a
matricula compulséria de pessoas com deficiéncia em cursos regulares, e
considera a educacao especial como modalidade de educacao escolar que
permeia transversalmente todos os niveis e modalidades de ensino, a oferta
obrigatoria e gratuita em estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras
medidas. Desta forma, reforgca que o papel da educagéo especial como uma
das modalidades de ensino é categoricamente promover o desenvolvimento

das potencialidades que o aluno portador de necessidades especiais tem:

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagbgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacgao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2010, p. 22-23).

Em consonancia a isso, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Bésica, na Resolugcdo CNE/CEB n?® 2/2001 no artigo 29,
Determinam que os sistemas de ensino devam matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo. Porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular,
acaba por nao potencializar a educacgéo inclusiva prevista no seu artigo 2°.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial surgiram neste
mesmo ano, com a Resolucdo CNE/CEB n® 2, na qual afirma que, os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos portadores de deficiéncia, assegurando
as condicOes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Segundo as Diretrizes, o professor deve adquirir habilidades que os
facam refletir sobre as praticas de ensino dentro das salas e a partir disso
desenvolvam abordagens dinamicas inclusivas como seu papel educador
social. Em relacdo a Formacao e o tipo de capacitacdo dos docentes para atuar
na educacdo inclusiva, encontramos os respaldos nas Diretrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educacao Basica (2001), em seu artigo 18:

§1% Sao considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacao, de nivel médio ou Superior, foram incluidos contetdos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores [...].

§2% Sao considerados professores especializados em educagéo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de flexibilizagao,
adaptacao curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais. (BRASIL/ MEC, 2001)

Como salienta Brasil (2010, p. 23) dentre as atividades de atendimento

educacional especializado s&o disponibilizados:

programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
cédigos especificos de comunicagdao e sinalizacdo e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado ¢é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas escolas da
rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados.

Ja o Plano Nacional de Educagdo — PNE, formulado pela Lei n®

10.172/2001, destaca que “o grande avanco que a década da educagao
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deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. com objetivos e as metas de forma que os
sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, com isso, consegue apontar um déficit referente a
formagdo docente, ao atendimento educacional especializado e a oferta de
matriculas aos alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular.

Complementando esta Resolucéo, o Parecer CNE/CP n® 9, estabelece
que a educagado basica deva ser inclusiva, para atender a uma politica de
integracdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacado dos
docentes das diferentes etapas inclua conhecimentos relativos a educacao
desses alunos.

Outro parecer, o CNE/CEB n® 17, destaca no item 4 que a inclusdo na
rede regular de ensino nao consiste apenas na permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepgoes e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas
pessoas.

Com relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica, a Resolucdo CNE/CP n® 1/2002, define que
as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagcao curricular
formacao docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais:

Art. 12 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de

ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacao
bésica.

Quanto as formas de orientacdo inerentes a formagdo para a
atividade docente destacam-se:
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| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;
Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

No Art. 32 desta Resolucdo quanto a formacdo de professores os
principios que norteiam o preparo para o exercicio especifico desse
profissional:

Il - a coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do
futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em
lugar similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o
que faz na formacgéo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

Ainda em 2002, houve o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras - como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando que
sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdao, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia, por meio da Lei n®
10.436/02:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagao e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de  servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacao
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Ainda de acordo com esta Lei, a Unido, os Estados, Distrito Federal e
0S municipios devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao de Educagéo
Especial, de Magistério e Fonoaudiologia, tanto nos niveis meio e superior o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.
Destacando em seu paragrafo Unico que uma nao anule a outra, e para que
isto ocorra eficazmente, deve haver a formacdo do professor que saiba
interagir com as duas linguas”®.

° Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingue — Lingua
Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
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A Portaria n® 2.678/02 aprova “diretriz e normas para o uso, 0 ensino,
a producao e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendacgdo para o seu uso em todo o territério nacional” (BRASIL, 2010, p.
15).

Em 2002, também foi instituida a duracdo e a carga horaria de cursos,
pela Resolugdo CNE/CP n® 2/02, destaca no seu texto:

Art. 12 A carga horaria dos cursos de Formagcao de Professores da
Educagéo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacédo plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacédo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdégicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteludos
curriculares de natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. Paragrafo Unico. Os alunos que
exercam atividade docente regular na educacdo basica poderao ter
reducado da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas.

No ano de 2003, foi implementado pelo MEC, o Programa Educagéo
Inclusiva, com o intuito de apoiar as transformacdes dos sistemas educacionais
de inclusdo e promover um amplo processo de formacédo tanto dos gestores
como educadores de todos 0os municipios brasileiros, a fim de garantir o direito
de acesso de todos a escolarizacdo e a oferta de atendimento educacional
especializado.

O ministério Publico Federal divulgou em 2004 a Cartilha intitulada O
acesso de Alunos com Deficiéncias as Escolas e Classes Comuns da Rede

surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos
¢é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca
linglistica, orientasse que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na
escola regular (BRASIL, 2010, p. 24)
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Regular, tendo por finalidade disseminar os conceitos e diretrizes mundiais
para a inclusdo. A cartilha reafirma o direito e também os beneficios da
escolarizagao do alunado com e sem deficiéncias nas turmas do ensino regular
comuns.

Em 2005, o Decreto n® 5.626/05 regulamenta a Lei n° 10.436/02,
visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclus&o da Libras como
disciplina curricular, a formacado e a certificagdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizagdo da educacao bilingue no ensino
regular.

Ainda em 2005, foi criado o Programa de Acessibilidade no Ensino
Superior que propde acbes que garantem o0 acesso pleno de pessoas com
deficiéncia para frequentarem em instituicbes federais de ensino superior.
Segundo consta no portal do MEC, o programa tem como principal objetivo
fomentar a criagcdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nessas
unidades, os quais respondem pela organizacao de acgdes institucionais que
garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetbnicas e de
comunicagao.

No ano de 2005 entra em vigor o Decreto n® 5.296/05 que regulamenta
as leis n® 10.048/00 e n® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a
promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (implementacao do Programa Brasil Acessivel).

Com a implantacdo em todos os estados e no Distrito Federal dos
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, foram
organizados centros de referencia na area das altas habilidades/superdotacao
para o atendimento educacional especializado, orientando as familias e a
formagéo continuada dos professores.

Em 2006, foi aprovada pela ONU a Convengéo sobre os direitos das
Pessoas com Deficiéncia, na qual estabelece que “os Estados-parte deva
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participagao e inclusdo”, adotando medidas para garantir

que:
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a) As pessoas com deficiéncia ndao sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsoério, sob alegagao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(Art.24).

Nesse mesmo ano (2006), foi criado pela Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, pelo Ministério da Justica e pela UNESCO, o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos que visa, dentre as suas acodes, fomentar,
no curriculo da educacao basica, as tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educagao superior.

O Brasil ratificou a Convencdo sobre os direitos das Pessoas com
Deficiéncia no ano de 2006, quando obteve uma ampliacdo dos investimentos
publicos com a finalidade de criar condi¢cdes de igualdade de oportunidade
entre as pessoas.

Com relagéo a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a
implantagé@o de salas de recursos multifuncionais e a formacgao docente para o
atendimento educacional especializado, foi construido, em 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢éao — PDE.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo reafirma a agenda social, e
destaca que o Estado tem o dever de garantir um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis de ensino e com igualdade de oportunidades para os alunos
deficientes, além de ser dever ofertar o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com o foco de facilitar a sua efetiva educacdo. Estas e
outras diretrizes estdo embasadas pelo Decreto n® 7.611. Quando se 1é o Plano
de Desenvolvimento da Educacg&o: razbes, principios e programa, percebe-se
que é reafirmada a interpretacdo que visa superar a oposicdo de educacao
regular e especial.

Em detrimento disso, o Decreto n? 6.094/2007 foi lancado para
implementar o PDE, que estabelece o compromisso de que todos devem
trabalhar juntos pela educagdo, para que seja garantido o acesso e

permanéncia no ensino regular, dando atendimento especializado para as
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necessidades educacionais dos alunos, a fim de, fortalecer seu ingresso nos
espacos publicos de educagéo.
O Decreto n® 6.215/07 instituiu o Comité Gestor de Politicas de

Incluséo das Pessoas com Deficiéncia — CGPD, que diz:

2° O Governo Federal, atuando diretamente ou em regime de
cooperagcdo com os demais entes federados e entidades que se
vincularem ao Compromisso, observara, na formulagdo e
implementacdo das agbes para inclusdo das pessoas com
deficiéncia, as seguintes diretrizes:

| - ampliar a participagéo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua qualificagéo profissional;

Il - ampliar o acesso das pessoas com deficiéncia a politica de
concessao de orteses e proteses;

[ll - garantir o acesso das pessoas com deficiéncia a habitagdo
acessivel;

IV - tornar as escolas e seu entorno acessiveis, de maneira a
possibilitar a plena participacéo das pessoas com deficiéncias;

Além disso, destaca que as escolas tenham salas de recursos
multifuncionais, de forma que possibilite 0 acesso de alunos com deficiéncias
dentro de infraestrutura acessivel as pessoas com deficiéncia.

Mais uma vez, citamos o Plano Nacional de Educagdao (PNE) foi
implementado pelo Decreto n® 6.094/2007, documento emblematico e que
estabelece dentre as suas diretrizes do movimento Todos pela Educacéo, a
garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas.

Aqui citemos a Meta 4, que pretende “Universalizar, para a populagao
de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao na
rede regular de ensino”.

Dentre as estratégias, estda garantir repasses duplos do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais
salas de recursos multifuncionais; fomentar a formagéo de professores de AEE;
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ampliar a oferta do AEE; manter e aprofundar o programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas; promover a articulagdo entre o ensino
regular e o AEE; acompanhar e monitorar 0 acesso a escola de quem recebe o
beneficio de prestagéo continuada.

A garantia de um sistema educacional inclusivo € uma das diretrizes
encontradas no Art. 3° do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, que se baseia na Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, e recomenda a equiparagao de oportunidades. O plano tem quatro
eixos: educacéo, inclusao social, acessibilidade e atencao a saude.

Em 2008, foi langada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), e traz neste documento as
diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada a inclusao escolar,
consolidando o movimento histérico brasileiro. O Decreto n® 6.571 da diretrizes
para o estabelecimento do atendimento educacional especializado no sistema
regular de ensino (escolas publicas ou privadas).

Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade
de condi¢cOes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva corrobora “que o acesso a educagao especial perpassa desde a
Educacdo Infantii até a Educacdo Superior e tem interface com outras
modalidades de ensino como a Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacgao
Profissional, por possibilitarem a ampliacdo das oportunidades de
escolarizagcédo e acesso ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2008).

Um dos pontos singulares deste documento é o que tange a formacao
dos professores, ressaltando “para atuar na educacdo especial, o professor
deve ter como base da sua formacéao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”
(BRASIL, 2008).

Este Documento apresenta também uma perspectiva na qual o alunado

com necessidades especiais devam obter acesso no sistema regular de ensino,
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porém, sendo atendidos de forma especifica as necessidades dos educandos.
Com isso, garantira tanto a participacédo como a aprendizagem destes alunos.

De acordo com o Decreto n® 6.571, de 17 de Setembro de 2008, uma
das vias governamentais que amparam a Educacgédo Especial, no que tange a
eficacia das politicas publicas é a Secretaria de Educacao Especial (Seesp),
esta desenvolve programas, projetos e agdes que possam implantar a Politica
Nacional de Educacgéo Especial. Uma das principais agdes desenvolvidas pela
Seesp € o apoio financeiro e técnico aos sistemas publicos de ensino a fim de
garantirem o atendimento educacional especializado, complementando a
escolarizagéo.

As principais formas de apoiar os sistemas educacionais desenvolvidas
pela Seesp sédo pelo Programa de Formacgédo Continuada de Professores na
Educacdo Especial - presencialmente e a distdncia -, Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa Escola Acessivel
(adequacao de prédios escolares para a acessibilidade), Programa BPC na
Escola e Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, que forma
gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas educacionais
inclusivos.

Com a Resolugdo n® CNE/CEB n® 4, foram instituidas as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacao
Béasica, que deve ser oferecido no turno inverso da escolarizacao,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra escola de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em centros
de atendimento educacional especializado publicos e em instituicdes de carater
comunitario, confessional ou filantropico sem fins lucrativos conveniados com a
Secretaria de Educagéao (art.5°).

O eixo educacional prevé, “a Implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, nos espacgos onde é realizado o AEE”. Além disso, prevé a
insercdo do Programa Caminho da Escola, que oferta o transporte escolar
acessivel ao alunado especial. Outro Programa importante previsto nesta
legislacdo € o Programa de acessibilidade no ensino superior € o Programa
Nacional de acesso ao ensino técnico e emprego (Pronatec), cuja tem como

foco expandir e democratizar a educacao profissional e tecnolégica no pais.
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Contempla-se também a Educacéo bilingue com relacao a formacgéo de
professores e tradutores-intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € o
Beneficio da Prestagdo Continuada — BPC - na escola, que tem por objetivo
realizar o acompanhamento e monitoramento do acesso e da permanéncia na
escola das pessoas com deficiéncia. A intencdo neste aspecto € criar
condicbes para o0 desenvolvimento da autonomia, participacdo social e
emancipacao da pessoa com deficiéncia.

O BPC atua na escola realizando levantamento de dados anualmente e
os compara com informagdes do Censo Escolar Inep/MEC, a fim de identificar
os indices de exclusdo e inclusdo escolas dos alunos. Outra ferramenta do
BPC é a formagdo de grupos gestores estaduais para que sejam
multiplicadores e estejam aptos a formar outros gestores nos municipios que
aderiram ao programa.

A modalidade de Atendimento Educacional, segundo a Politica
Nacional de Educagdo Especial, caracteriza-se por procedimentos didaticos
especificos e adequados, as necessidades educativas do alunado da educagao
especial e que implicam espagos fisicos, recursos humanos e materiais

diferenciados.
Das principais metas estabelecidas no PNE destacam-se:

+ do desenvolvimento de programas educacionais em todos os
municipios, e em parceria com as areas de salde e assisténcia
social, visando a ampliacdo da oferta de atendimento da educacao
infantil;

+ dos padrdes minimos de infraestrutura das escolas para
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais;
 da formacéo inicial e continuada dos professores para atendimento
as necessidades dos alunos;

» da disponibilizacdo de recursos didaticos especializados de apoio
a aprendizagem nas areas visual e auditiva;

* da articulagao das agdes de educagédo especial com a politica de
educagao para o trabalho;

» do incentivo a realizacdo de estudos e pesquisas nas diversas
areas relacionadas com as necessidades educacionais dos alunos;

Observamos entdo que as diretrizes do PNE deixam claro sobre as
estruturas da escola fisica, a importancia da formagdo continuada dos
docentes, ferramentas pedagdgicas que venham assessorar o ensino deste
alunado, como o atendimento de cada necessidade de forma singular. De
acordo com o PNE, as modalidades de Educacéao Especial no Brasil sao:
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Atendimento domiciliar que é quando o profissional da educacao vai da
aula na casa do aluno com necessidades especiais, pelo fato do aluno nao esta
frequentemente a escola. A Classe Comum que é a sala de ensino regular,
onde o aluno com necessidades especiais sdo incluido, com direito de estar na
escola juntos dos demais alunos “normais”. Sendo que a escola deve obter
condi¢bes adequadas para atender a todos.

Classe Especial que é uma sala de aula nas escolas de ensino regular,
sala esta adequada de forma que facilite o ensino aprendizagem do aluno
especial. E que os professores capacitados disponibilizem de varias
metodologias e de equipamentos especificos, contribuindo assim para o
desenvolvimento de cada aluno.

Classe Hospitalar que é o atendimento nos hospitais, caso o aluno,
esteja fazendo um tratamento hospitalar. Centro integrado de Educacgéo
Especial que é uma organizacdo com servicos de avaliagdo diagndstica de
estimulacdo essencial de escolarizacdo propriamente dita, e de preparagao
para o trabalho contando como apoio de equipes interdisciplinar que utiliza
equipamentos especificos para atender cada caso de necessidade.

Ensino com professor itinerante € um trabalho educativo executado em
diversas escolas por professores especializados, que trabalha por um periodo
com alunos especiais € os professores de classe comum, orientando-os e
ensinando formas adequadas sobre Educacao Especial. Escola Especial, ou
seja, uma instituicdo especializada para prestar atendimento psicopedagdgico
para portadores de deficiéncias e de condutas tipicas, onde sdo desenvolvidos
e utilizados, por profissionais qualificados, curriculos adaptados, programas e
procedimentos metodoldégicos diferenciados, apoiados em equipamentos e
materiais didaticos especificos.

Oficina Pedagdgica ambiente para o desenvolvimento das aptiddes e
habilidades de alunos com necessidades especiais, através de atividades de
atividades laborativas orientados por professores formados em educacao
especial. Os mesmo dispéem de varios tipos de equipamentos e materiais para
0 ensino aprendizagem nas diversas areas do desempenho profissional. Sala
de Estimulacao essencial o ambiente que atende portadores de deficiéncia de
0 a 3 anos de idade, criancas consideradas de alto-risco, onde sao
desenvolvidas atividades terapéuticas e educacionais voltada ao
desenvolvimento global. A participacdo da familia € de extrema importancia nos
programas de estimulacao.
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Com relacdo aos métodos de avaliacdo para os estudantes com

deficiéncia, tém-se a Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n° 6, estabelecendo que
cabe ao professor do atendimento educacional especializado, a identificacao
das especificidades educacionais de cada estudante de forma articulada com a
sala de aula comum. Por meio de avaliacdo pedagdgica processual, esse
profissional devera definir, avaliar e organizar as estratégias pedagdgicas que
contribuam com o desenvolvimento educacional do estudante, que se dara
junto com os demais na sala de aula. E, portanto, um documento que amplia a
interlocugéo entre os professores do AEE e da sala de aula regular.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) definiu as bases da
politica educacional brasileira para os proximos 10 anos. A meta 4, sobre
educacao especial, causou polémica: a redacao final aprovada estabelece que
a educagdo para os alunos com deficiéncia deve ser oferecida
“preferencialmente” no sistema publico de ensino. Isso contraria a Convengéao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a Constituicao federal e o texto
votado nas preparatérias, que estabelecem a universalizacdo da educacao
basica para todas as pessoas entre 4 e 17 anos em escolas comuns — sem a
atenuante do termo “preferencialmente”.

Sobre o direito a educacao inclusiva, a Lei n® 13.146 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI, 2015), destaca-se o capitulo IV no
qual aborda sobre o direito a educacao, com base na Convencéo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos
0s niveis de ensino: garantir condicoes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras. O AEE também esta contemplado, entre outras medidas.

Outra Lei de amparo a pessoa deficiente com relagédo ao ensino basico
e superior, a Lei n? 13.409, dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnicas de nivel médio e superior das instituicoes
federais de ensino. As pessoas com deficiéncia serao incluidas no programa de
cotas de instituicbes federais de educagdo superior, que ja contempla
estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e
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indigenas. O calculo da cota serd baseado na proporcionalidade em relacao a
populacdo, segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Embora, atualmente exista um discurso inclusivo mais fervoroso no
conjunto das legislacbes e politicas publicas apresentadas, aparentemente
ganhando mais espacos, ainda assim, a educacao especial apresenta eixos
frageis:

A despeito das evolugdes no discurso, na atualidade constata-se que,
para uma estimativa de cerca de seis milhdes de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais, cerca de 800 mil
matriculas, considerando o conjunto de todos os tipos de recursos
disponiveis, ou seja, desde os matriculados em escolas especiais até
0s que estdo nas escolas comuns. A grande maioria dos alunos com

necessidades educacionais especiais esta fora de qualquer tipo de
escola (MENDES, 2010, p. 106).

Isto mostra que embora tenha tido avangos nas politicas de inclusao,
acOes e planejamentos nos ultimos tempos, ainda existem muitos desafios a
serem vencidos nesta modalidade de ensino. Um dos primeiros passos é uma
acao governamental que amplie agdes de investimentos publicos nesta area,
que aumente o acesso deste alunado, que amplie e invista mais na formagéao
dos professores, que intensifique as vistorias nas escolas e que promova 0s
recursos que sao necessarios para um ensino eficaz.

Pois, ndo basta que os estudantes especiais tenham acesso a escola,
€ necessario que haja permanéncia, e isto é possivel quando a escola pode ser
capaz de incluir os alunos, dando-lhe um bom aprendizado, assim garante sua
permanéncia, isto € possivel quando se inova na organizacao das escola. Por

iss0, é necessario a implementacao de politicas publicas a nivel nacional.
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4 O DEBATE SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES NAS
LEGISLACOES E POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS

A formagéo do professor, agente fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, na Educacéao Especial, € um dos pontos mais emblematicos nos
documentos oficiais, para que haja uma inclusdo do alunado, levando em
consideracao sua heterogeneidade.

Para tanto, o objetivo desta secdo do trabalho, é analisar como é
colocada o debate sobre a formacéao de professores de Educagao Especial nos
documentos e politicas oficiais brasileiros. Selecionamos o0s seguintes
documentos para andlise: Parecer n® 295/1969 (1969), Declaragdo de
Salamanca (1994), Portaria n® 1.793 (1994), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (1996), PNE de 2014, Resolucdo CEB 02/2001 (2001), A lei
10.436/2002 (2002), Resolugao CNE/CP 01/2002 (2002), Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade (2003), A Resolugao n® 1/2006 (2006), Programa
de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais (2007).

Antes do Parecer n® 295/1969 — que propbs a designagdo de uma
Comissao Especial para fixar os minimos a serem exigidos na formacdo de
professores especialistas destinados a Educacao Especial — os professores
que atendiam o alunado especial recebiam apenas a formacdo primaria. A
partir do Parecer n® 295/1969, a formagéo foi elevada ao nivel superior. Isto
corresponde ao final dos anos 60 e inicio de 70, quando a educagao especial
comecou a ser inserida nos cursos de Pedagogia. Porém, com a LDB de 1996,
fomentou-se a possibilidade que os professores da educagéo especial fossem
formados também em cursos de magistério de nivel médio.

Por isso, em 1994, com a Declaracdo de Salamanca, foram tracadas
metas e diretrizes para a inclusdo de alunos com “necessidades educacionais
especiais” nos sistemas de ensino. Tal documento apregoava a mobilizagao de
apoio de organizacao dos profissionais de ensino em questbes relativas ao
aprimoramento de docentes no que se refere as necessidades especiais.

Neste mesmo ano, com a Portaria n? 1.793, destacou a necessidade de
complementar os curriculos de formacao de docentes e outros profissionais

que interagem com alunos com deficiéncia. No Art. 3% € recomendado a
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manutencdo e expansdo de estudos adicionais, cursos de graduacdo e de
especializagdo ja organizados para as diversas areas da Educagéo Especial.
Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, no art. 59, dedica atencéo a
formacao do profissional da educacao especial, assegurando que os sistemas
de ensino deverao atender aos educandos com necessidades educacionais

especiais, garantindo:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL, 2010, p. 44).

No que tange a constituicdo e implementacdo de uma escola inclusiva,

mediante a formacao de professores, 0 PNE defende que:

Na formagdo inicial é preciso superar a histérica dicotomia entre
teoria e pratica e o divorcio entre a formacdo pedagdgica e a
formacdo no campo dos conhecimentos especificos que serdo
trabalhados na sala de aula. A formagédo continuada assume
particular importancia, em decorréncia do avango cientifico e
tecnologico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos sempre
mais amplos e profundos na sociedade moderna. Este Plano,
portanto, devera dar especial atencao a formagado permanente (em
servico) dos profissionais da educacao (BRASIL, 2000, p. 98, grifos
do original).

Percebemos que existe em todos os documentos analisados neste
trabalho, uma preocupacdo com relacdo ao atendimento dos “educandos
especiais” no ensino regular. Assim como ha também uma preocupagéo
especial quando ao preparo profissionalizante e capacitante do professor,
destacando a importancia dessa formagao principalmente nos ultimos tempos.
Como ja destacado, uma das prioridades da educacdo, segundo este
documento é com relacao a formacao dos professores:

[...] Particular atencdo deverd ser dada a formagdo inicial e
continuada, em especial dos professores. Faz parte dessa
valorizagdo a garantia das condi¢cdes adequadas de trabalho, entre

elas o tempo para estudo e preparacao das aulas, salério digno, com
piso salarial e carreira de magistério (idem, p. 35).
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O professor atuante na educacdo especial tende a receber uma
capacitacao explicita para com a demanda que ira atender, e participar
constante de formagbes, cursos de aprimoramento. Sobre a formacgdo de
professores para a educacdo inclusiva o § 1° Art. 18 da Resolugao CEB
02/2001 (2001) afirma que:

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, aqueles que comprovem que, em sua formagao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteldos sobre educagéo
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para”:

I. Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagéo inclusiva;

Il. Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes é&reas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

lll. Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV. Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial.

Ja conforme descrito no § 3° da Resolucdo CEB 02/2001 (2001), os
professores especializados em educagao especial deverao comprovar:

| - Formagao em cursos de licenciatura em educacao especial ou em

uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e

associado a licenciatura para educacdo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental;

I - Complementacdao de estudos ou poOs-graduagdo em areas
especificas de educagcdo especial, posterior & licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio.

A formagédo dos professores deve estar baseada na criatividade e
reflexdo, ou seja, os professores que atuardo na educacgao especial necessitam
estarem munidos de competéncias e habilidades para selecionar contelidos,
poder organizar estratégias metodoldgicas, de forma a atender de maneira
mais efetiva possivel a todos os alunos. E o professor que convive com os

alunos, que conhece suas habilidades, competéncias e sabe identificar a
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especificidade de cada um para aprender, a partir disso, adotar métodos de
ensino que atendam os diferentes estilos de aprendizagem. Com essas
informagdes e durante todo o percurso pedagdgico vai adequando as
estratégias, métodos e exercicios de acordo com a necessidade.

A lei 10.436/2002 estabelece o reconhecimento da Libras (lingua
brasileira de sinais), como lingua oficial no Pais junto com o Portugués. Assim,
os professores em sua formagdo devem obter o conhecimento basico destas
duas linguas a fim de melhor se adaptar com o novo cenario de inclusao que
permeia nossa sociedade.

Por isso, temos a Resolucdo CNE/CP 01/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, definindo que as instituicoes de ensino superior devem
prever, em sua organizagao curricular, a formacdo docente voltada para a
atencao a diversidade e contemple conhecimentos sobre as especificidades

dos alunos com necessidade educacionais especiais:
Apoiar a transformagcdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formagao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso de todos a escolarizagédo, a oferta do

atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade
(BRASIL. MEC. SEESP. 2008, p. 4)

Isso porque a Educacao Especial tradicionalmente organizou-se para o
atendimento educacional especializado complementando e/ou substituindo o
ensino comum, j& que os alunos atendidos por ela geralmente, precisam de
novas modalidades de ensino.

A partir da instituicdo do Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade em 2003, a formacao continuada ganhou forca e respaldo. O cerne
deste programa € disseminar a politica de educacéo inclusiva em todos os
municipios brasileiros, apoiando a formacao dos gestores e dos professores a
fim de, dar inicio a reestruturacdo dos sistemas educacionais do pais em
sistemas inclusivos.

A Resolucao n® 1/2006 deliberou pela extingdo das habilitagdes nesses
cursos, ao instituir as diretrizes para os cursos de pedagogia (Brasil, 2006). Em
2007 surgiu o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao
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das Universidades Federais (REUNI) que deu oportunidade para a criacdo de
licenciatura em educacdo especial em muitas universidades federais,
recolocando a formagéo dos professores na modalidade de graduacéo.

Existem Programas de Formagdo Continuada de Professores em
Educacao Especial que é um projeto padrdo Pronatec, com o objetivo de apoiar
a formacédo continuada de professores para atuar nas salas de recursos
multifuncionais e em classes comuns do ensino regular, em parceria com
Instituicoes Publicas de Educacao Superior — IPES.

E certo que se precisa de varios fatores para uma escola de ensino
regular conseguir proporcionar um atendimento de qualidade aos alunos
especiais. Mas, a maior caréncia € a de professores preparados, ou seja,
professores formados nessa area como destaca o autor Alcantara (2013, p,
15):

Dentre os varios elementos necessarios para uma educagio de
qualidade, a formacdo de professores é vista como um dos
principais. Ao agregar a perspectiva da educagdo inclusiva e
observando-se os estudos e pesquisas apresentados em eventos

cientificos da area, a formagao docente parece ser considerada o
mais importante.

Neste sentido, a representatividade que o professor tem é fundamental
ja que prover exerce o papel de mediador no espacgo escolar, assim como
constréi as bases viaveis de aprendizagem, a partir da elaboragdo e execucgao
de atividades que irdo propiciar comportamentos de valor aos educandos,
ainda que nao seja com necessidades especiais. Outro elemento importante
para exercer essa educacao € o desenvolvimento de novas tecnologias, que
tem facilitado o processo educacional, trazendo cada vez mais novidade
promovendo a inclusdo escolar.

Neste sentido, foi criado ao longo do tempo diversas politicas publicas
a fim de garantirem direito as pessoas portadoras de necessidades especiais.
Todas as leis, Decretos, convencdes destacam a igualdade de acesso a todas
as pessoas e cobram posturas governamentais para efetivacdo e valorizacao
da igualdade para as pessoas deficientes.

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da
sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da

docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a sua
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atuacao no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituicbes de educagéo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigcos e
recursos de educacao especial (BRASIL, 2010, p. 25).
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5 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO ESPECIAL EM
SAO BERNARDO-MA

Aqui faremos uma breve analise sobre a formacao dos professores da rede
publica de Sao Bernardo, a partir do olhar das professoras que trabalham com
alunos deficientes. Apresentaremos a pesquisa que fizemos na Escola
Municipal Coriolano Coelho de Almeida.

5.1 A Escola Coriolano Coelho de Almeida: Caracterizacao do Espaco
Escolar

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE
(IBGE, 2016), Sdo Bernardo € um municipio brasileiro do interior do estado do
estado do Maranh&do, Regidao Nordeste do pais. Localiza-se a uma latitude
03%2°41 sul e a uma longitude 42°25°04 oeste, estando a uma altitude de 43
metros. Segundo o IBGE, no ultimo censo em 2010, havia 26. 476 pessoas.

Segundo consta em documentos oficiais que recontam a historia do
surgimento deste municipio, S&o Bernardo foi fundado em 1700 e sua
emancipacdo veio apenas em 1938. O nome da cidade é dedicado ao
padroeiro da cidade que se estabeleceu com a ocupacao jesuitica. Com
relacdo a educacao do municipio, no ultimo censo em 2015, os alunos dos
anos iniciais da rede publica do municipio de S&o Bernardo tiveram nota média
de 4.8 no IDEB.

Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.7. A taxa de
escolarizacao (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 94.9 em 2010. Isso colocou
0 municipio na posicéao 180 de 217 dentre as cidades do estado e na posi¢ao
5043 de 5570 dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2016). Sao Bernardo conta
com 16 escolas municipais, 2 escolas particulares e 2 escolas estaduais.

A escola selecionada para a pesquisa foi Coriolano Coelho de Almeida,
localizada no centro de Sdo Bernardo-MA. Esta escola foi fundada em 1975,
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recebeu este nome em homenagem a um morador e chefe politico da cidade
por muitos anos, o senhor ex-prefeito Coriolano Coelho de Almeida.

A Escola oferece somente o Ensino Fundamental |. A partir das visitas
a campo, constatamos que na escola funcionam os horarios matutino e
vespertino, composto por turmas de fundamental. A escola atende 296 alunos,
e destes 5 sédo portadores de deficiéncia, sdo eles: Maria (anoxia cerebral,
aluna do 4° ano A, turno vespertino). Joao (sindrome de Down, estuda no 1°
ano B, turno matutino) Guilherme (é autista, estuda no 1% ano A, no turno
matutino), Pedro (visdo espelhada estuda no 2% ano A, no turno matutino). e
Arthur (autista, estuda no 2% ano B).

As dependéncias da escola contam com uma area de lazer aos fundos,
€ composta de 6 salas, 1 biblioteca, 2 banheiros, 1 patio, 1 cantina, 1 corredor,
1 geladeira, 5 ventiladores, 2 ar condicionado, 1 computador, 1 impressora, 1
fogdo, 6 quadros de acrilico. A escola possui 1 secretaria, 1 coordenadora
pedagdgica, 3 merendeiras, auxiliares de servicos gerais, 4 vigias, 21
professores, sendo que, 5 destes professores atendem o alunado portador de
deficiéncia.

Quanto a infraestrutura da escola, esta apresenta condi¢des
consideradas razoaveis. As salas sao iluminadas, mas necessitam de
ampliagdes na estrutura da escola, como a criagdo de uma sala de informatica
e ampliacao dos banheiros. A organizacao das carteiras € em forma de fileiras.
As turmas variam entre 20 e 25 alunos.

Veremos a seguir fotografias da estrutura da escola tiradas em 21 de
junho de 2018:

Foto 1- Frente da escola Coriolano Coelho de Almeida
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Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

Na foto acima, temos a fachada de acesso a escola. Tem uma rampa que permite a locomogao
de pessoas cadeirantes, caso necessite.

_Foto 2: Patio da escola Coriolano Coelho de Almeida

Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

O patio da escola, como podemos observar na foto acima, ndo contempla brinquedos ou

demais objetos que poderiam auxiliar as criangas em momentos de brincadeiras.
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Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

O corredor da escola € um corredor pequeno que é ocupado durante o intervalo pela maioria

das criancas. E aqui que acontecem muitas brincadeiras e conversas entre os funcionarios.

Foto 4 - Entrada do banheiro masculino

N\ ,—4”
Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.
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Foto 5 — entrada do banheiro feminino

Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

Estes sao os banheiros da escola, um feminino e um masculino, ndo tem adaptagao para quem

€ portador de deficiéncia.

Foto 6: Salas da escola

Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

As salas da escola sdo equipadas com quadro de acrilico, ventiladores e as cadeiras.
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Fonte: M? Aparecida dos Santos, 2018.

A foto acima mostra a sala do diretor e do lado a cantina local de preparagao da merenda para

as criancgas. No horario do lanche, as criangas comem na sala ou no corredor.

Foto 8: bebedouro

2019-02-18 01:17:34

chamar no texto

Fonte: M2 Aparecida dos Santos, 2018.

Este é o Unico bebedouro da escola que as criangas utilizam. Nao é um bebedouro apropriado
para criangas especiais que tem problemas de locomogéao.
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5.2 Perspectiva da Educacao Especial e Inclusao: A experiéncia das
professoras da escola Coriolano Coelho de Almeida

A Educacgao Especial, de forma geral no municipio de Sao Bernardo,
nao oferece preparacdo ou curso de capacitagdo para professores que atuam
com o alunado especial. A escola regular publica tem sido, recentemente
procurada pelos responsaveis das criancas, que recorriam a APAE do
municipio.

Com a nova gestdo municipal da cidade com inicio (acento?) em 2017,
a Secretaria de Educacao passou a disponibilizar mensalmente o curso de
capacitacao a todos os professores de diversas areas, incluindo a capacitacao
para professores que recebem criangas com necessidades especiais. A
capacitagao iniciou no més de Abril do ano de 2017.

As turmas observadas foram no turno matutino foram: 12 ano A, 12 ano
B, 22 ano A e no turno vespertino o 4° ano A. A escola atende 164 alunos no
turno matutino e 119 no turno vespertino. Ha cerca de 20 alunos que vao a aula
todos os dias. Nem todos os alunos utilizam uniforme escolar, apenas alguns
que receberam para se apresentarem desfile do dia da Independéncia.

Alguns nao possuem todo o material necessario para as aulas e
utilizam apenas o livro didatico. As professoras que atuam com as criangas nao
deficientes utilizam o livro ofertado pela secretaria municipal, além disso,
materiais de apoio, como TNT com cores diferentes nas atividades de
matematica.

Todas as 5 professoras da escola que pesquisei, participam
regularmente dos encontros mensais de capacitacao oferecidos pela prefeitura.
Ainda assim, fica evidente em todos os momentos que presenciei as aulas na
escola, que a falta de materiais de apoio que auxiliem as diversas deficiéncias
dos alunos, como objetos sonoros, livros com marcadores (clipes ou velcro),
alfabeto ampliado, jogos como o doming, livros com historinhas na lingua de
sinais, computadores especiais € um grande problema para 0 ensino
aprendizagem.

As visitas na escola ocorreram nos dias 05/03/2018, 06/03/2018,
07/03/2018 e 08/03/2018 de Margo; 11/04/2018, 12/04/2018 e 13/04/2018;
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15/05/2018, 16/05/2018 e 17/05/2018. Acompanhei de perto o dia a dia das
professoras responsaveis pela area da Educacédo Especial, e também o dia a
dia das criangas com deficiéncia. Nestes dias fui de manha e a tarde, e logo no
dia 05/03/2018 fui falar com o diretor da escola umas 08h30 da manha,
explicando meu motivo de estar ali. Ele me apresentou as professoras
individualmente na hora do intervalo para nao atrapalhar a aula.

Ao adentrar nas salas, fui apresentada para a turma e em seguida as
professoras me mostraram seus alunos com deficiéncia. Neste mesmo dia, fui
ao turno da tarde e conheci a professora Denize que € a professora que cuida
da aluna da tarde cuja deficiéncia é anoxia cerebral (falta de oxigénio no
cérebro). No terceiro dia, apliquei o questionario com todas as professoras e
observei o cotidiano delas.

Todo o dia chegava a escola, me sentava no fundo da sala e observava
cada sala por vez, em torno de 1 hora em cada turma. No intervalo, conversava
com as professoras, observava os alunos. Apos o intervalo fui até a direcao da
escola pedi ao diretor 0 nome e o0 endereco das méaes dos alunos com
deficiéncia. No dia seguinte fui até a casa destas mées, algumas eu nao
encontrei em casa fui ao local de trabalho delas.

Foi entrevistadas as 5 maes dos 5 alunos com deficiéncia que estudam
na escola analisada, a entrevista foi realizada através de um questionario,
assim como as professoras de seus filhos. Todas responderam o questionario,
algumas responderam as resposta com mais precisdo, outra se limitaram a
responder, diziam apenas “sim, e n&o”, como podemos comprovar nos
apéndices ao final do trabalho.

Ao encontrar com as maes ebxpliquei a elas sobre a pesquisa, alguns
se prontificaram de imediato para responder, outras disseram que nao tinham
tempo naquele momento, mas que iriam responder. Notei em todas as
aplicacées do questionario das professoras, certa temeridade ou receio em
responder as perguntas, por questdoes politicas, ja que todas sédo lotadas por
contrato temporario.

Pude notar também, que algumas professoras destinadas ao ensino
dos alunos com deficiéncia muitas vezes trabalhavam bem mais com as
criangas ndo deficientes, porque além delas auxiliarem o seu aluno deficiente

elas também tem que auxiliar os demais alunos considerados “normais”, e isto
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acaba dificultando o trabalho da profissional e a aprendizagem da crianga
especial.

Ao todo foram observados nesta escola 05 casos de alunos com
deficiéncia: 04 casos no turno matutino, no Ensino Fundamental | (todos os
meninos), € 1 caso no ensino fundamental | (uma menina) no turno vespertino.
Notei nas diversas vezes convivendo com as turmas, que nas relacoes
cotidianas na escola, hd também construcao de lacos afetivos, pois as criangas
gostam de abracar e sentar no colo das suas professoras.

.Um exemplo foi relatado pela professora Denize (4° ano) sobre a
aluna “Maria” que frequentou a escola semanas atras. Segundo a professora
Denize (4° ano) a aluna se afastou da escola Coriolano Coelho de Almeida
porque foi transferida para outra escola do municipio. A professora relatou que
a aluna “Mariana” pedia para sua mae todos os dias para trazé-la de volta a
escola, porque sentia muito a sua falta. Nao € somente esse caso especifico,
mas todas as outras professoras pelo que observei tém essa relacdo prdéxima
com os seus alunos.

Como ja mencionado, em cada sala que tem aluno deficiente existem
duas professoras, uma que atende o alunado do ensino regular e a outra que
deveria atender apenas a crianga com deficiéncia, no entanto, isto ndo se
enquadra totalmente com a realidade, porque as professoras destinadas a
ajudar os alunos com deficiéncia ajudam toda a sala.

Em uma de minhas visitas, na turma do 4° ano, onde atua a professora
“‘Denize” (4° ano), vi que ela levou alguns objetos, como o alfabeto mével e
jogo da memoria, que auxiliariam sua aluna “Maria” que é portadora da
deficiéncia de anoxia cerebral. As demais criangcas ao notarem a novidade,
comegaram a pedir também os objetos, entdo, a professora “Denize” (4° ano)
teve que parar com sua atividade para auxiliar a outra professora a acalmar a
turma.

Em conversa com as professoras e com as maes dos alunos
deficientes, foi-me relatado que algumas criancas sao consideradas aptas
totalmente as atividades do ensino regular, que sdo os alunos “Guilherme” e
“Pedro”. Segundo informacbes repassadas, estes dois alunos conseguem

fazer as atividades propostas pela professora da turma, inclusive o aluno
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“Guilherme”, segundo o relato da professora “Rosana” (2° ano B), “é um aluno
mais desenvolvido do que os alunos ditos normais”.

Segundo a Professora “Vera” que atua no 1° ano B, somente o aluno
Jodo (nome ficticio) que € portador de sindrome de down dentre as demais
criangas deficientes da escola, que néo faz as atividades propostas porque
segundo o relato dela, ele “¢ uma crianga que tem muita dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem e também na coordenag¢do motora”.

Durante os dias de visita na escola, observei a professora Vera (1¢ ano
B) e as demais professoras, tanto do ensino regular como da educacéo
especial, comentarem que o aluno Joao “ndo consegue parar, ele gosta de
ficar andando de um lado para outro...ndo se aquieta. E muito agitado e ndo
gosta de ficar sentado”. Durante as observagodes, Joao logo no inicio das aulas
percorre por todas as salas da escola, varias vezes, inclusive na secretaria e
sala do diretor.

Outro momento essencial deste trabalho foi o acompanhamento
etnografico em uma das capacitacdes da area da Educacao Especial realizada
pela Secretaria de Educacgédo, municipio de Sdo Bernardo-MA. Aconteceu no
dia 24/06/17, na escola “Coénego Nestor de Carvalho Cunha”, ministrada pela
Professora Raquel Carvalho, que é formada em Letras e habilitada em
Educacgéo Especial. A aula teve inicio as 08:00hs e se estendeu até meio dia,
dando uma pausa para o almoco, iniciando novamente as 14:00hs finalizando
as 17:30auhs, na ocasiao se fez presente 50 professores.

Nesta capacitagdo que presenciei, o tema foi a Lingua de Sinais
(Libras) e a Inclusdo Escolar, na qual a professora passou algumas situacoes
do dia a dia dos profissionais que atuam ou poderdo atuar com a Educacéo
Especial. No primeiro momento a professora mostrou o alfabeto e os numeros
em libras, em seguida os animais. Discutiu a importancia da Libras dentro da
formagao dos professores e alunos, visto que € um dos meios de inclusdo que
o sistema educacional deve oferecer, explicitando seu surgimento e os debates
atuais em torno deste tema. A professora formadora também falou do autismo,
0s sintomas e pontos essenciais para ensinar criangcas com esta deficiéncia.

Durante o periodo da tarde, a professora apresentou slides sobre leis
que abrangem a educacgao especial. A professora falou que “A inclusao € incluir

de fato, ndo somente levar o aluno para o ensino regular e deixar ele la, como
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outro qualquer, esse aluno necessita de uma atencdo maior, por terem mais
dificuldades de aprender”. Segundo o relato da professora Rosana: muitos
professores tentam trabalhar com criangas especiais mesmo sem uma
preparagdo, mas se o profissional ndo € especializado e a escola ndo tem
estrutura adequada, certamente suas tentativas ndo terdo resultados
satisfatorios, e isto culminaria num “fracasso escolar.

Como ja mencionei todos os professores do municipio de Sao
Bernardo-MA, tanto do ensino regular, quanto os da Educacao Especial,
recebem uma capacitacdo uma vez por més, mas como € parte da minha
pesquisa, participei da capacitacdo oferecida aos professores que atendem a
educacao especial. Porém, algumas professoras do ensino regular
participaram, questionei uma dela do por que participar desta capacitacao e ela
salientou “porque eu gosto de estar preparada, ja que ndo sabemos quando
vamos ter um aluno especial’.

Isto reitera a formacao continuada é uma possibilidade na formacéao
do/da professor/a, levando em consideracao a constru¢do de conhecimento e
de informagdes que chegam a todo instante, as novas propostas didatico-
pedagdgicas e as legislagbes educacionais sendo atualizadas.

Deste modo, faz-se necessario que o0s professores estejam
minimamente preparados para desempenharem suas funcdes. Neste sentido, a
Formacado continuada é entendida como a ponte que tem o melhor percurso

para que a educagao alcance seus patamares mais altos:
A formacao dos professores se configura preocupacgao central nesse
sentido. Mais do que instruir, eles devem educar, entendendo
educacdo como a preparacdo para O exercicio consciente da
cidadania que se faz atuando politicamente na transformacéao social.
o problema é que grande parte dos professores tem como principal

orientacdo o dominio do conteldo e das técnicas, restringindo sua
funcdo ao cumprimento do programa de ensino (BONA, 2008, p.7)

A partir do questionario aplicado com as professoras, para
compreender a perspectiva delas, questionei sobre o que entendiam por
educacao especial. A professora Angelina (2° ano A) diz: “Entendo por
educacéo especial que é a modalidade escolar, é oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
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especiais, agora é por lei as criangas portadores de deficiéncias estudarem no
ensino regular”.

Ja a professora Rosana (2° ano B), respondeu que: “A crianga especial
precisa de mais atengdo, carinho, paciéncia, explicacdo clara e uma boa
convivéncia com a familia”. A professora Denize (4° ano A) responde de forma
mais simples: “As pessoas tem que ter os mesmos direitos”.

A professora Vera (12 ano B) foi mais enfatica ao dizer que, “Educacao
Especial é ter cuidado de educar individuos que possuem alguma deficiéncia,
sS40 pessoas normais que possuem suas limitagées”. E a professora Carmem
(1° ano A) complementa em sua fala, afirmando que a educacdo especial,
segundo sua percepgdo, “E o acompanhamento do aluno de uma maneira
diferenciada, mas que ndo seja exclusiva, dando total apoio ao aluno mediante
aos fatos’.

Quando questionado se as professoras possuiam formacao de ensino
especializado para atender o alunado com deficiéncia, a professora Angelina
(2° ano A) respondeu que “sim’, e se teve alguma preparagédo para trabalhar
com a inclusdo do aluno com deficiéncia respondeu novamente “sim”. A
professora Vera (1° ano B) respondeu que: “Ndo. Apesar de que, a graduagdo
que conclui possui uma disciplina em libras”. E quanto a preparagdo para
trabalhar com a inclusdo dos alunos, ela também reafirma que: “Ngo. Somente
algumas bases, juntamente com uma formagéo continuada de professores”.

Ja a professora Rosana (2° ano B) respondeu sobre a formacao
especializada para atender criangas especiais, “nds professores temos curso
em formagdo em educagéo especial uma vez por més”. E quando a questéo foi
saber se ela teve alguma preparacao para trabalhar com a inclusdo do aluno
deficiente, ela respondeu que: “sim’.

A professora Denize (4° ano A) foi mais contundente na resposta e
afirmou que nao tem formacao de ensino especializado que atenda as criancas
com deficiéncia, disse também que nao teve preparagao para trabalhar com a
inclusao do aluno deficiente.

A professora Carmem (12 ano A) também disse ndo possuir formagao
especializada para atender as criancas com deficiéncia, apenas tem a base da
capacitacao oferecida pela prefeitura. E respondeu “ngo” quando questionada

se ela tinha preparacéo para trabalhar com a inclusdo do alunado especial.
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Sobre a estrutura da escola em relacdo ao ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia foi questionada se a escola disp6e de materiais. A
professora Angelina (2° ano A) respondeu que “sim, na medida que auxiliam
com 0Ss materiais como e.v.a ou outro material onde podemos criar as
estratégias de ensino”’, mas a professora Rosana (2° ano B) e Carmem (1° ano
A disseram que “ndo”. A professora Vera (1° ano B) também respondeu que
“Nao”, mas complementou dizendo que, “a direcdo da escola sempre me
procura para saber se estou precisando de algo para ajudar’. Ja a professora
Denize (4° ano A) nao respondeu.

No que tange as dificuldades de se trabalhar com criangas com
deficiéncia, as respostas variavam. A professora Denize (4° ano A) néao
respondeu. Enquanto a professora Angelina (2° ano A), disse “ndo vejo
dificuldades de ensinar no momento”, a professora Rosana (2° ano B) ja diz
que: “A dificuldade é de recurso que possa ajudar melhor a qualidade de
ensino para essas criangas” e a professora Carmem (1° ano A) afirma que as
maiores dificuldades € devido a “falta de materiais pedagdgicos’. Ja a
professora Vera (12 ano B) explica: “No meu ponto de vista, de inicio dificil, pois
0 aluno ndo me conhecia e tive que coloca-lo nos “eixo”, segundo alguns
relatos no ano de 2016 este aluno fazia o que queria e ndo obedecia ninguém
na escola’.

Sobre o papel da administracdo da cidade, foi questionado se a
Secretaria Municipal de Educacédo oferecia formagéo continuada na area de
educacao especial, se sim, qual tipo e a frequéncia de ocorréncia. As respostas
coincidiram, ao afirmarem que recebiam uma capacitagdo que auxiliava na
preparacdo para atuar com a demanda da educacdo especial, no qual, ha
confecgbes de materiais como cartazes para facilitar o ensino deste alunado e
que é ofertada uma vez ao més.

Quando questionado como é o apoio da escola e da equipe
pedagdgica para auxiliarem na educacdo especial de seus alunos, as
respostas foram divergentes e muito curtas. A professora Angelina (2° ano A)
disse: “Ndo tenho nenhum apoio, porque o0s professores nado querer ter
responsabilidade”. A professora Rosana (2° ano B) fala que: “A professora da
formacgéo explica e ensina varias maneiras de trabalhar”. A professora Denize

(4° ano A) respondeu “Boa’. Ja a professora Vera (12 ano B) falou que recebe
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apoio “Em tudo que eu preciso, a dire¢ao da escola estao dispostas a ajudar”.
E a professora Carmem (1° ano A) respondeu: “Um bom apoio”.

Sobre a relagdo com o aluno/a com deficiéncia e com os pais ou
responsaveis, as respostas também foram proximas. As professoras afirmaram
que tém uma relacao muito boa. Ao serem perguntadas sobre como € realizada
a avaliacdo do/da aluno/a, a professora Angelina (2° ano A) respondeu:
“normar, ja a professora Rosana (2° ano B) diz que: “eu fico perto dele, fago a
leitura e ele responde”.

A professora Denize (4° ano A) afirmou que realiza a avaliacdo do seu
aluno por meio de testes. A professora Vera (1° ano B), salienta que é por meio
de “tarefas aplicadas e observagdao do desenvolvimento”. E a professora
Carmem (12 ano A) se limitou a comentar que realiza a avaliagdo “da mesma
maneira que sao realizadas as atividades dos outros alunos”. Como podemos
observar as respostas das professoras sao diferenciadas. A partir dessas
respostas foi possivel ver que algumas professoras ndo estao preparadas para
atender os alunos com deficiéncia.

Um dos pontos importantes da legislacdo e das politicas sobre a
educacao especial € sobre a insercdo das criangas com deficiéncia serem
inseridas no ensino regular. Entdo, foi questionado as professoras da educacao
especial, sobre 0 apoio dado pela professora que atua na sala com os demais
alunos. A professora Angelina (2° ano A) respondeu que: “O apoio que recebo
da professora sdo as atividades que ela prepara’.

A professora Rosana (2° ano B) fala que: “a professora chama a
atencdo quando alguém mexe com ele, explica que todos tem que cuidar dele”.
As professoras Denize (4° ano A) e Carmem (12 ano A) se limitaram a dizer
que recebem um apoio “bom”. A professora Vera (12 ano B) evidencia que é
“Quando o meu aluno esta estressado ela conversa com ele, e em outras
situagcbes também”.

Em seguida foi perguntado de que maneira a professora da educagao
especial se relaciona com a direcao, a equipe pedagdgica e os demais
profissionais da escola, as professoras apresentaram perspectivas distintas,
enquanto a professora Angelina (2° ano A) diz que “apoia do jeito que da
quando pedem minha opinido”, a professora Rosana (2° ano B) nao respondeu
a pergunta. A professora Denize (4° ano A) responde: “Bom’. Ja a professora
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Vera (12 ano B) diz: “da forma que posso ajudar”’ e a professora Carmem (1°
ano A) diz que apoia “da mesma maneira que eles me apoiam”.

Quando a questéao foi em relacao se foi necessario fazer mudancas na
escola para atender alunos/as com deficiéncia, todas as professoras falaram
que “ndo’. Todas as professoras também afirmaram que a interacdo entre os
alunos com deficiéncia e os/as sem deficiéncia na sala de aula ou em
atividades extra-classe € “muito boa”. Como ressalta a professora Vera (12 ano
B) “Eles interagem, brincam, sempre com aquele cuidado”.

Ao se questionar quais as dificuldades encontradas para ensinar o
aluno com deficiéncia em sala regular, as resposta se distanciam: enquanto a
professora Angelina (2° ano A) diz que: “Por enquanto ainda ndo encontrei
nenhuma dificuldade, pois ja sabia lidar, porque tenho um irmdo e um sobrinho
com deficiéncia”. A professora Rosana (2° ano B) diverge dizendo que: ‘A
dificuldade € que na sala tem muitos alunos ai dificulta na aprendizagem dessa
crianga’.

Com uma postura mais flexivel, a professora Vera (1° ano B) destaca
que: “Com toda Certeza, hoje posso dizer que dificuldades sempre vai ter, mas
ndo se trata que ndo posso resolver. Temos que agir com cutela, em
determinadas situagées eu procuro agir assim”. A professora Denize (4° ano A)
responde que em sua percepgdo, “A dificuldade do meu aluno é sé
coordenagdo motora” e a professora Carmem (1° ano A) afirma que é “falta de
materiais pedagogicos”.

Ao perguntar qual seria a percepgdo delas sobre a inclusédo de
alunos/as com deficiéncia no ensino regular, a professora Angelina (2° ano A)
salienta que “A inclusdo é boa, pois os alunos interagem com todos”. A
professora Rosana (2° ano B) fala, “E porque esses alunos tem que esta
dentro da sala de aula com direitos iguais”.

Ja a professora Denize (4° ano A) afirma que é “Importante, porque
eles tém os mesmos direitos”. Para a professora Vera (1° ano B), “A inclusao
tem que haver sempre, até porque é lei. A interacdo que ha entre alunos
especiais no ensino regular é importante para o ensino-aprendizagem”.
Afastando-se dos discursos das colegas a professora Carmem (12 ano A)
comenta, “Eu acredito que tem certos casos que ndo pode estar em sala de
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aula regular, pois existem alunos extremamente agressivos por causa do
proprio ambiente familiar’.

Sobre as dificuldades que as professoras encontram por trabalhar com
alunos/as com deficiéncia, cada professora se mostrou com uma percepgcao
diferente da outra. A professora Angelina (2° ano A e Denize (4° ano A)
afirmaram que nao existem dificuldades. A professora Angelina (2° ano A)
explica que isto ocorre “devido a minha convivéncia com meu irmao e sobrinho
que séo especiais’.

A professora Rosana (2° ano B) diz que “A dificuldade de materiais
qualificados para manter a necessidade de cada aluno”. Enquanto isso, a
professora Vera (1° ano B) comenta que, “De inicio tive dificuldades, mas hoje
consigo perceber o momento que ele esta concentrado para fazer a tarefa”. E a
professora Carmem (1° ano A) respondeu que €& por conta da “falta de
compreensao da familia do aluno”.

E em relagcdo a como as professoras avaliam o progresso de seu/sua
aluno (a) no ensino regular, as resposta foram parcialmente semelhantes. A
professora Carmem (12 ano A) diz que é ‘“Lento, porém gratificante”. A
professora Angelina (2° ano A) respondeu: “Excelente”. A professora Rosana
(2° ano B) comentou que € “através de testes e da escrita”. Ja a professora
Denize (4° ano A) salienta que € “afravés de avaliagdo diaria”. E a professora
Vera (12 ano B) reitera: “Percebi que no periodo de marcgo até hoje ele deu um
avancgo, pois no comecgo era dificil a realizacdo das tarefas, hoje o mesmo
interage e faz tarefas”.

Como citado anteriormente, as maes também passaram por um
questionario e a seguir analisaremos as respostas. Ao serem questionadas
sobre o0 que elas entendiam sobre Educagéo Especial, a mae A (M2 Lucia) diz:
“E uma educacéo voltada para criancas com deficiéncia, ndo importa qual seja
a deficiéncia”. J4 a mae B (Josefa) respondeu que: “E o atendimento especial
para os alunos que necessitam para poder se desenvolver na escola”.

A mae C (Camila) diz que a educacdo especial é “A preparagdo do
professor para ensinar criangas especiais”. A Mae D (Lilica) complementa
dizendo que a educacgédo especial € “Como um suporte, para atender as
criangas especiais”. A mae E (Dulce) complementa dizendo que a educagéo

especial “E uma educacdo para pessoas especiais”
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Quando foram questionadas sobre a escola na qual os filhos delas
estudam, questionando-as se a escola dispde de materiais para complementar
0 ensino aprendizagem de criangas com necessidades especiais, a mae A (M?
Lucia) respondeu dizendo “N&o dispbe”. J& a mae B (Josefa) diz “Poucos
recursos”. A mae C (Camila) e D (Lilica) responderam que “Ndo”. A mae E
(Dulce) finalizou dizendo que “Acho que sim”.

As mées também foram questionadas sobre que suportes as
professoras utilizam para ajudar os seus filhos com necessidades especiais. A
mae A (M? Lucia) respondeu: “Desconhego”. A mae B (Josefa) disse: “Acho
que a forma de ensinar que é um pouco diferente”. A mae C (Camila)
respondeu: “Acho que nédo tem suporte”. A mae D (Lilica) diz: “N&o sei”. A mae
E (Dulce) complementou “Nunca vi nada”.

Sobre como veem a Educacao Especial elas responderam da seguinte
forma: A mae A (M2 Lucia) diz, “Que trabalha a crianga portadora de deficiéncia
para que possa viver em sociedade como qualquer outra pessoa”. A mae B
(Josefa) respondeu: “Muito importante para assegurar o direito de todos os
alunos aprenderem”. A mae C (Camila) “Acho que iria ajudar muito”. A mae D
(Lilica) disse: “Como algo importante”. Ja a mae E (Dulce) foi mais objetiva na
sua resposta disse que “Vé a Educagdo Especial como algo importante, é
através dela que as criangas especiais podem estudar’.

Com relagdo as dificuldades de se trabalhar com criancas com
necessidades especiais as maes responderam: A mae A (M2 Lucia) “E que a
escola ndo dispbe de recursos para ajudar o professor desenvolver seu
trabalho em sala de aula”. A mae B (Josefa) “Acho que é ndo conhecer as
necessidades da crianga e ndo ter nenhuma capacitagdo ou formagéo para
ajudar”. A mae C (Camila) respondeu dizendo: “Tem que estar preparado. Pois
€ muito diferente de uma crianga que ndo é especial”. A mae D (Lilica)
responde: “E mais dificil, porque crianga especial exige mais aten¢do”. A mae E
(Dulce) disse que € “Dificil por falta de suporte”.

Ao serem questionadas sobre qual a relagdo delas com os (as)
professoras (es) dos seus filhos. A mae A (M2 Licia) diz “Otima”. A mae B
(Josefa) “Tenho uma boa relagdo, sou bastante presente na escola, sempre
pergunto como esta o desenvolvimento do meu filho”. A mae C (Camila) “Boa,
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tento ajudar da melhor forma possivel”. A mae D (Lilica) “Boa, converso com
ela constantemente sobre meu filho”. A méae E (Dulce) “Sim”.

As maes também foram questionadas acerca das condicbes que a
escola oferece para atender criangas com necessidades especiais.
Questionando se elas fiscalizavam a atuacdo da escola e/ou do municipio para
atender as criangas com necessidades especiais. A mae A (M? Lucia), B
(Josefa), D (Lilica) e a mae E (Dulce) responderam “Sim”. Ja A mae C (Camila)
respondeu “Com certeza”.

Elas foram questionadas se a escola oferece planejamento sobre
professores na area de Educacédo Especial. A mée A (M2 Lucia) e B (Josefa)
responderam “Sim”. A mae C (Camila) e D (Lilica) disseram “N&o sei”. A mae E

(Dulce) diz “Acho que sim”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O que foi apresentado neste trabalho é resultado de uma experiéncia
de pesquisa na Escola Coriolano Coelho de Almeida, em Sao Bernardo — MA.
Mesmo com todas as politicas que amparam a pessoa com deficiéncia, o
sistema educacional apresenta muitas limitagcdes. Nao somente no ambito da
Educacéao Especial, mas em todo o campo da Educacao em geral.

Durante minha pesquisa na escola analisada, eu consegui ver que a
realidade € bem diferente: ha um descompasso entre o discurso e o real. No
periodo de observacdes na escola eu vi que as professoras ndo estao
preparadas para atender alunos como deficiéncia pelo fato de ndo terem uma
formacao adequada. Além das observacdes, o questionario aplicado com as
professoras e as maes revelaram que é nitida a falta de conexdo entre as
professoras e as mées.

As professoras relataram as dificuldades em se trabalhar com criancas
com deficiéncia, disseram que é dificil por falta de material de apoio como
objetos sonoros, livros com marcadores alfabeto ampliado, jogos como o
dominé e livros com historinhas na lingua de sinais. Materiais esses que
ajudam na aprendizagem dos alunos.

Como ja foi mencionado acima nas secdes da monografia, a Secretaria
Municipal de Educacgéao oferece curso de formacao continuada uma vez por
més. Para coletar os dados necessérios para montar meu TCC eu participei da
formacao continuada ministrada pela professora Raquel Carvalho.

Durante a aula, a professora ensina as demais, a confeccionar
materiais de apoio que ajudam no desenvolvimento de alunos com deficiéncia,
com materiais baratos e reciclaveis como, tapas de garrafas pets, grédos de
milhos, graos de feijdo, cola e tinta guache. Materiais esses que devem ser
usados na sala de aula. Mas as professoras em seu cotidiano n&ao utilizam.

Depois da pesquisa feita, ja finalizando virgula aqui ficou faltando umas
informacdes, entdo retornei a escola para falar com o diretor da escola. Ele
como sempre me atendeu muito bem. Passou-me as informagdes que
faltavam. Curiosa com as respostas das professoras que relatavam que nao
havia materiais de apoio na escola.



74

Questionei ao diretor se a escola disponibilizava de materiais de apoio para ajudar
na aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ele respondeu “Sim, existem. Falta é
quem use”. A partir dessa informagao podemos perceber que ha uma contradicao
nas respostas. O diretor ndo especificou que materiais tém na escola, apenas
comentou sobre livros e que ficam a critério das professoras 0os materiais que elas
precisam para desenvolver as habilidades destes alunos com deficiéncia.

Os conteudos apresentados nas Diretrizes Curriculares da Educacao
Especial na Educagédo Basica Nacional apresentam, como principal contradi¢édo, a
relacdo entre os discursos que se denominam inclusivos, promovidos pelo
Ministério da Educacdo, e a persisténcia na existéncia de dois modelos
formadores de professores para atuar com alunos com deficiéncia nas salas de
aula Alguns aspectos encontrados na realidade concreta revelam indicios de que a
formacao de professores na tematica focalizada precisa ser revista, aprimorada e
modificada.

Através da pesquisa realizada com as professoras e as maes dos
alunos com deficiéncia ficaram evidentes as limitacées na formacao em relacao
a Educacdo Especial. Além disso, o descompasso entre as politicas e sua
operacionalizagdo no contexto escolar. Diagnostiquei também analisando as
respostas das maes das criangas com deficiéncia em muito curtas, isto é algo a

ser explorado em outros trabalhos.
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APENDICE A - Roteiro dos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO A
CURSO DE LICENCIATURA INTERDICIPLINAR EM CIENCIAS
HUMANAS/SOCIOLOGIA

EDUCAGCAO ESPECIAL: A Formacao de professores no ensino
fundamental | e ll, na Escola Municipal Coriolano Coelho de Almeida, em
Sao Bernardo-MA.

ROTEIRO/PROFESSORES

01-Nome

02-ldade

03-Turno

04-Qual a sua formacao académica?

05-0 que vocé entende por educacgao especial?

06- Vocé possui formacao de ensino especializado para atender criancas
com necessidades especiais?

07- Vocé teve alguma preparacéao para trabalhar com a inclusdo do aluno
deficiente?

08-A escola dispde de materiais para complementar o ensino aprendizagem
de criangas com necessidades especiais?

09-Quantos anos vocé tem de profissao?

10- Quais as dificuldades de se trabalhar com criangas com necessidades
especiais?

11- Quantos/alunos/as atende na sala de aula?

12- O/a seu/sua aluno/a é portador de qual deficiéncia?

13-A Secretaria Municipal de Educacdo ou a escola oferecem formacgao
continuada na érea de Educacdo Especial? De que tipo? Com qual
frequéncia?

14-Como é a sua relagdo com seu/sua aluno/a especial?

15-H& quanto tempo trabalha com alunos com deficiéncia?

16-Como a sua relagdo com os/as responsaveis do seu aluno?

17-Como é realizada a avaliacao do/da aluno/a?

18-Que apoio vocé recebe da diregdo escolar? E da Equipe Pedagdgica?

19-Que apoio vocé recebe da professora regular no cotidiano?

20-E vocé? Como apoia a direcao escolar, Equipe Pedagdgica e os demais
profissionais da escola?

21- Quais mudangas foram necessarias na escola para atender alunos/as
com deficiéncia? E na sala de aula?
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22- Como acontece a interagdo entre/ as alunos/as com deficiéncia e os/as
demais alunos/as da turma, no cotidiano da sala de aula? E nas
atividades extra-classe como recreio, passeios e outras?

23- Quais as dificuldades que vocé encontra para ensinar o aluno deficiente
em sala regular?

24- Qual sua percepgao sobre a inclusdo de alunos/as com deficiéncia no
ensino regular?

25-Que dificuldades vocé encontra para trabalhar com os/as alunos
deficientes?

26- Como vocé avalia o progresso de seu(s)/sua(a)/(As) no ensino regular?



80

APENDICE B - Roteiro das Maes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO i
CURSO DE LICENCIATURA INTERDICIPLINAR EM CIENCIAS
HUMANAS/SOCIOLOGIA

EDUCAGCAO ESPECIAL: A Formacéo de professores no ensino
fundamental | e ll, na Escola Municipal Coriolano Coelho de Almeida, em
Sao Bernardo-MA.

ROTEIRO/MAES

01-Nome

02-O que vocé entende por Educacao Especial?

03-A escola dispde de materiais para complementar o ensino aprendizagem
de criangas com necessidades especiais?

04- Que suporte os professores utilizam para ajudar seu filho portador de
necessidades especiais?

05- Como vocé vé a Educacao Especial?

06- Quais as dificuldades de se trabalhar com crian¢cas com necessidades
especiais no seu ponto de vista?

07- Qual a sua relacao com o (s) professor (es) do seu filho (a)?

08-Vocé acompanha diariamente seu filho (a) na escola?

09-Vocé fiscaliza a atuacao da escola e/ou do municipio para atender as
criangas com necessidades especiais?

10-A escola oferece planejamento sobre a formacéo de professores na area
de Educacao Especial?



