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RESUMO

O presente trabalho aborda o reforco escolar na Casa do Estudante em ltapecuru-
Mirim - MA, na qual foram investigados os procedimentos adotados pelas escolas
quando as criancas enfrentavam dificuldades no processo ensino aprendizagem. A
pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida em escolas publicas municipais
da area urbana e utilizou entrevistas, analise documental e observagbes nos
participantes. Neste texto serdo apresentados os dados relativos ao reforco escolar
0s quais indicam que, embora essa atividade esteja prevista nos projetos
pedagdgicos das escolas e os professores disponham de tempo especifico na
jornada de trabalho destinado a essa tarefa, as condigdes nas quais as criangas
sdo atendidas, na maior parte das escolas analisadas, apenas uma delas que
participou da pesquisa, inseriu inovagdes interessantes na forma como o reforgo foi
desenvolvido, beneficiando as criangas no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem. Coordenacdo Pedagdgica. Reforco Escolar.
Projeto-Pedagdgico.



ABSTRACT

The present work board of a research developed in student house Itapecuru-Mirim —
MA, Brazil. We investigate the procedures adopted by when the children face
process difficulties instructions education. The qualitative research was developed in
elementary public schools in the urban area. We conducted interviews, document
analysis and participant observation. We present the data concerning the tutoring
and we argue that they reveal that although this activity is prescribed in the
educational projects prepared by the schools and teachers and that there is a
specific time for the task within their working hours, the conditions in which children
are attended, in most of the schools, do not favors the learning process. The data
also indicates that in only one of the schools of our research, the group of teachers
innovated the way of developing  tutoring, thus benefiting children's process
difficulties instructions education.

Key-words: Learning. Pedagogic Coordinator Instructions Education. Project
Pedagogic
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1 INTRODUGCAO

7

O presente trabalho é a finalizacdo do curso de péds-graduacdo em
Coordenacado Pedagdgica fundamentado em uma pesquisa desenvolvida com
alunos regularmente matriculados no projeto pedagdgico municipal “Refor¢o Nota
10” no municipio de ltapecuru-Mirim, sendo este de caracteristicas sécio educativa.

O programa oferece um ensino complementar para alunos que estao com
baixo rendimento e precisam de uma assisténcia mais proxima e individualizada.

Percebe-se em todo o contexto educacional grandes dificuldades
encontradas por professores quanto a questdo da aprendizagem adequada dos
alunos na rede municipal de ensino no municipio de Itapecuru-Mirim - MA

Tantos os entraves e desafios quanto aos aspectos cognitivos de
aprendizagem dos alunos optou-se por um modelo compartiihado e complementar
ao trabalho das escolas — o reforco escolar.

O Reforgo Escolar € uma importante acao a ser desenvolvida em carater
assistencial e complementar que oferecerda oportunidade de complementacdo na
aprendizagem dos alunos com defasagem de conhecimento para as séries em que
estao matriculados.

Nesta perspectiva tornou-se pertinente propor acoées que foram somatérias
ao trabalho do professor para que os alunos fossem ajudados na superacao de suas
dificuldades.

Com a intervencdo do Coordenador Pedagodgico foram sugeridas
alternativas para que o aluno superasse suas limitagdes e avangasse no processo
educativo de aquisi¢cdo do conhecimento.

Tendo em vista, que o reforgo escolar auxilia o professor dentro de suas
praticas que nao sao suficientes na sala regular dos espacos educativos para lidar
com alunos que de alguma forma apresentam dificuldades de aprendizagem,
pudesse conceber que estd proposta permite uma soma de agdes conjuntas e
eficientes para que os alunos possam ter melhor compreensdo sobre o conteudo
trabalhado.

O Reforgco Escolar é oferecido de uma forma mais flexivel e menos pesado,
coberto sobre todo aquele aparato punitivo que muitas vezes se instala dentro da
escola regular. Diante desta perspectiva, o reforco escolar permite aos educadores
melhorar suas proprias praticas, principalmenteaquelas cujo objetivo € possibilitar
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ao aluno uma aprendizagem significativa.

Pode-se inferir que varios sao os fatores que nao permitiram a
aprendizagem dos alunos em tempo habil; mas aqui ndo nos foi concedido interferir
em outros aspectos.

Face ao exposto, chegou-se ao seguinte questionamento: Qual a
contribuicdo do Coordenador Pedagégico para o sucesso das acdes a serem
desenvolvidas pelo professor em sua sala de aula, adotando metodologias a partir
do Refor¢co Escolar como forma de promover melhoria na qualidade da educagéo
basica?

Partindo desta indagacao pode-se compreender que as questdes que
permitem ao reforco escolar subsidiar melhores praticas nos possibilita uma nova
roupagem inclusive no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos no fazer
pedagdgico.

Ao observar o contexto do cotidiano escolar, podem-se encontrar inimeras
situagcbées que interferem no espaco escolar, mas que ultrapassam os muros da
escola. Essas interferéncias prejudicam de forma direta ou de forma indireta a
aprendizagem dos alunos.

A instituicao escolar que é em linhas gerais um espaco de acgdes
democraticas tem em sua funcao principal oferecer um ensino de qualidade de
forma que o aluno se sinta bem dentro desse espaco. Por isso, ndo é interessante
que alunos deixem de expressar suas opinides sem que com isso se possa fazer
uma analise da verdade a partir da realidade sécia e econémica desse aluno.

Diante deste contexto, o reforco escolar € um aparato a mais na construcao
de uma escola justa e igualitaria. Com vista a promover e desenvolver um trabalho
com conteudo alinhados as necessidades cognitivas do aluno, utilizando para isso
métodos adequadas que otimizem tal acao.

Portanto, tal empreendimento justifica-se no campo das compreensdes e
nas dimensdes de como o reforco escolar € uma agao importante para a melhoria da
qualidade do ensino no municipio de Itapecuru-Mirim.

Pretende-se, portanto, analisar o nivel de compreensao individual dos alunos
e professores sobre a importancia do reforco escolar como complementagédo e
suporte ao trabalho desenvolvido na escola regular no municipio de Itapecuru-Mirim,
identificando as dificuldades de aprendizagem dos alunos através da aplicacao de

um simulado em lingua portuguesa e matematica que proporcione a observagao de
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suas dificuldades e potencialidades analisando simultaneamente atividades
propostas na rede regular e no refor¢co buscando entender o percurso daconstrugéao
dos conhecimentos.

A referida pesquisa tera em seu desenvolvimento sua estrutura voltada para
a abordagem descritiva com aspectos quantitativos e qualitativos. A mesma foi
desenvolvida por estas vertentes, pois é de facil interacdo entre quem pesquisa e 0
objeto do qual se faz a pesquisa, de forma que os dados descritivos se caracterizam
pela facilidade de se reconhecer um determinado dado de um fendmeno a partir da
observacéao, de tal modo que é possivel compreender o ponto de vista dos sujeitos e
a condicao em que determinado fato acontece.

A aplicagcdo do questionario permite coletar uma grande quantidade de
informagdes com a obtencao de respostas exatas, com a possibilidade de atingir
uma determinada quantidade de sujeitos participantes, sendo de formato impessoal
da abertura para as respostas tornando-as coerentes em sua conclusao de tal modo
que ndo haja equivocos na interpretacdo das respostas. Diante disto, hd uma
possibilidade de compreensdo profunda das informagbes, quando o questionario
oferece questdes abertas, que oportunizaram aos sujeitos a chance de emitirem
suas opinides diante das questdes propostas.

A utilizacdo de questdes abertas no questionario possibilitou o maior
relaxamento dos sujeitos no que Ihes permitiu relatar suas proprias opiniées e sua
posicao diante do tema em questéo.

O questionario permite obter informacdes para que os objetivos da pesquisa
sejam alcancados. Contudo, ndo ha um modelo padrdo com caracteristicas
especificas para a sua elaboragcédo. Presume-se somente que ele possua uma légica
sequenciada de perguntas que possibilitem extrair os dados Uteis e necessarios ao
que se propde pesquisar.

Quanto a estrutura adotada nos questionarios pretendi estabelecer uma
l6gica relacional entre o possivel problema e os objetivos estabelecidos, as
eventuais hipdteses, o tema da pesquisa e os pesquisados e por fim a coleta de
dados e sua andlise.

Foram aplicados questionarios para esta monografia ha 12 professores de
Escolas de Ensino Fundamental das séries inicias e finais do Municipio de
ltapecuru-Mirim, nas referidas Escolas: Unidade Integrada Mariana Luz, Escola
Municipal Orlando Mota e na Unidade Integrada Professor Jodo da Silva Rodrigues.
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A aplicacdo do questionario, possibilita a compreensdo da atuacao
profissional do docente sob a perspectiva da valorizagdo através do reforco escolar
sendo este, um processo continuo de aprimoramento de cunho pedagdgico, de
modo que se possa refletir sobre os conhecimentos teodricos e praticos e
compreender as reais necessidades e dificuldades que existem na educacédo com o
objetivo de promover o pleno desenvolvimento intelectual e consciente do homem
com cidadao.

Na realizacao da pesquisa com os participantes citados anteriormente, foram
utilizado questionarios impresso que foi entregue para posterior aplicacao diretiva

aos mesmaos.
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2 CAPITULO |
A EDUCACAO BASICA EM ITAPECURU MIRIM

A educacédo é um direito social, previsto na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo 6°, portanto,é direito de todos e dever
do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragédo da
sociedade, de forma que possibilite o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho, CF/88, art.
205 da CF e compbe-se da educacgdo basica, formada pela educacao infantil,
ensino fundamental e médio; e ensino superior, art. 21, incisos | e Il, da Lei n®
9.394/96 - LDBEN.

O Municipio de Itapecuru-Mirim situa-se na regidao norte maranhense e na
microrregido do Itapecuru, integrando a sexta microrregiao homénima como polo de
desenvolvimento regional. O municipio tem sua sede localizada a margem direita do
rio ltapecuru, onde sua posicao geografica esta na interseccao do paralelo 3°24 de
latitude sul, com meridiano de 44°21 de longitude oeste de Greenwich, a 123 (cento
e vinte e trés) quildmetros de Sao Luis, a cidade esta as margens da BR-222, que,
no trecho urbano do Municipio, recebe o0 nome de Avenida Brasil. A Estrada de
Ferro Carajas atravessa o municipio a oeste, paralela aos trilhos da Companhia
Ferroviaria do Nordeste. No povoado de Entroncamento, Itapecuru-Mirim abriga o
encontro da BR-222 com a BR-135, que liga a capital ao interior.

E oportuno salientar que a educacao, é constituida por dois niveis de ensino:
basico e superior. Em especifico a educacdo basica se compde das etapas
Educacado Infantil Ensino Fundamental e Ensino Médio, além das modalidades
Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Profissional e Tecnoldgica, Educagao Especial (LDBEN), Educacdo do
Campo, Educacéo Indigena e Educacéo Escolar Quilombola.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, o Sistema Educacional do Municipio de Itapecuru-Mirim -
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MA ¢é constituido por 141 (cento e quarenta e uma) unidades escolares, que
atendem desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio e suas respectivas
modalidades de ensino. A Prefeitura Municipal de Itapecuru-Mirim com 125 (cento e
vinte e cinco) escolas atende a populacado de estudantes da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, ou seja, 88,7% das unidades escolares sao de
responsabilidade da Prefeitura, o que responde a quase totalidade das matriculas
da populacao de dois a quatorze anos de idade.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB persiste baixo
desde o0 ano de 2005, quando foi criado pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Este indicador é importante porque resulta de
um calculo que avalia o fluxo escolar (reprovacao e evasao) e desempenho dos
estudantes das escolas publicas de Ensino Fundamental, a partir de cada sistema
de ensino: Federal, Estadual e Municipal.

Tabela 01 - IDEB do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Dependéncia 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 2009 2011 2013
Estadual 3.0 3.1 = 2.9 = 3.1 3.4 3.8 4.1
Municipal 3.1 3.4 3.7 3.9 3.2 3.5 4.0 4.2

http://portal.inep.gov.br/

Observa-se conforme a tabela 1, que 0 ensino nos anos iniciais, no
municipio de ltapecuru-Mirim, sofre impactos nas avaliagées do IDEB em todas as
escolas da rede municipal de ensino. Os resultados alcangados merecem um
acompanhamento in loco da Secretaria Municipal de Educag¢do no ambito de um
registro individualizado, de forma que €& necessario e fundamental que a gestédo
municipal de educacdo tenha um olhar mais cuidadoso e gerencialmente técnico

para o declinio assustador dos indices de educacao no municipio.

Percebe-se, assim, que os resultados observados fornecem informagodes
que caracterizam veementemente as pontuais deficiéncias encontradas na
aprendizagem dos alunos. Tal observagéo objetiva a tomada de procedimentospara
asuperacao dos entraves para a elevagao do IDEB das escolas da Rede Municipal
de Educacao de Itapecuru—Mirim.


http://portal.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/
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O discurso permanente de educacdo com qualidade ainda permeia com
grande énfase o meio académico, contudo esse discurso ainda ndo alcangou de
fato o ch&o da escola.

Em face dessa conjuntura social, percebemos ainda que os mais abastados
e com situacdo econdmica mais favoravel ainda possuem as melhores
oportunidades em todos os sentidos.

Tabela 02 — IDEB do Ensino Fundamental - Anos Finais.

Dependéncia 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 2009 2011 2013
Estadual 3.1 2.9 3.1 3.1 2.5 3.2 3.3 3.6 4.0
Municipal 2.8 2.9 3.4 3.4 2.8 3.0 3.2 3.6

http://portal.inep.gov.br/

A variacao pontuada conforme se apresenta na tabela 02 nos anos finais em
escolas municipais, é preocupante, pois revela o ndo avango em dois momentos.
Tal analise nos remete a um questionamento essencial: onde esta o erro?

O sistema educacional adotado em Itapecuru Mirimem algum momento
isentou-se  de sua responsabilidade de oferecer talvez uma educagdo com mais
qualidade e agora colhe os frutos de um ensino decadente e excludente.

Portanto, observamos que as informacdes aqui apresentadas mostram em
linhas gerais a situacdo preocupante da aprendizagem dos alunos no referido
municipio. Priorizamos estas informamos como um aporte maior para
aprofundarmos a questdo do reforco escolar como aliada na superacdo das
dificuldades, conforme apresentamos no item a seguir.

2.1 Politicas publicas e a legislacao voltada para a educacao basica no
Brasil

Para que se possa compreender a importancia do reforco escolar é
necessario se analisar as dimensdes, os limites e possibilidades da proposta de
reforco escolar e dos estudos de recuperagcdo, enquanto politica publica, numa
rede de ensino municipal, tanto em referéncia ao seu processo de elaboracao,
quanto as acdes que fazem parte da sua implementagcdo nos anos iniciais do

Ensino Fundamental em seu contexto histérico legal.
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Muitas transformacdes se deram na sociedade a partirda década de 70,
sobre tudo em funcdo das consequéncias do capitalismo internacional. Onovo
papel do Estado, a reconfiguragdo dos servigos publicos, juntando-se aos novos
rumos para a 1385 superagdo dessa crise do capital, repercutiram em
modificacbes no processo de trabalho e, consequentemente, na definicao das
politicas educativas. (AZEVEDO, 2004, p. 6).

Assim também a prépria escola passa por transformacdes reformas na
educacao vém sendo implementadas, principalmente nos paises com instabilidade
sécio-econdmica, como € o caso do Brasil. Ao longo dos ultimos anos, sob a
determinacao e forte influéncia de organismos internacionais e agéncias de
financiamento, com maior destaque para o Banco Mundial (TORRES, 1996).

No caso do Brasil, especificamente no fim dos anos 80, ocorre a transi¢cao entre o
regime militarea retomada do processo de democratizacao.

Nesse cenario variosautores,consideram que os movimentos em torno da
Constituicao de 1988 tendiam a um certo avango nas esferas politicas, econémicas
e sociais. (AZEVEDO, 2002; CAPANEMA, 2004; DRAIBE, 1990; SILVA, 1998). Uma
possivel aproximagao rumo a uma socialdemocracias. O que leva, uma década mais
tarde, a implementacado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n®
9.394 de 1996 (LDB de1996), que se deu em meados da década de 80, dava sinais
de novas perspectivas para uma escola publica de qualidade.

Segundo Martins (2002), muitas das recomendac¢dées de organismos
internacionais apontavam a crise da educacdo como agravante dos problemas
sociais e econdmicos dos paises. Em virtude disso, justifica-se, frente a esse
contexto, aincorporagdono texto da LDB 9.394/96 medidas como, por exemplo, a
flexibilidade curricular e a organizagcdo administrativo-financeira, a implementagéo
de processos de descentralizacdo e a autonomia das redes de escolas, onde,
efetivamente, percebem-se “algumas tendéncias internacionais em relagdo as
concepgdes norteadoras para as reformas da area” (MARTINS, 2002, p. 128).

Acompanhando por essa 6tica, pode-se perceber no discurso das
politicaseducacionaisa importancia do processo de descentralizacdo da gestao
dos sistemas educativos, sob a justificativa da democratizacdo da escola
publica, racionalizacdo de recursos, buscando melhorar a qualidade do ensino. O
que, consequentemente, determina a municipalizacdo do ensino. Dessa forma,

possivelmente os resultados da efetivagdo de muitas propostas politico-educacionais
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de maior abrangéncia viabilizam uma reorganizacdo de todo o ensino apontando
para uma melhoria do mesmo, porém fragilizado pela sua inaplicabilidade. Nao
somente nesta lei, mas em todo um conjunto legal e normativo que orientariam a
politica educacional brasileira (MARTINS 2002), especialmente as voltadas a
estruturacdo do ensino, encontram-se no eixo entre o que legalmente se propde e o0

que se comprova no interior das escolas.
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3 CAPITULO Il

UM NOVO OLHAR PARA A MELHORIA DA QUALIDADE DO ENSINO NA
EDUCACAO BASICA E O REFORCO ESCOLAR

Quando se fala do processo de construgdo da aprendizagem sob a
perspectiva de um novo olhar, faz-se necessario compreender que tanto o professor
quanto o aluno precisam deixar sua zona de conforto, exercendo com otimismo e
coragem suas atividades e permitindo ao aluno acreditar em suas potencialidades.
Esse paralelo permite que o professor ensine com prazer e o aluno aprenda com
mais interesse.“O que é tranquilo, como bem sabemos nos dias de cansago, €
voltar ao conforto do “faga como vocé quiser” ou do “faga como eu quero”. O que é
fecundo, por outro lado, € buscar incansavelmente aquilo que poderiamos querer
junto.” (MEIRIEU. 1998 p. 40).

A construcdo do conhecimento s6é existe de fato quando o conjunto de
interesses surge e caminham juntos. Ou seja, o interesse por ensinar e o interesse
por aprender. O docente que realmente quer ensinar é entusiasmado, empolgante,
sabe intervir nas abordagens, as conhece com profundidade, reconhecem seus
préprios conhecimentos, suas limitagdes, suas exigéncias crescem no aspecto
intelectual, € autbnomo e consciente. Ja o aluno é receptivel, tem vontade e
interesse, € curioso, tem desejo pelo novo, € investigador.

O que se pode esperar, 0 que se deve procurar &, em primeiro lugar, um
ponto de apoio no sujeito, mesmo o mais sutil, um ponto ao qual articular
um aporte, onde instalar um mecanismo para ajudar o sujeito a crescer...
Isso podera ser, as vezes, um desejo de saber e de compreender nascido
de uma situacdo totalmente estranha a escola: ndo se imaginam os
desafios formidaveis que podem representar para uma crianca, em sua
familia ou em seu meio, a possibilidade de poder ler a programacgédo da
televisdo ou de calcular a porcentagem de suco de frutas que ela bebeu na
semana em relacao a de seus irmaos! Poderdo ser, também, capacidades
adquiridas ao longo de sua histéria pessoal e escolar: capacidade para
utilizar este ou aquele instrumento, para manipular este ou aquele objeto,
para efetuar esta ou aquela operagéo intelectual, multiplas capacidades
para fazer ou dizer, muitas vezes ndo identificadas na instituicdo escolar e
nas quais seria preciso apoiar-se. (MEIRIEU, 1998, p. 40)

Portanto, “dé-me um ponto de apoio no sujeito e ajuda-lo-ei a aprender, a

apropriar-se da novidade, a compreender um pouco mais o mundo e a si
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mesmol...]” (MEIRIEU, 1998, p. 41). E tempo de falarmos da construgdo do
conhecimento diante do processo de construcdo da aprendizagem conforme os

desafios que emergem desse contexto. Salientando sempre que é necessario se
articular a finalidade de ensinar com a finalidade de aprender.

E para que de forma significativa esse elo se estabeleca o professor deve
conhecer e reconhecer o caminho a trilhar, tracando diretrizes pedagogicas e
metodoldgicas que possibilitem ter sucesso na qualidade da Educagdo Basica,
conforme pontua (MEIRIEU, 1998, p. 41). “[...] compreenda suas géneses e suas
l6gicas, que examine todos os recursos que elas oferecem e que busque,
sobretudo, todas as abordagens, todos os caminhos que lhe permitam ter éxito”. De

forma que;

[...] como todas as coisas, sdo adquiridos e possuidos, sao acumulados e
deles é feito o inventario, sdo abandonados quando sdo quebrados, indteis
ou perigosos para serem substituidos por outros inteiramente novos e
perfeitamente adaptados; sdo empilhados a partir dos maiores, dos mais
solidos e por cima destes, aos poucos, os mais finos e os mais complexos
[“...]” (MEIRIEU, 1998, p. 50)

O professor que nao percebe as fases de construcdo dos conhecimentos de

seu aluno pode encarar sucessivos erros dentro de sua aula.

Tomando por base Meirieu (1998), € coerente perceber que ha trés fases
distintas pelas quais o aluno passa para que a aprendizagem se processe
significativamente. A inicial refere-se sobre a forma como constréi o conhecimento
através da execugcdo das atividades; a intermediaria se d4 no campo das
percepcoes, ou seja, de como compreendem e internalizam as informagdes; e a
ultima diz respeito ao uso do que fard com o que adquirir no que se refere ao

conhecimento. Ou seja, a aplicabilidade na vida diaria, suas experiéncias.

Pode-se concluir entdo que, a construgdo da aprendizagem nao ocorre
inicialmente dentro da sala de aula. Ela é anterior, se o professor ndo conseguir
perceber esse caminhar, ndo podera superar problemas desafiadores. E

consequentemente o aluno nio tera avangos.

E pertinente destacar que a influéncia de trés aspectos, a saber: a
organizacao de conhecimentos prévios adquiridos, a forma clara e a quantidade de
informacdes a ser observada que o aluno ja traz consigo, influenciam
consideravelmente em suas aprendizagens.
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A educacao de qualidade precisa ser oferecida através de uma base, de um
alicerce e consequentemente o aluno ja possui.
Neste aspecto, o aluno;

[...] s6 pode crescer, s6 pode haver aprendizagem se eu apostar
permanentemente em sua educabilidade, se eu estiver convencido de que
ele vai chegar 1a e se eu concretizar essa convicgdo por uma expectativa
positiva €, ao mesmo tempo, por uma inventividade didatica sempre
renovada. (MEIRIEU, 1998, p. 74)

Essa retérica da qualidade na educacdo é amplamente consolidada nas
politicas publicas, fato que teve sua origem ja com a Constituicdo de 1988, quando
se vé no bojo de seu corpo a premissa no que concerne o desenvolvimento pleno
do ser humano. Contudo, se percebe mais evidentemente que a busca pela
qualidade da educagédo permeia com mais énfase a participacdo da familia na
escola.

7

Uma das politicas mais em evidéncia na atualidade é o Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo (PDE), pois sua expressao maior estd na busca da
qualidade da educacdo. A partir do referido documento surgiu o indice do
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), que faz andlises a cada dois anos.

Portanto, ndo entraremos em grande profundidade nestes aspectos ora
mencionados, tendo em vista que esses e alguns outros serdo discutidos e

analisados posteriormente nas andlises desta pesquisa.

3.1 O reforco escolar como complementacao ao processo ensino
aprendizagem

De forma geral, a escola deve pautar-se em caracteristicas democraticas, de
forma que o trabalho seja desenvolvido buscando o resgate do aluno de forma
cuidadora e ndo excludente.

Na observancia dos dados fornecidos pelas provas em larga escala
aplicadas pelo ministério da educacao é possivel perceber que aos alunos é preciso
ser ensinado a lingua mae, pois a comunicagdo gira em torno da nossa
expressividade oral. Através dela estabelecemos comunicagcdo uns para com 0s
outros. O ensino da lingua portuguesa é fundamental.
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O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagao social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 23)

Também € importante destacar que além do ensino de qualidade de Lingua
Portuguesa nas escolas, o ensino de Matematica também tem grande relevancia

para o contexto social, pois a mesma,;

[...] comporta um amplo campo de relagbes, regularidades e coeréncias
que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar,
projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturagdo do pensamento e o
desenvolvimento do raciocinio logico. [...] € importante que a Matematica
desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formagéo de
capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento, na agilizagao do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situagbes da
vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcao
de conhecimentos em outras areas curriculares. (BRASIL, 1997, p. 25)

Nas situacdes diarias, essas duas disciplinas sdo consideradas por grande
parte dos tedricos contemporaneos como a base para formacao do ser pensante.

Onde a partir de suas informagdes ele pode tomar decisdes e interpretar

situacoes.

Mas outrora, ha ainda, alunos que precisam de um suporte maior, pois ainda
possuem caréncias cognitivas em algumas areas do conhecimento. Dai parte nossa
proposicdo ao abordar este tema; a de que o reforgco escolar € um trabalho
assistencial e complementar. Esse trabalho visa ndo excluir o aluno do processo de
construgcdo do conhecimento. E pela tomada de consciéncia, ele oportuniza o
resgate do aluno para a vontade de aprender inclusive a Lingua portuguesa e a

Matematica.

A situacdo ainda € mais preocupante quando se refere ao ensino da

matematica, pois a descontextualizagdo do tema agrava mais ainda os relatos.

[...] O problema perde o significado porque a resolugdo de problemas na
escola tem objetivos que diferem daqueles que nos movem para resolver
problemas de matematica fora da sala de aula. Perde o significado também
porque na sala de aula ndo estamos preocupados com situagdes
particulares, mas com regras gerais, que tendem a esvaziar o significado
também porque o que interessa a professora ndo é o esforgo de resolugao
do problema por um aluno mas a aplicagdo de uma férmula, de um
algoritmo, de uma operagdo predeterminados pelo capitulo em que o
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problema se insere ou pela série escolar que a crianca frequenta.
(CARRAHER et al., 2006, p. 22)

Quando o aluno nao vé sentido para o que € ensinado, isso perde seu valor,
seu interesse. Ai reside o fracasso escolar, e observando por outro aspecto, na
verdade nao é, “‘um fracasso real, uma vez que sé quem almeja determinado
objetivo pode fracassar em alcanga-lo” (HOGGART, 1957, apud. CARRAHER et al.,
2006, p. 25).

O distanciamento do discente quando se percebe ndo acompanhando o
conteudo ofertado pelo professor pode leva-lo a um grande bloqueio, inclusive para
frequentar a escola. Deixando muitas vezes até de estudar por sentir-se improdutivo.
E consequentemente ao bloqueio total de outras areas que porventura ele tenha
mais facilidade de aprender.

No campo das acdes didaticas é pertinente uma adequacgéo concreta entre
os instrumentos utilizados pelo professor para com o aluno e a tarefa a ser realizada.
E fundamental que ocorram ajustes, para que a apreensdo e a compreensio por
parte do aluno acontecam. Nesse ponto € essencial que o respeito seja preservado,
pois cada aluno tem seu tempo, seu momento, sua limitagéao.

Independente do local onde aconteca o reforgo escolar, faz-se necessario
gue se tenha bem definido que ha uma razéo para que o aluno frequente tal reforgo.
Isso também precisa ser respeitado e encarado com bastante coeréncia e
imparcialidade. Haja vista que ha alunos que possuem desinteresse pelo ensino por
alguma razdo, como também existem 0s que possuem realmente alguma
dificuldade. E preciso muito trato no uso das informacdes e observagdes.

A grande maioria dos alunos compreende que a escola |he oferece

conhecimentos curriculares que em algum momento serdo Uteis para suas vidas.

Segundo Philippe Meirieu (1998) “[...] algumas habilidades escolares tém relagao
direta com as exigéncias sociais, € 0s alunos que ndo chegassem nem mesmo a
adquirir essas habilidades seriam enviados, sem outra forma de processo, as
estruturas periféricas [...]".

A educacao permite superar o abismo que ha entre os que aprendem os que
podem aprender e 0s que nao aprendem por falta de oportunidade. De forma que os
trés tenham a mesma oportunidade. E possivel essa realidade, pode-se
conseguireducar os alunos e proporcionar a mudancga das desigualdades.
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3.2 O Programa Mais Educacao

O programa mais Educagéo foi elaborado pelo MEC baseado em uma Edu-
cacao integral. Segundo a legislacdo educacional brasileira deve contemplar o
sujeito por inteiro, em todas as suas dimensdes, de acordo com o documento MEC
(BRASIL, 2007). Compde-se, na visdao de MEC, da proposta de educacao integral
visando a ampliacdo da jornada escola, de espagos e tempos juntamente com a
organizagdo curricular, buscando assim a diminuicdo das desigualdades
educacionais e a valorizacao da diversidade cultural brasileira (BRASIL, 2007).

Tal programa busca uma educacdo para além da sala de aula e nessa
perspectiva, a escola ndao deve ser entendida como Unica instadncia educativa
compartilhando a tarefa de educar entre os profissionais da educacao, de outros
setores sociais e os familiares, porém com a coordenacdo dos professores e da
escola. Para, assim, promover uma aprendizagem cidada, participativa que seja
para a vida crianga vinculando o processo de ensino aprendizagem seu universo
como afirma Brasil (2007).

O objetivo deste programa €&, segundo portaria Normativa Interministerial N°-
17, de 24 de abril de 2007, que “institui o programa Mais Educagéo, que visa
fomentar a educacao integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio a

atividades socioeducativas no contra turno escolar”, conforme cap. 1, artigo 1°:

[..] contribuir para a formacéao integral de criancas, adolescentes e jovens,
por meio da articulacdo de acgdes, de projetos e de programas do governo
federal e suas contribuicbes &s propostas, visoes e praticas curriculares das
redes publicas de ensino e das escolar, e alterando o ambiente escolar e
ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteddos

educativos.

Tal programa usa como base estudos realizado pelo fundo das nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e os dados da prova Brasil de 2005 para fomentar
as atividades visando a melhora do ambiente escolar. De acordo com o documento
do MEC (BRASIL, 2012):

Nesses estudos destacou-se o uso de “indice de efeito Escolar — IEE”,
indicador do impacto que a escola pode ter na vida e no aprendizado do
estudante, cruzando-se informacdes socioeconémicas do
municipio no qual a escola esta localizada (BRASIL, 2012)".
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A proposta de educacédo integral existente no programa mais Educacao
apresenta, de acordo com o documento do MEC, Educacao integral /educacao
integrada em tempo integral (2009):

[...] uma visdo capaz de levar & escola contemporénea uma ampliagdo das
necessidades formativas do sujeito, contemplando as dimensdes afetivas,
ética estética, social, cultura, politica e cognitiva. Esta concepgdo de
educacéo integral ndo se limita ao aumento do tempo e espago nos projetos
de educacdo, mas parte da ideia de que os estudantes sao seres
portadores de uma complexa experiéncia social e merecem atengéo
diferenciada porque € fruto de processos igualmente diferenciados.
Compreende a educagdo como desafio para escolas e comunidades e
pretende dialogar com a complexidade de agentes sociais, territorios e
saberes que envolvem as experiéncias comunitarias, buscando construir-se
para além do espago escolar.

A proposta de atividades que compde o Programa Mais Educacao foi
dividida em macro campos, sendo estes: acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, direitos humanos, esporte e lazer, cultura digital, cultura e artes promocao
e prevencao da saude, comunicac¢ao, educagao economia e educacao cientifica.

Além das atividades descritas anteriormente, BRASIL (2009), o outro
grupo de atividades oferecidas pelo programa Mais Educacdao € composto por
formacao cultural, social, artistica, esportes, musica teatro, danca, artesanato e
artes, deve estar associado ao desenvolvimento social da crianca.

O conceito de educacédo integral proposto no programa Mais Educacao
(BRASIL, 2009) fundamenta-se no aumento da atuagédo da escola na formagéao do
ser humano, assumindo uma educacdo que ultrapassa 0s saberes classicos e
contemple as manifestacdes culturais, artisticas e esportivas ligadas acomunidade.

Para o programa as diferentes atividades devem ser propostas em
diferentes campos dentro e fora da escola, maximizando os espacos da escola e
também de espacos publicos da cidade, vinculando-a ao seu entorno, como territério
educativo (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, para o programa Mais Educacdo deve haver
organicidade a todas as acdes que sao realizadas na escola cuidando para
assegurar que haja como afirma o documento do MEC, Educacéao integral /educacao
integradas em tempo integral (BRASIL, 2009, p. 131): “a integragéo efetiva com o
turno”, evitando que se constituam duas “escolas’ diferentes, uma para os alunos

“regulares’ e outras para os alunos “do projeto”.

[...] dar organicidade a todas as agOes que se realizam na escola,
vinculando-as em torno de metas comuns, a partir de um diagnéstico da
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realidade local, de um compartilhamento de principios e um planejamento
coletivo de estratégias de atuacdo. (BRASIL 2009, p. 131).

A proposta em foco traz como parte de seus principios a ideia de que os
processos educativos se dao em todo lugar, que se pode aprender e ensinar sdo
processos que ocorrem em diversos territorios e que os sujeitos educadores nao séo
apenas professores, mas exatamente esse variado conjunto de sujeitos, tempos e
espacos se interligados € que pode promover uma educac¢ao ampla e de qualidade.
Ou seja, ha o reconhecimento da importancia da escola na proposicdo de uma
educacao integral, mas em conjunto com outros sujeitos, valorizando cultura e
trabalho como principios educativos. (MEC 2009, p.37).

Parte-se do pressuposto que:

[...] a escola compbe uma rede de espacgos sociais (institucionais e nao-
institucionais) que constréi comportamentos, juizos de valor, saberes e
formas de ser e estar no mundo. (MOLL, 2007, p.139).

De acordo com o autor acima citado, a escola € um espaco de vivencia e de
aprendizagens, € muito mais que uma instituicdo, € um espacgo social onde as
pessoas que estdo nela inseridas podem expor seus pensamentos através do
didlogo e construir saberes a partir da socializagao das ideias.

No contexto atual, devemos encarar a escola como um ambiente que além
de construir saberes e permitir que as pessoas se interajam, ela constréi
comportamentos e juizo de valor, ou seja, a escola deve proporcionar aos cidadaos
um espacgo de construcdo de saberes e formacao de cidadaos capazes de construir
suas proéprias historias.

As escolas de ensino fundamental que fazem a adesao ao programa mais
Educacédo, de acordo com o projeto educativo em curso, optam por desenvolver
atividades presentes nos macro campos de acompanhamento pedagdgico;
educacao ambiental, esporte e lazer; diretos humanos em educacéao; cultura e artes;
cultura digital; promocao da saude; comunicacdo e uso de midias; investigacao no
campo das ciéncias da natureza e educacao econémica.

No sistema Educacao, de acordo com a realidade da escola, existem duas
maneiras de informar os alunos que participam do programa Mais Educacao:

a) Somente na turma de escolarizagéo; ou

b) Na turma de escolarizacéo e atividade complementar.

A escola brasileira vive tempos de crise e de mudanca em meio a
complexidade da propria sociedade contemporanea. Mediante a isso € crescente a
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emergéncia da educacao integral como possibilidade para contribuir com qualidade
do ensino publico para nosso pais, através de uma educacdo que educara
integralmente, pois para Moll (2008, p.11) apud Guara (2006, p.16) que preconize “o
desenvolvimento humano como horizonte” (...) a necessidade de realizacdo das
potencialidades de cada individuo para que possa evoluir plenamente com a
conjugacao de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes do sujeito
(cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, biolégica)”.

A discussao da educacéo integral no Brasil tem suas raizes nas propostas
de Anisio Teixeira na metade do século XX. Seu objetivo é valorizar a integracéo de
saberes, espacos e experimentacoes. A cidade torna-se um territério educador onde
o aluno vivenciara outros espacas e campos de conhecimentos. Nao ha
fragmentacdo do aprendizado podendo ser compartilhados com organizagcées da
sociedade civil e demais servicos publicos que envolvam cultura, esporte e meio
ambiente. A busca da educacdo integral é superar as desigualdades socias
mantidas infelizmente pela cultura escolar.

Escola e comunidade precisam estar em sintonia para situagdes de
compartilhamento, de agdes e decisbes. Nao queremos ter os muros da escola
como grande escudo para proteger do mundo |a fora deveu sim baixa-los e de abrir
para a comunidade; ampliando assim o territorio de uso e circulacao das criancas.

Os alunos precisam estar mais perto de sua comunidade precisam circular
pelo bairro, pela cidade e pelos equipamentos e espacos publicos para que possam
conhecé-los como as pessoas utilizam-nos, para valoriza-los e construir assim suas
identidades de cidaddos e a nocado de pertencimento na relacdo com sua
comunidade.

Para isso, Plano Municipal de Educacéao - PME é de suma relevancia para o

ambito escolar, pois:

E a conquista efetiva da escolaridade dos estudantes, através da ampliacdo
de experiéncias de Educadores, as praticas realizadas além do horario
precisam estar sintonizadas com o curriculo e os desafios académicos. Este
trabalho tem como objetivo auxiliar na constru¢do de espagos de intersecéo
de tal forma que os conhecimentos escolares tenham condigbes de trocas
com os conhecimentos locais e vice-versa. Espera-se, assim, colaborar para
a elaboragdo de um paradigma de educacgéo integral que reuna diversas
areas, experiéncias e saberes. (Rede de saberes mais educacgéao;
pressupostos para projetos pedagégicos de educacgdo integral; caderno
para professores e diretores de escolas. — 1. Ed. — Brasilia; ministério da
Educacéo, 2009)
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As escolas precisam refletir sobre seus curriculos escolares, principalmente
as metodologias utilizadas para o desenvolvimento dos conteidos e em que
espagos serdo dados. Determinados locais além da escola possuem grande
potencial educativo que podem contribuir para aprendizagem dos alunos, pois esses
locais fazem parte da vida social desse grupo e sao ricos de significados e valores
para serem apreendidos.

A educacgdo integral também se desenvolverd em multiplos espacos e
lugares; além do espago escolar, nas pragas, nas ruas, nas bibliotecas, nos clubes,
nas universidades, nos museus e nos teatros. Isso permitira que a educacao integral
construa um novo curriculo escolar, que ndo somente aumenta mais que qualifique o
tempo de permanéncia das criancas sob responsabilidade da escola.

Na visédo de Branco (20009, p.37) apud Moll (2008);

Entende-se que o tempo qualificado é aquele que mescla atividades
educativas diferenciadas e que ao fazé-lo, contribui para a formagao integral
do aluno, para a superagao da fragmentacao e do estreitamento curricular e
da logica educativa demarcada por espagos fisicos e tempos delimitados
rigidamente. Nesse sentido, entende-se que a extensdo do tempo —
quantidade — deve ser acompanhada por uma intensidade do tempo —
qualidade — nas atividades que constituem a jornada ampliada na instituicdo
escolar. (MOLL, 2008, p29).

Em 2008 o Programa Mais Educacao chega &s escolas publicas brasileiras
trazendo na sua esséncia a educacédo integral que permite a o desenvolvimento
integral de criangas e adolescentes e que acontece por meio de situagbes de
aprendizagem que oportunizam, simultaneamente, a Ampliagcdo de capacidade para
a convivéncia e participacdo na vida publica; a ampliacdo de repertérios de
competéncia e habilidades e o acesso e o usufruto aos servigos socias basicos. No
entanto seu desafio € a escolha de um modo de gestdo para promover o
desenvolvimento integral das criancas e dos adolescentes.

Assim a educacéo integral, vista na perspectiva da cidadania das criancas e
adolescente implica também reconhecer que a educagédo é oportunidade para o
aprendizado da convivéncia democratica, do reconhecimento das diferencas e do
exercicio da igualdade. Segundo Gouveia (2009, p.12) tem foco pontos antes sem
importancia para as escolas como:

A convivéncia como fonte de novos modos de pertencimento e valorizagéo
das diferengas; a sensibilidade como forma de expressdo e também como
inerente a condicdo de aprendizado; a curiosidade como conhecimento.
Aprender a aprender torna-se um valor.



30

A Educacéao integral respeita a aprendizagem e seu tempo tem como ideia &
formag&o mais completa possivel para o ser humano. E esta vem sendo destacada
pelo PME programa mais Educacdo. Em sua esséncia o PDE procurou englobar
todos os problemas presentes na educagado e oportunizou através de diferentes
projetos, a superagdo dos problemas Gadotti (2008) ressalta que o PDE tem
grandes possibilidades pra dar certo, pois seu principal foco é a qualidade da
aprendizagem.

[...] pode-se afirma que a Educagéo integral é fruto de debates entre o poder
publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de forma a assegurar o
compromisso coletivo com a construgdo de um projeto de educagao que
estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicios da democracia,
esses debates apresentam a valorizacdo da pluralidade de saberes e a
criagdo de momentos privilegiados em quase possa compreender a
importancia das distintas formas de conhecimento e suas expressdes no
mundo contemporaneo. (MEC/SECAD, 2009, p.270).

E € no contexto descrito que se insere a proposi¢cao de educacao integral e
de tempo integral (mais uma vez) com o proposito de melhorar a qualidade da
educacao.

Mas essa proposicdao ndo tem em mira apenas os testes padronizados que
visa a medi¢cdo de resultados, ela se fundamenta em uma concepg¢ao de educacéo
mais ampla, em que h& o reconhecimento da potencialidade de atividades
educativas para além da instituicdo escolar, em outros espacos e o reconhecimento
da existéncia e do valor das agbes das diversas instituicdes socializadoras na vida
das criangas e jovens. Tal consideracdo implica, necessariamente, repensar a
fungéo social da escola; ainda que reconheca seu papel fundamental em relagéo ao
ensino aprendizagem sem, contudo, deixar de valorizar o efetivo dialogo com esses
outros sujeitos educativos.

Educagédo integral € aquela que visa o desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano e que promove como resultado, sua emancipagao.
Nessa perspectiva, as praticas educativas se relacionam a vida como um todo e nao
giram apenas em torno de conteudos “identifico” previamente determinados;
integrasse ao mundo da cultura e do trabalho, este pensado enquanto realizagéo,
expressao da criatividade humana. Isto é vai além da perspectiva de uma escola em
tempo integral, que se refere apenas & ampliacdo do tempo (carga horaria) que os
estudantes passam na escola sem mudangas nas propostas curriculares ou na

prépria compreensao de educagao.
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A escola tem sido tradicionalmente reconhecida como espaco de educacao,
mas trata-se da educacao considerada forma, com curriculos prescritos e muitas
vezes determinantes das atividades realizadas. Portanto, no meio académico ja se
reconhece que ndo ha como determinar a totalidade do que se ensina e do que se
aprende e mais, que a educagao nao ocorre apenas Nnos espagos escolares.

Neste sentido pode-se pensar em varias justificativas para a proposicao de
uma educagdo integral. A escola deve, em seus programas que viabilizam a
educacgao integral, implementar como prioridade o reforgco escolar, ou seja a
continuidade dos conteudos programaticos previstos na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, aplicados como reforco no contra turno. E é sobre essa

implementacao que se aborda a seguir, na proxima sessao.

3.3 As adversidades na implantacao do reforco escolar e o

programa Mais Educacao

O reforco escolar, como remediacdo, prevengdo, ainda precisa ser
complementado em um marco histérico legal. Pois ainda se encontra timidamente
exposto no planejamento educacional no Brasil. Por volta dos anos de 2007, o
Ministério da Educacdo lanca o programa Mais Educacdo, onde se busca
complementar a educagdo nas escolas brasileiras com mais atividades para que as
criancas possam ficar por mais tempo na escola, o que se pretendia era que a
educacao se tornasse integral, em todo o Brasil nas redes Publicas de Ensino.

ltapecuru Mirim, como os demais municipios, adere ao programa. Por via
deste projeto se complementaria as atividades regulares com elementos extras
como cultura, esporte e é claro, o reforco escolar nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Porém as escolas, em sua grande maioria, ja tinham
alunos em seus respectivos turnos e nao disponibilizava de espaco e de estrutura
fisica para acomodar todas as criancas o dia todo. O que acabou em um amontoado
de criangcas em espacos improvisados.

Percebe-se entdo, que é necessario se criar um planejamento consistente
para o reforco e atender um numero relevante de alunos, a rede municipal de
Palmas batalhou por quatro anos. Foi preciso vencer resisténcias dos proprios
professores. "Apesar da recomendacado de que quatro das 40 horas da carga de
trabalho sejam dedicados ao reforgo, alguns colegas entendiam esse periodo como
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um tempo livre. A partir de 2007, instituimos uma fiscalizacao rigorosa e o problema
diminuiu", diz Danilo Souza, o secretario municipal de Educacao.

A opcgéao da rede foi oferecer as disciplinas em que os estudantes tém mais
dificuldades, Matematica e Lingua Portuguesa. Para ministra-las, professores que
lecionam nas turmas regulares foram direcionados para as aulas no contra turno.
Mesmo sem treinamento especifico para a funcao, eles reconhecem os beneficios
da iniciativa: "Noventa por cento dos alunos que participaram das aulas no primeiro
semestre melhoraram o desempenho e o comportamento no dia-a-dia porque sabem
que podem aprender", afirma Sandra Jahn Marasca, professora de Matematica da
Escola Rural Luiz Nunes de Oliveira. No segundo semestre, o trabalho continua.
Como néo ha professores para todos, os alunos que ja passaram pelo reforgco
precisam dar lugar a outros colegas.

A proposta, do reforco escolar é a de proporcionar aos alunos que ainda nao
conseguiram atingir o aprendizado de determinado conteiudo. Ou seja, ajudar
aqueles que mais precisam. Para tanto, deve-se ter em mente trés aspectos
essenciais.

O primeiro deles diz respeito ao conjunto da rede: é preciso identificar as
escolas onde se concentram os estudantes com dificuldades. "No combate as
desigualdades, gestores municipais e estaduais precisam oferecer condi¢cdes para
que as instituicbes com os piores indices de desempenho recebam os melhores
professores e mais recursos", afirma Regina Scarpa, coordenadora pedagdgica da
Fundacao Victor Civita.

O segundo é uma analise interna de cada escola. Se a intenc¢ao for implantar
aulas de reforgo, é essencial saber quais estudantes necessitam do auxilio, um diag-
ndstico que pode ser feito por professores e coordenadores pedagdgicos.

O terceiro ponto é escolher um tipo de reforco. Dependendo do quadro de
funcionarios, ha a possibilidade de ampliar o tempo de servico dos que compdem a
equipe. "Contratar um professor para trabalhar as 40 horas semanais numa mesma
escola é mais proveitoso do que té-lo em diferentes locais. Fixa-lo num ambiente
favorece sua ligacdo com os alunos", diz uma professora da rede municipal de
ensino de ltapecuru Mirim especialista em educacdo. Se outro professor for assumir
as turmas no contra turno, as aulas devem ser articuladas com o programa dos

cursos regulares.
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A tarefa principal € uma reorganizacao parcial dos regimes de trabalho.
Secretarios de Educacao tém uma funcao importante nesse aspecto. Isso porque
incentivar a fixagcdo de professores em menos escolas ou contratar profissionais
especificos para as iniciativas de reforgo exige fundamentalmente articulagéo entre o
gestor da rede, os diretores e os professores.

Nenhum aluno gosta de ficarde recuperacdo. Além de ter de enfrentar um
possivel rétulo - "crianga com dificuldade de aprendizagem"” -, os estudantes nessa
situacdo encaram a pressao de serem obrigados a fazer uma unica prova, decisiva,
para saber se serdao aprovados ou nao.

Hoje, por meio da avaliacdo diagnéstica e da recuperacao paralela, sabe-se
que nao é recomendavel esperar o fim do ano para ajudar os que ndo tém o
desempenho esperado. Isso porque em uma turma sempre existirdo diferentes
niveis de aprendizagem - e isso ndo quer dizer que os alunos ndo tenham
capacidade de aprender, apenas que cada um avanca com ritmo préprio. A escola
cabe, portanto, detectar a diversidade presente nas salas de aula e criar condi¢des
para que os conteudos trabalhados, quando nao sdo bem compreendidos, sejam
retomados em classe com novas atividades e estratégias de ensino.

Para saber com que alunos € possivel ir adiante e com quais € preciso
retomar os conteudos, € necessario usar bem as ferramentas de avaliacdo. O
diagnéstico inicial, as provas, a observacao de sala de aula, as atividades de
sondagem, as tarefas de casa e a andlise de cadernos e portfélios sdo alguns dos
instrumentos que ajudam a ter um panorama da turma. O que ndo vale € olhar
apenas as notas das provas. "As avaliacdes bem feitas tém questdes e atividades
que ja foram trabalhadas em sala de aula e ndo criam 'pegadinhas' para o aluno",
afirma Cipriano Luckesi, da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Com os resultados, a coordenagdao pedagdgica pode orientar a equipe
docente a organizar as informagdes. As dificuldades apresentadas em determinada
disciplina podem ser classificadas de acordo com o conteudo e a frequéncia com
que aparecem. Isso dara mais clareza em relacdo aos pontos que devem ser
retomados. Quando um ponto ndo foi entendido pela maioria do grupo, o melhor é
procurar com o professor uma abordagem diversificada da usada até entdo e
orienta-lo a retomar o tema com a classe toda. Caso a conclusédo seja de que a
turma apresenta dificuldades diferentes, o ideal € formar grupos e oferecer
atividades especificas para cada um.
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Pode ser também que apenas um aluno esteja com problema em
determinado ponto. A sugestdo, entdo, € oferecer a ele um conjunto de atividades
que podem ser feitas em casa e depois corrigidas pelo professor.

Percebe-se também que se faz necessario ajudar na organizagdo dos
agrupamentos de trabalho em sala de aula. Observou-se durante esta pesquisa que
em algumas Escolas de ltapecuru Mirim, a coordenacao pedagégica da algumas
sugestdes. Para atender os diversos grupos ao mesmo tempo, o professor tem de
fazer um bom planejamento das aulas, com sequéncias didaticas ajustadas as
necessidades de aprendizagem.

O interessante é que o coordenador pedagdgico colabore na construcao de
um banco de atividades variadas, que o docente deve ter no seu arquivo, para usar
quando necessario e contemplar o maior numero possivel de alunos. Também é
importante orienta-lo a alternar o uso de materiais pedagodgicos - como videos,
musicas e revistas - e estratégias diversificadas - aulas expositivas, estudos de
campo, pesquisas e trabalhos em grupo - como uma maneira de atender as
diferentes formas de os estudantes aprenderem.

Se as atividades de reforco precisarem ser realizadas em horarios no contra
turno, cabe aos gestores garantir um espaco ideal para que elas acontecam. O
professor titular da turma necessita ainda de um tempo reservado para a troca de
informagdes com o colega responsavel pela recuperacdo. Na pauta do encontro,
devem estar as necessidades dos alunos e a maneira com que eles serao

acompanhados e avaliados para ter a garantia de que possam continuar avangando.
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4 CAPITULO Il
O REFORCO ESCOLAR NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE ITAPECURU MIRIM

A referida pesquisa teve em seu desenvolvimento sua estrutura voltada para
a abordagem descritiva com aspectos quantitativos e qualitativos. A mesma foi
desenvolvida por estas vertentes, pois é de facil interagcdo entre quem pesquisa e o
objeto do qual se faz a pesquisa, de forma que os dados descritivos se caracterizam
pela facilidade de se reconhecer um determinado dado de um fenémeno a partir da
observacéao, de tal modo que € possivel compreender o ponto de vista dos sujeitos e
a condicao em que determinado fato acontece.

De acordo com Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa deve
encaminhar-se através de um ambiente natural, alicercado em dados bem ricos de
informacdes, com abordagem flexivel e aberta sob a perspectiva do plano a ser
seguido. Pressupde-se o0 envolvimento de dados descritivos que sao obtidos através
da interagéo do fruto da pesquisa com o individuo pesquisador, de forma a ser mais
evidente o procedimento que o resultado, preocupando-se em deixar
compreensiveis 0s anseios e desejos dos que participam da pesquisa.

Conforme pontua Minayo (2004, p.21-22), a pesquisa qualitativa da
respostas a algumas particularidades que envolvem determinadas questdes. No
campo das ciéncias sociais, ela retrata uma realidade que ndo se quantifica, ou seja,
“ela trabalha com o universo dos significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. Minayo lembra ainda que, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das agdes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel
em equacgdes médias e estatisticas”.

A autora lembra, ainda, sobre os aspectos quantitativos, que “o conjunto de
dados quantitativos e qualitativos [...] ndo se opbéem. Pelo contrario, se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia”.

Zanten (2004), na apresentacdo dos resultados das pesquisasqualitativas
pressupde-se serem mais abertas do que as pesquisas quantitativas, pondo mais
abertura e possibilidadespara os envolvidos na pesquisa estabelecerem uma boa
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discussao a partir dos resultados qualitativos.

Em se tratando da abordagem descritiva, Gil (2010, p.27) pontua que
esta“tem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de determinada populagao.
Podem ser elaboradas também com a finalidade de identificar possiveis relacoes
entre as variaveis”.

A pesquisa também €& do tipo exploratério. Para Gil (2007, p.34),
“aspesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos atuais, tendo em vista a formulagéo de problemas mais precisos
ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Portanto, a pesquisa quantitativa-qualitativa de abordagem descritiva tornou
possivel o reconhecimento da realidade da relacdo que se estabelece diante do
contexto educacional no Municipio de Itapecuru-Mirim, local onde a pesquisa foi
aplicada, de forma que foi possivel compreender varios aspectos das concepcdes do
reforco escolar para a qualidade do ensino ofertado nesse municipio.

Conforme Marconi e Lakatos (2005, p.203), “questionario € um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador’. A aplicacdo do
questionario permite coletar uma grande quantidade de informacdes com a obtencao
de respostas exatas, com a possibilidade de atingir uma determinada quantidade de
sujeitos participantes, sendo de formato impessoal d4 abertura para as respostas
tornando-as coerentes em sua conclusao de tal modo que ndo haja equivocos na
interpretacdo das respostas. Diante disto, ha uma possibilidade de compreensao
profunda das informacdes, quando o questionario oferece questbes abertas, que
oportunizardo aos sujeitos a chance de emitirem suas opiniées diante das questdes
propostas.

A utilizagdo de questdes fechadas no questionario visa 0 maior relaxamento
dos sujeitos no que concerne relatar suas proprias opinides e sua posicao diante de
alguns temas.

O questionario permite obter informacgdes para que os objetivos da pesquisa
sejam alcancados. Contudo, ndo ha um modelo padrdo com caracteristicas
especificas para a sua elaboracao. Presume-se somente que ele possua uma légica
sequenciada de perguntas que possibilitem extrair os dados Uteis e necessarios ao
que se propde pesquisar.

Quanto a estrutura adotada nos questionarios buscaram estabelecer uma 16-
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gica relacional entre o possivel problema e os objetivos estabelecidos, as eventuais
hip6teses, o tema da pesquisa e os pesquisados e por fim a coleta de dados e sua
analise.

Foram plicados questionario para esta monografia ha 12 professores de
Escolas de Ensino Fundamental nas séries inicias e finais do Municipio de Itapecuru-
Mirim na Unidade Integrada Mariana Luz, Escola municipal Orlando Mota e na
Unidade Integrada Professor Jodo da Silva Rodrigues.

A aplicacdo do questionario objetivou perceber a atuagédo profissional do
docente sob a perspectiva da valorizacao através do reforco escolar sendo este um
processo continuo de aprimoramento de cunho pedagogico, de modo que se pode
refletir sobre os conhecimentos tedricos e praticos e analisar os significados das
reais necessidades e dificuldades que existem na educagdo com o objetivo de
promover o desenvolvimento intelectual e consciente do homem com cidadao.

Na realizacao da pesquisa com os participantes citados anteriormente, foram
utilizados questionarios impresso que foi entregue para posterior aplicacao diretiva

aos mesmos.



38

5 CAPITULO IV
ANALISE DA PESQUISA SOBRE AS PRATICAS METODOLOGICAS DO
REFORCO ESCOLAR NA CASA DO ESTUDANTE

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira 1996, no Artigo 32,trata
de uma regra de carater global, de aplicagdo geral e de carater impositivo, que
normatiza e da a direcdo, o rumo fundamental que a Educacdo Brasileira deve
seguir, garante a organizacao dos sistemas educacionais do pais e que em um de
seus artigos, fala sobre a formacgdo basica do cidadao, devendo esta ser feita na

escola, através do professor que sera o elo entre o aluno e o conhecimento.

O seu objetivo é a formagao basica do cidaddo mediante (LDB 9394/96 art.
32):

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”; O individuo que
tiver o dominio da leitura e da escrita pode entrar no mundo dos livros e ter
condigbes de compreender o seu passado, o seu futuro e fazer suas
proprias interpretagdes, podendo aprender cada vez mais.

II- “a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”;
Nao s6 a compreensdo do respeito ao ambiente natural e social, mas
também valorizando-o, preservando-o e desenvolvendo-o. O conhecimento
do mundo politico e a importancia de compreensdao de exercer sua
cidadania, compreendendo o mundo das artes e da tecnologia para valorizar
a sua existéncia e fazendo o uso adequado desses meios.

Ill- “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores.” (BRANDAO, 2010, p.86)

O desenvolvimento metodoldgico desta pesquisa ocorreu em duas etapas:
primeiro por meio da pesquisa bibliografica e segundo com pesquisa “inlocu” por
meio de observacdes, entrevistas e questionarios, ambos dando organizacédo e
compreensao ao trabalho realizado.

O procedimento metodoldgico desta pesquisa foi feito em etapas de leituras,
escritas e reflexdes em torno de varios periodos que desencadeiam a problematica a
fim de obter um conhecimento prévio do assunto. Através de uma investigacao
bibliografica, foi feita uma abordagem cientifica do tema e das observacbes e
pesquisas em campo, a fim de caracterizar as origens e os caminhos possiveis para
a fundamentacao tedrica pudesse estabelecer possibilidades e alternativas vigentes,
além é claro, de efetivar o carater de conhecimento no meio académico, sendo a

pesquisa feita em varios livros de autores e tempos diferentes, fazendo-se adquirir o
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conhecimento basico necessario para desenvolver o tema, que envolve dimensoes
cientificas e éticas.

Na segunda parte da pesquisa, que nao foi desassociada da primeira, foi
aplicacédo de questionarios do tipo descritivo, direcionados aos alunos, professores e
a comunidade de modo geral, sendo os alunos do Ensino Fundamental. Foi feita a
aplicacao de 40 questionarios, além de entrevista informal com os adultos da
comunidade escolar em dias e horarios alternados. Os resultados de ambos foram
analisados criteriosamente para a composicdo desta monografia. A mesma foi
realizada na Casa do Estudante, que fica localizada na Rua José Gongalves, centro
da cidade de Itapecuru-Mirim.

Observa-se que a sua aplicabilidade na sociedade escolar € uma maneira de
garantir a formacao basica do cidadao, desenvolvendo a capacidade de aprender,
cabendo aos professores, viabilizar métodos e estratégias para que os alunos
tornem-se capazes de construir e modificar a realidade que os cerca, principalmente

relacionando os conteldos com a realidade, com suas atividades do dia a dia.

5.1 Caracterizacao da Casa do Estudante.

Em fevereiro de 2015 foi fundada em Itapecuru- Mirim, a Casa do Estudante,
pois se desejava desenvolver um trabalho de cooperagdo na formagéo social da
comunidade. Aonde, desde entdo, vem se desenvolvendo um trabalho de reforco
escolar no qual os dois projetos principais séo REFORCO NOTA 10 e ITAPECURU
VENCEDOR, ambos com o intuito de reforcar a educacdo no municipio,
caracterizados da seguinte forma:

1- Reforgo Nota 10 — Iniciativa da prefeitura de Itapecuru Mirim por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED - direcionada aos estudantes do 5° ao
9¢ ano do Ensino Fundamental, justificando-se pela necessidade de contribui para a
melhoria do processo ensino aprendizagem desses alunos propiciando o reforgo
escolar nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, para que a qualidade do
ensino possa melhorar e consequentemente adquirindo-se uma nota melhor no
indice de Desenvolvimento da Educagéo Béasica — IDEB.

A proposta metodoldgica desse projeto se desenvolve realizando junto com
as outras escolas da rede municipal, por meio de avaliagdo diagnéstica, um
levantamento do quantitativo de alunos com dificuldades ou déficits de
aprendizagem, identificar quais sao as dificuldades, sensibilizar a escola e a familia
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by

quanto a necessidade de dar o reforco dessas disciplinas para os alunos e
finalmente proporcionar aulas no contra turno na Casa do Estudante para os

mesmos.

Fonte: Alunos da Escola Municipal Jodo da Silva Rodrigues, na Casa do Estudante

2 — lItapecuru Vencedor — Este projeto, por sua vez, direciona-se a jovens e
adolescentes oriundos do Ensino Médio para proporcionar aos estudantes de
escolas publica a oportunidade de fazer um curso preparatério para o Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, para os vestibulares e para concursos publicos.
Neste, se trabalha todas as disciplinas do ensino médio que sdo abordadas nos
exames nacionais e regionais.



41

Fonte: Alunos da Escola Municipal Jodo da Silva Rodrigues, pratica da leitura na Casa do Estudante

5.2 Dados da Pesquisa

Para compreender melhor a aplicabilidade dos conteudos dos projetos
Refor¢o Nota Dez e Itapecuru Vencedor em sala de aula e a relagdo desses com o0s
alunos, foram realizando jogos com os mesmos com o objetivo de desenvolver o
raciocinio l6gico do aluno depois foram aplicados os questionarios, para que atraves
dessa amostragem fosse possivel avaliar as respostas, tanto dos questionamentos
aplicados aos professores, quanto aos alunos, que podem ser analisados de acordo
com os graficos que seguem.

A participacdo do professor nos projetos € extremamente importante.
Analisa-se nos proximos graficos um pouco do perfil desses professores e a
percepcao dos mesmos quanto as dificuldades e potencialidades dos alunos;

Questionarios aplicados aos professores

Grafico 01- Escolaridade dos professores

(%
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Fonte: Professores da Escola Municipal Orlando Mota

De acordo com o grafico o nivel de escolaridade dos professores € de 100%
de nivel superior. O que € exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira — LDB, 9.394/96, e que também favorece a uma melhor qualidade de

ensino.

Grafico 02 - Tempo de servico do professor

m1a2anos
‘ - m3adanos227%
v 5 anos ou mais

73%

Fonte: Professores da Escola Municipal Mariana Luz

Dos professores entrevistados, 0% tem tempo de servico de 01 a
02ano0s,27% tem de 03 a 04 anos e 73% tem 05 anos ou mais de tempo de servigos

com a educacao.

Grafico 03 —Capacitacao do professor

Sim
Nao

Fonte: Professores da Escola Municipal Mariana Luz

Entres os professores entrevistados 55% afirmam receberem capacitacdo
periédica para trabalhar com os anos iniciais do Ensino Fundamental, e 45%
afirmam que nao fazem a capacitagéo devida.

E acredita-se que a falta de capacitacdo € um problema para o bom
desenvolvimento do aluno, e até para o professor. Pois se percebe que alguns
professores ndo fazem um melhor trabalho por ndo conhecerem metodologias
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especificas em matematica e lingua portuguesa, o que poderia ser adquirido com as

capacitagoes.

Grafico 04 - Conhecimento quanto ao papel do professor

mSim

Fonte: Professores da Escola Municipal Orlando Mota

Dentre os professores envolvidos na pesquisa, quando se trata do seu
conhecimento quanto ao papel do professor, 100% destes, afirmam ter
conhecimento deste importante papel.

Grafico 05- Dificuldades encontradas pelo professor em sala de aula.

B Metodologia
26%
m Indisciplina 32%

M Recursos
didaticos 42%

Fonte: Professores da Escola Municipal Jodo da Silva Rodrigues

Quanto as dificuldades a maioria dos professoresafirmou quea falta de

recursos didaticos € o grande entrave no processo ensino-aprendizagem.

Grafico 06 - Melhoriada escola com aplicacao de recursos adequados

m Sim 100%

Fonte: Professores da Escola Municipal Orlando Mota
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Em consonancia com as respostas da questdo anterior, 100% dos
professores afirmam que o uso de metodologias adequadas a realidade do aluno e
aos recursos cabiveis poderiam melhorar muito 0 processo ensino aprendizagem

dos alunos.

Grafico 07- Avaliacao do conhecimento do aluno

W Sim 55%
H N3o 45%

Fonte:Alunos da Unidade Integrada Mariana Luz

Quanto a avaliagdo, 55% dos professores dizem que sim, que conseguem
avaliar seus alunos quanto ao ensino, e outros 45% dizem ter dificuldades e néo
conseguem avaliar o aluno como um todo nesse processo.

Este € um aspecto muito interessante, pois avaliar o aluno é um processo
delicado, e mais ainda na matematica, onde o aluno ndo pode ser avaliado apenas
pelo fato de saber fazer contas ou nao.

Grafico 08 —Utilizacao de instrumentos ludicos de motivacao

 Sim 100%

Fonte: Professores Escola Municipal Joao da Silva Rodrigues

Tratando-se dos instrumentos de motivacdo, 100% dos entrevistados
afirmam que usam como motivagao instrumentos ludicos para motivar os alunos na
aprendizagem durante o reforco escolar.

Quanto a esse dado pbde-se perceber que as criangas aprendem muito
mais quando recebem estes estimulos, elas ficam mais motivadas pelas aulas.

Conforme mostra o grafico, os professores adotam uma postura que estimu-
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la a crianca a ler e interpretar a matematica ao seu redor, sendo a sala de aula um
espaco propicio para tal realizagdo, mas também, que essa observacaodeve-se dar
fora da sala de aula, principalmente para se fazer uma ligagdo coerente entre o que
o aluno aprende na escola e o que ele convive no seu dia a dia. Como no caso da
matematica, onde acrianga aprende muito mais quando se faz essa relagao.
Mostrando-lhe o uso da matematica,por exemplo, quando ela compra algo, quando

ela divide algo com os colegas e até mesmo quando ela brinca.

A Matematica, hoje, ndo pode mais ser vista como uma ciéncia abstrata,
mas sim como uma area com um papel bem definido, de formacédo de
pensamentos e aquisicdo de atitudes, propiciando ao aluno o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e a capacidade de resolver
problemas, investigar, analisar e enfrentar novas situacdes e desafios, ou
seja, ser capaz de ter uma visdo ampla da realidade. (BOERI, 2009, p. 10).
Semelhante a este grafico, quanto aos resultados dessa pergunta feita aos
professores, sobre sua percep¢ao quanto essas metodologias, do total pesquisado
90% afirma que as aulas de reforgo também, assim como o ensino regular, sdo bem

melhores com o ludico que com a aula tradicional apenas.

Grafico 09 —Gostam de estudar no reforco escolar

m Sim 90%
m Nao 10%

Fonte: Alunos da Escola Municipal Orlando Mota

E se pode perceber quando se pergunta se as criangas gostam de estudar
no reforco escolar, a maioria 90% responde que sim e apenas 10% dizem nao
gostar.

Grafico 10 - Conseguem compreender as aulas em sua escola.
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m Sim 71,6%
m N3o 28,4%

Fonte: Alunos da Escola Municipal Orlando Mota

Diante do gréafico aqui apresentado, pode-se perceber que apesar de
amaioria das criangas, 55%, conseguirem compreender as aulas em suas escolas,
mas ainda ha uma grande quantidade que tem dificuldades para compreender, 45%.
Este dado chama atencdo para o fato de que elas tém dificuldades, apesar de
gostarem. Por tanto € necessario se atentar para a necessidade de se fazer
compreender o ensino durante as aulas na escola regular e no reforgo escolar.

Grafico 11 - Percepcao dos conteudos das aulas no dia a dia.

Fonte: Alunos da Unidade Integrada Mariana Luz

Este grafico revela outro resultado que requer atencdo também. Neste,
observa-se que apenas 55% das criancas fazem uma ligacdo dos assuntos vistos
nas aulas com o dia a dia delas e 45% nao conseguem ver essa relacao, por isso
justamente elas tem dificuldades de compreender o conteudo.

Apesar de se perceber que ainda ha uma parte desses alunos que nao
conseguem compreender as aulas, nota-se a necessidade de se fazer essa
associagao do conteudo de sala de aula com a realidade do aluno.

Grafico 12 - Dificuldades do aluno no processo ensino-aprendizagem.
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Fonte: Alunos da Escola Municipal Orlando Mota

Perguntando-se sobre as dificuldades dos alunos, 90% dele responderam
que suas maiores dificuldades é em relacdo ao acumulo de conteudos e falta de
metodologias e materiais diferenciados.

Estes afirmam que sua escola da muito conteudo, preocupada com
resultados e acaba ndo dando tempo para se usar metodologias e materiais
diferentes que os chame mais atencdo. Quanto aos outros 10%, eles afirmam néo

ter nenhuma dificuldade.

Grafico 13- Atividades facilitadoras para o processo ensino-aprendizagem

(07
0%

Fonte: Alunos da Unidade Integrada Mariana Luz

Quanto as atividades que podem facilitar a aprendizagem, 90% das criancas
afirmam que gostam mais de atividades ludicas, de jogos e brincadeiras com
musicas, dancas e dramatizacdo. Percebe-se com isso que elas adquirindo este
habito; Isso se deve a inclusdo dos projetos que a escola realiza, bem como o
trabalho dos professores, no grande desafio de propiciar aos alunos o estudo de

forma prazerosa.
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Fonte: Alunos da Escola Municipal Jodo da Silva Rodrigues, na Casa do Estudante

O grafico demonstra as respostas das criancas em relacao a diferenga entre
as aulas tradicionais e as aulas com atividades diferentes no reforgo com o uso do
ludico. Pergunta-se com qual elas aprendem mais e elas afirmam ser com atividades
com jogos e brincadeiras, 0 que demonstra que elas ja tiveram contato com essa
metodologia, e que isso proporciona uma aprendizagem natural, sem cobrangas,
causando um efeito muito maior, o prazer da descoberta.

Conforme mostra o grafico, os professores adotam uma postura que
estimula a criangca a compreender o mundo em seu redor, sendo a sala de aula um
espaco propicio para tal realizagdo, mas também, que essa observacao deve-se dar
fora da sala de aula.

Semelhante a este grafico, quanto aos resultados dessa pergunta feita aos
professores, sobre sua percepcdo quanto essas metodologias para as aulas de
reforco, do total pesquisado 90% afirmam que as aulas sdo bem melhores com o

ludico e com os jogos que com a aula tradicional apenas.

5.4 Os Limites e Avancos do Refor¢o Escolar no Ensino Fundamental

Com base na pesquisa apresentada, sobre a importancia desta matematica
na formacédo do aluno, realizada com os alunos dos Anos Inicias do Ensino
Fundamental pode-se perceber que o ensino, a educacao de modo geral, sofreu
grandes transformacdes, principalmente no tocante as metodologias, porém pode-se
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ainda, sentir a necessidade se buscar sempre melhorias.

A escola publica no Brasil ja apresenta grandes desafios para os professores
e gestores e no ensino fundamentalos limites sdo muitos, a falta de material didatico,
a falta de professores formados na area, as salas superlotadas, em fim, sdo muitos
os problema s que ainda se enfrenta no ensino, porém ja se conseguiu avangos
também.

Quando o aluno era obrigado sob pena de torturas fisica e mental, a decorar
a tabuada, por exemplo, elas ndo aprendiam, decoravam sob pressédo e tempos
depois esqueciam tudo novamente. Com novas praticas foi possivel se buscar uma
mudanca primeiramente dos proprios professores.

Discute-se entdo a necessidade, ndo sb de se buscar novas abordagens
para 0 ensino, mas também de estimular os docentes a refletirem sobre as
concepgdes que possuem sobre a educacao.

No entanto, essa proposta de ensino requer que o professor assuma o seu
papel de mediador entre 0 conhecimento cientifico e os alunos, consolidando sua
pratica em uma relacdo de reciprocidade do conhecimento, na valorizagdo dos
saberes prévios dos alunos e na busca constante da inter-relagcdo entre os
conteudos escolares e o cotidiano dos estudantes. No processo ensino
aprendizagem se faz necessario uma vinculagdo entre o conteudo da realidade e o
conteudo escolar, onde o aluno tenha consciéncia do qué, como e o porqué esta
aprendendo determinado conteudo e identifica-lo como sendo 0 mesmao.

Para que possa utilizar desses conhecimentos para, identifica-los como
meios para compreender e transformar o mundo a sua volta, fazer observagoes
sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos, resolver situagdes-problema,
comunicar-se matematicamente, estabelecer conexdes entre temas matematicos de
diferentes campos, sentir-se seguro da propria capacidade de construir
conhecimentos.

Para tanto, as metodologias e os recursos pedagdgicos séo relevantes, pois
possibilitam e/ou promovem que o aluno aja sobre e a partir do objeto de saber, que,
reflita, analise, estabeleca relacbes e formule hipéteses, chegando a uma
interpretacao propria, entendendo e compreendendo, sendo ele mesmo o condutor
de sua propria aprendizagem.
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Pesquisadores tém discutido tais questdes buscando caminhos para
amelhoria do ensino e da aprendizagemno Ensino Fundamental, e nessa busca
entra
em foco metodologias e recursos pedagdgicos.

Todavia, efetivar um trabalho pedagdgico nessa perspectiva, exige
enfrentamento e superacdo de alguns desafios. Embora a escola esteja inserida
num contexto permeado pelas transformacbes cientificas e tecnoldgicas, e
reconheca a importancia da educacao cientifica, a maioria dos professores, ainda,
nao tém conseguido propiciar uma aprendizagem de qualidade nas escolas.

Ao lado da luta pela superacdo da concepcdo propedéutica de ensino,
enfrenta-se o despreparo dos professores, a falta de compreenséo sobre 0 processo
de ensino e aprendizagem em educacdo em ciéncias, bem como propostas
pedagégicas adequadas e formacdo continuada consistente que viabilize as
mudancas necessarias.

E muito comum se observar pesquisas que revelam que muitos docentes,
em decorréncia, geralmente os que nao tém formagdo na area, apresentam
dificuldades em propiciar um ambiente desafiador, favordvel a construgdo de
conhecimentos. Muitos se sentem inseguros para desenvolver um trabalho

sistematico com as criangas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas sobre o ensino e aprendizagem e a realidade do aluno no
Ensino Fundamental, hoje, apresentam-se em um lugar de destaque entre as
tematicas discutidas em diversos ambitos sociais, politico, e cultural. Acredita-se ser
de suma importancia se discutir a insercdo da Educacdo, bem como a relacéo
existente entre ela, assumindo assim uma postura ética diante dos fatores que as
envolvem e principalmente a relacao existente entre ambos.

E o papel do Reforco Escolar é extremamente importante nesse processo e
nessa realidade em que o ensino regular por vezes tem se distanciado da realidade
cotidiana do aluno.

Mas é extremamente importante compreender que o reforco escolar nao
deve ser uma pratica continua, regular. Deve sim,ser uma medida de sanar falhas, e
que o ideal é que o reforco seja uma medida que alcance os objetivos de fazer os
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alunos chegarem a compreender os conteudos e a realidade ao seu redor e
aprender o que devem, de acordo com a base curricular nacional, aprender em faixa
etéria e séries indicadas.

Ao realizar esta pesquisa, no Ensino Fundamental, tem avangado em termos
de melhorias. Mas ainda necessita de uma atencdo maior no que se refere ao
conhecimento dos conteudos da escola, o conhecimento do aluno e o que a
realidade propde a ambos no dia a dia.

Que educador deve assumir um papel fundamental no sentido de garantir o
reconhecimento para esta tematica, através dos diferentes processos de
conscientizagao.

Como proposta, acredita-se que € possivel ndo apenas desenvolver praticas
pedagogicas de valorizagdo do conhecimento do aluno, mas entender a urgéncia da
problemética, buscando um caminho de conciliagdo e relacdo entre os conteudos
vistos em sala de aula, onde a escola assume papel fundamental, necessarias entre
praticas locais de atuag&o, onde o cotidiano do aluno seja entendido como um elo
comum entre esses dois espacos distintos, que € a escola e a realidade do aluno,
porém, totalmente ligados e necessarios um ao outro.

O pressuposto de que a O Reforco Escolar € uma das metas do ensino de
requisitas acdes educativas para sua promoc¢ao no contexto escolar. As discussoes
sobre a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na
escola também estdo relacionadas ao curriculo escolar.

Diante disso, cabe destacar os avancos na legislacdo e nas politicas
educacionais  brasileiras  que proporcionam novas perspectivas e
desafiosquedestaca atividades que desenvolvem a aprendizagem com a vivéncia do
aluno.

Nessa perspectiva, percebe-se que o Reforgco Escolar € uma proposta de
trabalho que articula os momentos pedagdgicos indicando possibilidades de
intervencao e encaminhamentos didatico-pedagogicos que favorecem a formacao do
educando.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA COM OS ALUNOS

01. Vocé percebe o uso dos conteudosdas aulas no dia a dia ?

2. Na sua familia, alguém ja fez ou faz leituras de histérias para vocé?

03. O seu professor incentiva vocé a fazer leitura em sala de aula?

4. Vocé tem dificuldades de para aprender o contetudo da escola ?

05. Que tipo atividadevocé mais gosta de fazer?

06. Vocé ja frequentou ou frequenta a biblioteca de sua cidade?

07. Vocé gosta quando sua escola promove atividades de reforgco escolar?

08. Vocé participa das atividades de reforcoque sua escola promove?

09. Vocé estuda quando nao esta na escola?

10. Vocé acredita que o reforco escolar pode fazer vocé aprender mais?
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QUESTIONARIO DE PESQUISA COM OS PROFESSORES

01. Qual seu nivel de escolaridade?

2. Ha quanto tempo vocé atua na educagao?

03. Qual a importancia da preparacao do professor para o desempenho do aluno?

4. Qual é o papel do professor diante dessa perspectiva de reforcoescolar ?

05. Quais as dificuldades de aprendizagem que levam o aluno a precisar de reforco
escolar?

06. Vocé ja frequentou ou frequenta a biblioteca de sua cidade?

07. Vocé gosta quando sua escola promove atividades de reforgco escolar?

08. Vocé participa das atividades de reforcoque sua escola promove?

09. Vocé estuda quando nao esta na escola?

10. Vocé acredita que o reforgco escolar pode fazer o aluno aprender mais?



