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RESUMO

Esta pesquisa monografica analisa a Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein e a
metodologia da Pedagogia da Alternancia aplicada junto aos discentes matriculados na
instituicdo. A escola estd localizada na zona rural do municipio de Cod6/MA, no povoado
Monte Cristo. Durante a investigacdo, interpretamos a educacdo aplicada no Campo e a luta
dos camponeses por uma educacdo de qualidade. Nesse propdsito dissertamos sobre a
importancia dos movimentos sociais na luta por uma educacdo no e para o campo.
Evidenciamos o papel desses atores sociais na implantacdo da Pedagogia da Alternincia no
Brasil, a partir da apropriacdo dessa experiéncia que teve origem na Franca, espalhou-se por
alguns paises da Europa, para depois chegar a América Latina. A pesquisa também discute o
modelo pedagdgico da Alternancia, sua importancia para os camponeses € sua contribui¢ao
educacional, social, econdmica para alunos da EFA de Monte Cristo e suas familias. Nossa
andlise traz, ainda, elementos acerca da educacdo que € oferecida aos camponeses no
municipio de Cod6/MA, evidenciando através de dados coletados, que a Escola Familia
Agricola apresenta uma proposta de educagcdo no campo vidvel para o municipio, tendo em
vista a permanéncia dos alunos juntos as suas familias e sua contribui¢do para a melhoria da
agricultura e economia familiar.

Palavras-chave: - Educa¢do — Campo — Camponeses — Alternancia — EFA.



ABSTRACT

This monographic research analyzes the Agricultural Family School Sister Rita Lore Wicklein
and the Pedagogy of Alternation of methodology together with students enrolled in the
institution. The school is located in the rural municipality of Cod6 / MA in the village Monte
Cristo. During the investigation, we interpret education in the applied field and the peasants'
struggle for quality education. In this way, we talk about the importance of social movements
in the struggle for an education in and for the field. We highlight the role of these
stakeholders in the implementation of the Pedagogy of Alternation in Brazil, from the
appropriation of experience that originated in France, has spread to parts of Europe, then
come to Latin America. The research also discusses the pedagogical model of Alternation, its
importance to the peasants and their educational, social, economic contribution to the EFA
students of Monte Cristo and their families. Our analysis also brings elements about the
education that is offered to farmers in the municipality of Cod6 / MA, showing through data
collected, the Agricultural Family School offers an education proposal viable field for the
municipality in order to remain students together with their families and their contribution to
the improvement of agriculture and family economy.

Keywords: - Education - Countryside - Farmers - Switching - EFA.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusio de curso resulta de um trabalho realizado inicialmente
como extensdo universitdria através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia — PIBID, por intermédio do subprojeto “A iniciagdo docente em meio a

(€N

afrodescendéncia, a alternancia e o ensino formal na zona rural de Cod6/Ma”, a qual
executado na Escola Familia Agricola Irmd Rita Lore Wicklein- EFA, localizada na
comunidade quilombola Monte Cristo, aproximadamente quarenta e seis quildmetros da sede
do municipio de Codd, estado do Maranhao.

A reflexdo desse trabalho se deu por meio dos espacos para pesquisas que 0 campo
sempre apresentou, focando essencialmente no ambito educacional, que por sua vez, nos
mostra como sdo elevadas as dificuldades da educacdo nas comunidades rurais de todo o
territrio brasileiro.

O processo educacional no Brasil, ao longo da historia, foca desde entdo, numa
educagdo voltada para os interesses de pequenos grupos dominantes. No entanto, com o
desenrolar do processo histdrico, a educagdo vai se moldando de acordo com os periodos nos
quais o Brasil vai vivenciando concomitantemente com os interesses das classes dominantes
que governam o estado - nacao chegando até os dias atuais.

O percurso que a educacdo toma nesse cendrio € totalmente voltado para os modelos
de educacdo urbana fazendo, assim, esquecer o meio rural. A educagdo aplicada no campo
sofreu e sofre com o descaso das classes dominante no que tangue ao seu proprio
desenvolvimento.

Estd situacdo ndo seria diferente no estado do Maranhao no que concerne a qualidade
do ensino na zona rural do municipio de Codé. Portanto, como pensar a educacdo no campo
que responda aos interesses dos camponeses, a partir de uma educacdo de qualidade e que
esteja de acordo com sua realidade?

Ao buscar resposta para esse questionamento, 0s camponeses optaram por uma escola
que respondesse aos seus interesses, além de proporcionar-lhes uma educagao de qualidade a
partir da observacdo da realidade dos moradores e de suas comunidades rurais. Nessa
perspectiva, optaram pela Pedagogia da Alternincia por proporcionar-lhes uma educagdo mais
proxima da vida campesina, sem deixar de lado o ensino de qualidade e de boas perspectivas
de inovagao para o campo.

A criac@o das Escolas Familias Agricolas no Brasil €, portanto, uma resposta a parte

dos problemas encontrados na educacdo no meio rural. As escolas adotam um modelo
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diferenciado para o curriculo dos alunos utilizando-se da Pedagogia da Alternancia, que por
sua vez contribui promovendo uma educagdo qualificada aos filhos dos camponeses sem que
os mesmos deixem de contribuir para o desenvolvimento econdmico da sua prépria familia.

Nota-se, desse modo, que a proposta das Escolas Familias Agricolas € trabalhar junto
a familia dos alunos, é fazer com que ocorra a promocao do desenvolvimento sustentdvel das
mesmas, através da construcdo de outras ferramentas de conhecimento tedrico e pratico,
promovendo assim conhecimento para que os jovens contribuam com o seu crescimento
socioecondmico e de sua familia.

Diante do exposto é perceptivel que a Pedagogia da Alternancia pode ser considerada
como uma educagdo que € vivida e compartilhada entre diversos atores (aluno, familia,
escola, associacdo). Estes compdem o processo de ensino-aprendizagem para a organizacao e
o bom desenvolvimento dessa pedagogia. A Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma
alternativa para a educacdo ruralista tanto nos paises da Europa, como no Brasil. Com as
EFAs € possivel perceber a formacao engajada de jovens moradores de comunidades rurais, a
qual visa fortalecer os valores e a identidade desses camponeses.

No que concerne os objetivos da andlise dessa Pedagogia, a intencdo desse trabalho foi
realizar uma andlise da Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore
Wicklein- EFA do municipio de Cod6 - MA, e a importancia da constru¢do do Projeto de
Orientagdo Profissional para os alunos do nono ano do ensino fundamental.

Nessa pesquisa, analisamos também como a Pedagogia da Alternancia surge e sua
relevancia para a educagdo aplicada no campo e na comunidade Monte Cristo. Analisamos,
ainda, como a Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein aplica a Pedagogia da
Alternancia, além de interpretar o curriculo adotado por essa metodologia para contribuir na
formacdo dos alunos campesinos e suas familias.

Quanto ao método da pesquisa, foram adotados alguns procedimentos metodolégicos.
E necessario destacar de imediato, que a pesquisa tem cariter qualitativo, baseada na coleta de
dados e interpretacdes dos mesmos.

Inicialmente para construir a pesquisa foi necessdrio fazer o levantamento
bibliografico das leituras referente ao tema da pesquisa. Outro ponto importante, para dar
sequéncia foi analisar os documentos e relatérios disponibilizados pela Escola Familia
Agricola Irma Rita Lore Wicklein- EFA de Codd, além do uso da historia oral como
metodologia para o levantamento de informacdes articulada as entrevistas. Por fim, com a
aplicacdo de questiondrios com dezenove alunos do nono ano do ensino fundamental e seis

monitores da instituicao foi possivel adquirir mais informagdes para fomentar a investigagao.
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A pesquisa também possibilitou verificar trinta e dois Projetos de Orientagdo Profissional
(POP).

A pesquisa encontra-se dividida em dois capitulos. No primeiro capitulo se faz
necessdrio apresentar a luta dos camponeses no Brasil ao longo dos anos na busca de
melhorias para a educagdo, o que fica bem visivel a contribuicdo dos movimentos sociais na
luta por uma educacdo no campo com qualidade. Nesse capitulo € trabalhado também a
Pedagogia da Alternancia, como um movimento que surgiu na Franca em meados da década
de 30 do século XX, e que se fortaleceu no Brasil por volta da década de 60 através das
Escolas Familias Agricolas — EFAs.

No segundo e ultimo capitulo a pesquisa foca na Escola Familia Agricola Irma Rita
Lore Wicklein no municipio de Cod6/MA. No desenvolvimento deste capitulo é importante
destacar como se encontra a oferta de educagd@o no municipio a qual a escola faz parte. Nesta
parte da investigacdo, o leitor também encontrard informacdes de como a EFA de Codé se
encontra desde sua estrutura fisica até impressoes, tanto dos alunos como dos monitores. Por
fim, o capitulo busca analisar a constru¢do do Projeto de Orientacdo Profissional dos alunos e

ex-alunos da EFA - Codo.
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CAPITULO I- O CAMPO E A LUTA PELA EDUCACAO

“Muito se tem trabalhado e interpretado sobre a historia camponesa; diversas
abordagens apresentam igualmente muitas interpretagdes” (LAGUARDIA, 2008, p. 01). Para
esse autor, os campos da histéria tem nos trazido variadas interpretagdes sobre as relacdes
existentes nas sociedades camponesas, que por sua vez, passam a observar as experiéncias, os
costumes, a cultura, entre outros aspectos que fomentam a identidade desses individuos.
Nesse contexto, Araujo (2008, p. 09) afirma que “a historia social tem como ponto de enfoque
os chamados silenciados na historia”. Ciente, portanto, dessa realidade, resolvi investigar a
luta dos individuos pertencentes ao campo no Brasil, particularmente, no municipio de Codd,
Maranhao, referenciando principalmente as suas lutas por uma educacao de qualidade.

Cabe destacar que o Brasil em seu processo histérico sempre apareceu como um pais
agrario. Sua extensao territorial, suas riquezas naturais e seu clima tropical contribuiram de
maneira significativa para o desenvolvimento das atividades voltadas para a agricultura e para
a pecudria. A esse respeito € possivel verificar que autores como Gilberto Freyre em seu livro

Casa Grande & Senzala, 1990- 1987, ndo exclui o tema quando trata da formagao desse pais.

Quando em 1532 se organizou econdmica e civilmente a sociedade
brasileira, [...] a base, [era] a agricultura; as condicdes, a estabilidade
patriarcal da familia, a regularidade por meio da escraviddo, a unido do
portugués com a mulher india, incorporada assim a cultura econdmica e
social do invasor. Formou-se na América tropical uma sociedade agréria na
estrutura, escravocrata na técnica de exploragdo econdmica, hibrida de indio
- e mais tarde de negro - na composic¢do. (2003, p. 65-66).

Com a diversidade cultural que ja se apresentava em meados do século XVI e as
atividades relacionadas a terra, como descreveu Freyre (2003), nos remeteriamos a acreditar
que por esse motivo as politicas publicas para o crescimento do pais seriam voltadas para o
rural e seus atores. Divergindo, portanto, do imaginado, estas tomaram rumos contrarios, €
notoriamente foram voltadas para o processo de desenvolvimento urbano, deixando de lado os
campesinos e suas necessidades enquanto homem do campo, incluindo a educagdo. Essa

situacdo, no entanto, ja nao surpreendia, pois de acordo com Breitenbach (2011, p. 02),

Para o Brasil, que foi colonia de exploragdo durante mais de 300 anos, o
desenvolvimento de um sistema educacional ndo era considerado prioridade.
Assim, para as pessoas que exerciam as atividades agricolas, ou seja,
escravos - indios e negros africanos - e os colonos imigrantes, encontravam-
se em situacdo de desvantagem, ndo podiam esperar politicas educacionais,
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pois ndo se considerava necessdrio saber ler e escrever para trabalhar com a
terra. (BREITENBACH, 2011, p. 02).

Avaliando a situagdo na contemporaneidade, Pinheiro (2007, p. 01) argumenta que,

[...] a educagdo do campo tem se caracterizado como um espaco de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas publicas
para as populacdes que 14 residem. Essa situacdo tem repercutido nesta
realidade social, na auséncia de estradas apropriadas para o escoamento da
producido; na falta de atendimento adequado a satde; na falta de assisténcia
técnica; no ndo acesso a educacdo bdsica e superior de qualidade, entre
outros.

Nota-se, a partir das analises desses autores, que o processo histérico da educacido no
campo esteve sempre a margem da sociedade, “pode-se dizer que a educagdo, enquanto
direito fundamental, foi ao longo dos anos, negligenciada as classes mais pobres da populacdo
brasileira” (PINHEIRO, 2007, p.07). Corroborando com a afirmacdo acima, Lima (2012, p.
47) sublinha que “a histéria da educagao no Brasil revela o quanto a populacdo do campo nao
teve acesso a educacdo ou a acessou precariamente”, o que evidéncia o significativo descaso
do poder publico diante da sociedade campesina, tornando a mesma quase sempre esquecida e
desvalorizada pela classe governante.

Analisando essa situagdo, Pinheiro (2007, p. 02) ressalta que “a concepcdo de
educagdo que vem sendo empregada pela cultura dominante e elitista, ndo tem favorecido
satisfatoriamente para combater o analfabetismo, elevar a escolaridade dos sujeitos, sua
cultura e seu padrao de vida”. Concordando com esse autor, Ferreira e Brandao (2011, p. 05)
enfatizam, que a educacdo ofertada no Brasil “¢ uma educa¢do elitista que ndo atende as
necessidades dos homens, mulheres e jovens que vivem e trabalham no campo”.

Esse fato, porém ndao é nenhuma novidade, pois Darcy Ribeiro (1995, p. 210) ja
asseverava que “no Brasil, as classes ricas e as pobres se separam umas das outras por
distancias sociais e culturais quase tdo grandes quanto as que medeiam entre povos distintos”.
Esse autor faz ainda outra observacao destacando que “a distancia social mais espantosa do
Brasil é a que separa e opde os pobres dos ricos. A ela se soma, porém, a discriminacdo que
pesa sobre negros, mulatos e indios, sobretudo os primeiros” (RIBEIRO, 1995, p. 219).

Com a falta de apoio do poder publico, a populacdo do campo foi sendo privada de ter
acesso a uma educagcdo de qualidade, com boas estruturas para as suas escolas e de
qualificacdo para seus professores, que, em muitos casos, poucos tém formagdo de nivel

superior. Uma realidade que Vendramini (2006, p. 07) observou, destacando também que ““¢
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grande o nimero de professores rurais que ndo completam seus estudos secundarios”. Apesar

desses desafios Molina e Freitas (2011, p. 28) destacam que,

E fundamental formar educadores das préprias comunidades rurais que nio
s6 as conhecam e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de
compreender os processos de reproducio social dos sujeitos do campo e que
se coloquem junto as comunidades rurais em seus processos de luta e
resisténcia para a permanéncia na terra.

Visando superar a falta de qualificacdo dos docentes que atuam no campo, Arroyo,
Caldart e Molina (2009, p. 71) enfatizam que € preciso combater a forma como a educagdo no
campo € tratada pelas classes dominantes, principalmente com relagdo a formagdo de

educadores para atuarem junto as comunidades rurais.

A imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos € que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer na enxada ndo ha
necessidade de muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para levar
manta na feira, ndo ha necessidade de muitas letras, em nossa historia
domina a imagem de que a escola no campo tem que ser apenas a escolinha
rural das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde um professor que
quase ndo ler ensina alguém a ndo saber quase ler.

Essa desvalorizagdo do homem do campo por uma sociedade opressora, que tenta
inibir as classes subjugada da sociedade, foi examinada por Paulo Freire' (1978) em sua obra
a Pedagogia do Oprimido. O autor fomenta que a erradicacdo da opressdo sé pode ser
realizada pelo proprio oprimido. Para Freire (1978, p. 42) “Quem melhor que os oprimidos,
se encontrard preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressio? Quem mais que ele, para ir
compreendendo a necessidade da libertagao?”.

E nesse contexto, portanto, que os camponeses submetidos a opressdo, repressao e

exclusdo objetivam buscar a igualdade de direitos. Os mesmos direitos oferecidos aos

individuos pertencentes as sociedades urbanizadas. As razdes evidenciadas para as situagdes

! Paulo Freire, maior expoente de uma nova pedagogia do século XX. Nasceu a 19 de setembro de 1921, no
Recife, capital do Estado de Pernambuco (Brasil), numa familia da classe média. Em 1967 publica Educacdo
como pratica da Liberdade, obra que é a primeira exposicdo global da concep¢do da educagdo de Freire. Em
1970 publica o livro titulado como Pedagogia do Oprimido, dedicada “Aos esfarrapados do mundo e aos que
nele se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”. Ver também em:
MONTEIRO, A. R. Histéria da Educago: Do antigo “direito de educacdo” ao “novo direito a educagdo”. Sao
Paulo, 2006.
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citadas acima sdo postas por Silva (2013, p. 41) quando afirma que “ao longo dos anos a
sociedade vem dando aos fendmenos ocorridos no campo, [...] a velha desculpa ou pecha de
cultura atrasada e de peculiaridades dos camponeses”. Vale ressaltar que, essa populagdo na
qual Freire (1978) se refere, procura desmistificar as concep¢des formuladas pela sociedade
urbana, que a desqualifica e a inferioriza.

Buscando desmistificar esses conceitos, tanto destacados por Freire (1978) assim
como por Silva (2013) sobre os individuos pertencentes ao campo, é que Aradjo (2008) vem
destacar a importancia da histdria social na vida desses individuos, a qual foi ganhando um
papel significativo no que diz respeito a introdu¢do de novos objetos de estudos antes pouco
investigados pelos historiadores, como € o exemplo das comunidades rurais e suas acdes. O
que em outras palavras, para Jardim e Piepper (2010, p. 89) “[...] seria a proposi¢ao de uma
histéria vista de baixo, em contraposi¢do a outra vista de cima, e que estd relacionada ao
problema do papel dos sujeitos coletivos ou individuais da histéria”. Para esses autores, é
“uma historia interessada em resgatar a historia dos marginalizados da sociedade, [onde] vé-se
ai, uma possibilidade para uma escrita nova, [...]” (JARDIM e PIEPPER, 2010, p. 93).

E. P. Thompson (1998) nessa mesma linha de pensamento examina a importancia da
escrita da histdéria social pelas classes marginalizadas da sociedade, pois para o autor €
necessario termos consciéncia de que a histéria “vista de cima” pode ser no minimo
persuasiva, a qual “[...] torna-se excessivamente facil passar [...] para a visdo de “sociedade de
uma classe s6” (THOMPSON, 1998, p. 30)”. Para esse autor, ainda existe outra maneira de
descrever a histéria da sociedade desta vez analisada, interpretada e escrita a partir de baixo,
contada pelos proprios marginalizados da histdria.

Nesse sentido, Queiroz (2011, p. 06) ressalta que “€ preciso conhecer, reconhecer,
resgatar, respeitar e afirmar a diversidade sociocultural dos povos que vivem/habitam no
campo ¢ do campo”, considerando que “de fato, sdo sujeitos que constroem também seus
destinos, mesmo em condic¢des adversas” (SILVA, 2013, p. 61).

Nessa mesma linha de andlise em relacdo aos camponeses, Silva Junior e Borges Netto
(2011, p. 51) reafirmam que “o campo ¢ acima de tudo, espaco de cultura singular, rico e
diverso”. Espaco este, que ao longo dos anos vem ajudando desenvolver também
economicamente o pafs, embora suas praticas econdmicas sejam menosprezadas e esquecidas
pelo governo e pela populagdo urbanizada. O que para Silva (2013, p.102) € pertinente
reavaliar os adjetivos que damos as comunidades campesinas, pois “com efeito, onde se vé

somente pobreza e miséria, € preciso observar novamente as fontes, para que se torne possivel
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compreender que o trabalho na roga e a vida no campo ndo sdo, como muitos creem,

sindbnimos de pobreza no sentido literal da palavra”.

1. Os Movimentos Sociais e a luta por uma Educacao no Campo

“As populagdes do campo, vitimas de processo de exclusdao, nao reivindicam apenas
terra” (VERDRAMINI, 2006, p. 06). Para muito além, esta populacdo, diante das grandes
mazelas as quais se encontram, lutam pela melhoria de vida, pela dignidade de seus
trabalhadores, pela igualdade de direitos, direito a sadde, a moradia, a educacdo, entre outros.
Silva (2013, p. 70) salienta que “ser cidaddo com direitos respeitados faz parte das lutas dos
camponeses”. Dessa maneira, buscando desmistificar o pensamento que o campo ¢ lugar de
atraso, do trabalho somente com a enxada, de pouco conhecimento, é que 0s movimentos
sociais travam suas lutas por melhorias para essa populacdo.

A tarefa quase sempre se deu no enfrentamento direto com a classe dominante,

Se por um lado a histéria da educagdo rural no Brasil foi de negacdo deste
direito aos agricultores, por parte das acdes e das politicas governamentais,
constata-se sobretudo nas trés décadas do século XX, toda uma
movimentacdo e organizacdo por parte das organizagdes e entidades dos
agricultores, ndo apenas por uma educag@o rural, mas por uma educacio do
campo. Estas lutas fazem parte do conjunto de iniciativas e agdes contra a
concentracdo da terra, do poder e do saber. (QUEIROZ, 2011, p. 03).

Mobilizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo torna-se um importante
instrumento para melhorar a vida no campo nos diversos aspectos que envolvem o cotidiano
camponés. No que concerne as questdes educacionais, “comecou-se a discutir outro perfil de
escola do campo, ndao uma educagdo para os sujeitos do campo e sim uma educagcdo com os
sujeitos do campo” (PINHEIRO, 2007, p. 09).

Nessa perspectiva,

N

[...] a Educagdo do Campo vincula-se a constru¢do de um modelo de
desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo,
isto é, que se contraponha ao modelo de desenvolvimento hegemonico que
sempre privilegiou os interesses dos grandes proprietdrios de terra no Brasil,
e também se vincula a um projeto maior de educacdo da classe trabalhadora,
cuja bases se alicercam na necessidade de construgao de um outro projeto de
sociedade e nacdo. (MOLINA e FREITAS, 2011, p. 19).

A intervencdo dos camponeses através dos Movimentos Sociais torna-se significativa

a partir dos anos de 1980 e 1990. A mobilizagdo da populacdo brasileira através dos
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movimentos organizados torna-se um diferencial nas lutas populares no pais. “Os movimentos
sociais do campo conseguem articular o movimento “Por uma educag¢ao Basica do Campo”
(QUEIROZ, 2011), realizada na I Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo
ocorrida em Luziania/GO, em 1998 (FERREIRA e BRANDADO, 2011). Esta conferéncia
segundo Vendramini (2006, p. 04), “debrucou-se especialmente sobre como efetivar no Brasil
um tratamento publico especifico para a Educacio do Campo, enquanto politica publica
permanente”.

Assim, para Arroyo, Caldart e Molina (2009, p. 73), os Movimentos Sociais tornam-se

a expressao mais evidente das demandas das camadas empobrecidas do campo. Desse modo,

[...] O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura,
a sadde e a educacdo. O conjunto de lutas e acdes que os homens e mulheres
do campo realizam, os riscos que assumem, mostram quanto se reconhecem
sujeitos de direitos. (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2009, p.73).

Dentre os que surgiram a partir da década de 1980, o Movimento dos Sem Terra torna-
se um dos mais importantes para o campo. De acordo com Queiroz (2011, p. 03) “[...] o MST
se consolidou no Brasil como movimento combativo e expressivo na luta pela reforma agraria
e tem contribuido para a reflexdo e uma pratica de educacdo do campo”, o que de fato se faz
necessario, pois “o acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizagdo para os
sujeitos do campo fazem parte dessas lutas”, (MOLINA E FREITAS, 2011, p. 19).

O entendimento de que a luta pela terra passa também pela garantia de educacdo de
qualidade, ndao ocupava espacgo privilegiado num primeiro momento no MST. Esse processo
foi ocorrendo gradativamente. Para Souza (2008, p. 1094), “[...] o MST passou por um
processo de fortalecimento na demanda e proposicao de acdes ligadas a politica educacional.
A educacdo foi conquistando lugar no interior do préprio MST, que tinha as estratégias
politicas e a ocupagdo da terra como prioridade”.

No decorrer das lutas travadas pelos movimentos sociais, alguns avancos ocorreram no
ambito educacional com relagdo as leis e normas governamentais voltadas para os sujeitos do

campo. Deste modo, Molina e Freitas (2011, p. 21) argumentam que,

No que diz respeito a legislagdo, no Movimento da Educacdo do Campo
acumulou, a partir de suas diversas lutas (nacionais, estaduais e municipais),
um conjunto importante de instrumentos legais que reconhecem e legitimam
as condi¢des necessdrias para que a universalidade do direito a educacgio se
exerca respeitando as especificidades dos sujeitos do campo. (MOLINA e
FREITAS, 2011, p. 21).
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A Constituicdo Federal do Brasil (1988) reconhece e legitima a oferta da educacdo
basica. Desta maneira, no que se refere a oferta de educaciao as comunidades rurais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB de niimero 9.394 de 20 de dezembro de 1996

no artigo 28 pontua que esses sistemas

[...] promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: I - conteddos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do
calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; III -
adequag@o a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1998).

Para Gohn (2011), o cendrio brasileiro muda significativamente quando se tratando
das mobilizacdes sociais frente as lutas por uma qualidade de vida para os homens e mulheres
que vivem no campo. A autora faz um mapeamento dos movimentos sociais ocorridos entre
os anos de 1998-2010 que contribuiram de maneira salutar na drea da educagdo, dentre eles

destacam-se,

A UNE - Unido Nacional dos Estudantes, Ubes — Unido Brasileira dos
Estudantes Secundarios, Rede de Educacdo Cidadd, ANDES — Associagdo
Nacional de Professores do Ensino Superior, Movimento de Defesa da
Escola Publica, Forum Nacional de Luta pela Educagido Piblica, CNDE —
Campanha Nacional de Direitos da Educag¢do, Mova — Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Eneja — Movimento dos Encontros
Nacionais de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Movimento das Escolas
Comunitdrias, Movimento da Pedagogia da Alternincia® e Movimento
Compromisso Todos pela Educacdo. (GOHN, 2011, p. 388).

Para Molina e Freitas (2011, p. 23),

As lutas dos movimentos sociais e sindicatos do campo, no Brasil,
conquistaram programas de educagdo para os camponeses, entre os quais se
destacam: o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
o Programa Saberes da Terra e o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacio do Campo (ProCampo).

Nesse sentido, segundo Pinheiro (2007, p. 02), “a educagdo tem se construido como
um instrumento relevante na sociedade brasileira”. “O langamento do Programa Nacional de

Reforma Agraria, em 1998, demonstra o fortalecimento da educacdo do campo na politica

2 : . A . A .
O Movimento da Pedagogia da Alterndncia serd abordado com maior énfase mais a frente.
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educacional; demonstra a forca dos movimentos sociais, conquistada pelo acimulo de
experiéncias e conhecimentos na area” (SOUZA, 2008, p. 1097). No entanto, para Pinheiro
(2007, p. 05) “as politicas publicas implementada nas 4reas rurais do Brasil, nao tem dado
conta de acompanhar o trabalho de producdo do campo, com a formagao profissional propria
para essa realidade e devidamente qualificada”.

No Maranhdo os movimentos sociais também se mostram bastante atuantes. Pois em
meados da década de 60 o estado vivia um processo bastante significativo para a histéria dos
pequenos proprietdrios de terras. Nesse contexto, Silva (2013) levanta seus argumentos,
pautando seu pensamento no momento pelo qual o Maranhdo estava sob o comando do entdo
governador José Sarney3. Dessa maneira, torna-se possivel detectar o processo de

expropriagdo dos camponeses no Maranhdo, onde segundo o autor,

A elevada demanda pelas terras do Maranhao justifica-se, naquele momento,
pela expressiva quantidade dos chamados espacos vazios anunciados pelo
governo de José Sarney. A meu ver, essa abundincia de terras para
exploracdo e especulacdo era tdo importante, se nio mais que oS generosos
subsidios oferecidos pelo estado. Nesse sentido, todas essas facilidades
fizeram do Maranhdo um espaco geogrifico com excelentes atrativos para
grandes grupos empresariais vindos de fora. (SILVA, 2013, p. 57).

O autor faz uma reflexdo dizendo que, “as desvantagens da Lei das Terras para os
trabalhadores rurais foram tornando-se evidentes a medida que ia sendo aplicada com despejo
e expulsdes apoiadas pela policia. Com o cardter negativo que adquire a nova lei, ela passa a
ser denominada, pela oposi¢do, de Lei Sarney da Terra” (SILVA, 2013, p. 54) O que
percebemos é que as politicas de investimentos para o campo estiveram sempre ligadas ao
interesse do capital financeiro e de seus grandes proprietdrios, assim mais uma vez se nega a
populagdo campesina, o direito a terra e ao trabalho. “A medida que cresceram os
investimentos para o grande proprietdrio, diminuiram a colonizacdo das pequenas
propriedades” (SILVA e CUNHA, 2012, p. 06).

Silva e Cunha (2012) argumentam que a luta por terra no estado do Maranhao, sendo
este um dos maiores estados da federacdo em extensdo, situado na regido nordeste parece nao

ser verdade. Para os autores, “[...] € uma realidade comparada ndo s6 presente na historia do

? José Sarney foi Deputado Federal (1955- 1958), (1959-1963), (1963- 1966), Governador do estado do
Maranhao (1966- 1970), Senador da Republica pelo MA (1970- 1985- 1991), Presidente da Republica (1985 -
1990). Sarney decidiu concorrer ao cargo de Senador pelo estado do Amap4, foi reeleito pelo mesmo estado por
duas vezes (1998- 2006). Em sua vida politica ainda foi presidente do Senado por quatro vezes (1995 - 1997),
(2003 - 2005), (2009 - 2011) e (2011 - 2013). Ver também em: http://www.josesarney.org/. Acesso em
04/07/2015.
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passado como também no presente da historia do nosso Estado” (SILVA E CUNHA, 2012, p.
08).

A trajetéria dos movimentos sociais no Brasil como um todo passou a questionar
segundo Souza (2008, p. 1094) “os interesses da classe dominante no expressivo paradigma
da educacdo rural e as contradi¢des do modo de produgdo capitalista”. Noutros termos, esses
movimentos “surgiram com o intuito de ajudar a manter firme o direito e a posse legal de terra

no Maranhao” (SILVA e CUNHA, 2012, p. 08) assim como, em todo o territério brasileiro.

2. O Movimento da Pedagogia da Alternincia

Os limites relacionados a educacgdo aplicada na zona rural tais como a falta de escolas
e até mesmo as condicdes para seu funcionamento, fizeram com que os agricultores e suas
familias passassem a lutar por uma educagdo que estivessem de acordo com suas
particularidades, possibilitando assim, melhorias na qualidade do ensino e aprendizagem dos

jovens campesinos. Segundo Silva Junior e Borges Netto (2011, p. 48),

A partir da negligéncia do Estado em relacdo as escolas rurais, foi necessario
que a prépria comunidade se organizasse para criar escolas e garantir a
educacio dos seus filhos, contando, algumas vezes com o apoio da Igreja, de
outras organizacdes e movimentos sociais (partidos de esquerda,
movimentos camponeses, sindicatos dos trabalhadores rurais, dentre outros)
comprometidos com a educagdo popular.

Scalabrin e Cordeiro (2007, p. 01) destacam ainda que, “os inimeros problemas
educacionais encontrados nas escolas do meio rural deu origem a necessidade de uma
proposta educacional especifica para o campo”. E, portanto, buscando superar os indmeros
problemas educacionais existentes na educagdo do campo, que a Pedagogia da Alternincia
emerge no Brasil, focando, principalmente, a formag¢do dos jovens campesinos, cuja categoria
quase sempre foi excluida do processo educacional, o qual atendia, ainda que precariamente,
as criancas em idade escolar.

Criada na Franca em 1935, o método da Pedagogia da Alternancia surgiu no periodo
entre guerras por iniciativa de um padre que vivia em Lauzun. Conforme Concagh (1989, p.
90) “a solugdo (precaria) que [esse padre] encontrou [para enfrentar as dificuldades que os
jovens rurais da Franca tinham para ter acesso a educac¢ao] foi a criagdo da primeira Maison
Familiale”. Tal iniciativa possibilitou que os filhos de agricultores pudessem dar sequéncia

aos seus estudos sem ter que abandonarem o campo. Com isso a participagdo dos agricultores
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e de seus filhos foi de elevada importancia para a criagdo e desenvolvimento das escolas

familias. A esse respeito Sobreira (2013, p. 32) acrescenta que,

[...] Essa experiéncia educativa nasceu da necessidade de criar uma
alternativa formativa que possibilitasse ao jovem do meio rural continuar
seus estudos, sem ter que abandonar o campo, além de poder possibilitar o
favorecimento do desenvolvimento local.

Para Wolochen, Lima e Lima (2009, p. 04) a Pedagogia da Alternancia “nasceu da
pratica social organizada que construiu um instrumento pedagdgico, onde prevalecem a agdo e

a experimentagdo”. Desta maneira destacam ainda que,

Essa experiéncia foi sendo estudada, compreendida e teorizada por André
Dufftaure e Daniel Chartier, organizadores da teoria e divulgadores desta
para o mundo em parcerias com as universidades de Sorbone, Escola Prética
dos Estudos Superiores em Ciéncias de Paris, a Universidade de Tours e o
Centro Nacional Pedagédgico de Chaingy. (WOLOCHEN, LIMA e LIMA,
2009, p. 04).

Nos termos de Fonseca (2008, p. 47), “a Pedagogia da Alternancia surge como uma
proposta de educagdo real e ndo utdpica que se traduz num projeto de uma sociedade mais
democritica, participativa e justa”. Percebe-se, desse modo, que a proposta educacional da
alternancia promove, assim, a reflexdo de uma sociedade pouco reconhecida pelo estado,
fortalecendo, as propostas de melhoria para a educacao no campo, deixando de serem somente
ideias, para se tornarem agdes concretas para a populacdo campesina.

A primeira Casa Familia, ao ser fundada na Franga, proporcionou a continuidade dos
estudos para os jovens filhos de agricultores, possibilitando que estudassem em uma escola
cuja metodologia os ajudava a conciliar a escola, com o0s servicos na lavoura, permitindo
assim a alternincia dos alunos entre a escola e lavoura, através do regime de internato.
Corroborando com a proposta, Calvo (1999, p. 17) acrescenta ainda que, “através da
metodologia da alternancia pode-se confirmar que o periodo dentro da escola ndo s6 educa,
como também fortalece a experiéncia e o elo com o meio em que o aluno vive”.

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 01) “esta ¢ uma escola diferente também porque
além de assegurar conhecimento tedrico e cientifico sobe agricultura, proporciona aos jovens
um conhecimento basico de contetidos da grade curricular do Ensino fundamental”.

Gimonet (1999, p. 45) fundamenta seus argumentos, dizendo que, as escolas que

praticam a Pedagogia Alternancia,
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Em comparagdo com a escola tradicional, inverte a ordem dos processos,
colocando em primeiro lugar o sujeito que aprende, suas experiéncias e seus
conhecimentos e, em segundo lugar o programa [....] Ele € o sujeito de sua
formacio, ele € produtor de seu préprio saber. (GIMONET, 1999, p. 45).

“(...) a experiéncia inicial francesa foi muito bem sucedida e apds a Segunda Guerra
Mundial comega a chamar aten¢do como alternativa para a educacdo do campo”. De acordo
com Teixeira e Antunes (2011, p. 953).

Na minha interpretacio, essa experiéncia fora exitosa, tendo em vista apos a criagdo da
primeira Casa Familia, o surgimento de diversas escolas desse formato, fundadas em varias
localidades da Franca. De fato, esse modelo migrou até outros paises vizinhos, como a Itélia e
a Espanha. Posteriormente cruzou o oceano e chegou a América.

Gimonet (1999, p. 47), interpreta essa iniciativa dizendo que “a audicia pedagogica
de alguns agricultores de um pequeno vilarejo rural alcancou, em pouco mais de um século, a
escala mundial e se transformou num movimento educativo, num movimento de educacio
popular e de ajuda ao desenvolvimento”. Para esse autor, é importante destacar ainda que,
para “criar uma CEFFA ¢ entdo para um grupo de pessoas, para os pais, para uma
comunidade, oportunidade de assumir seus destinos e a educagdo de seus filhos. E assumir um

poder” (GIMONET, 1999, p. 43).

3. A Pedagogia da Alternancia no Brasil

No Brasil as primeiras Escolas Agricolas foram implantadas pelos religiosos vindos
principalmente da Itdlia. O primeiro estado a adotar esse modelo de educagdo foi o Espirito
Santo, na regido sudeste do Brasil, em 1968. De acordo com Concagh (1989, p. 90), as
“EFA’s do Estado do Espirito Santo, foram fundadas por uma associacdo denominada
MEPES (Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo)”.

A partir da experiéncia realizada no Espirito Santo, as EFAs comecaram a tomar
outros rumos no territdrio brasileiro. Sobre essa expansdo, Costa (2012) destaca que, as EFAs
foram ocupando espaco no Brasil e ampliando sua atuag@o no territorio nacional, da seguinte

forma:
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Primeiro com as regionais, como o MEPES (Movimento de Educacio
Promocional do Espirito Santo) fundado em 1968. Depois com a fundacio,
em 1979, da AECOFABA (Associacao das Escolas das Comunidades e
Familias Agricolas da Bahia). Essas entidades ja proporcionavam uma base
interessante para a criagdo da UNEFAB (Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil) fundada em 1982, com a finalidade de ser uma
instituicdo de representagdo e assessoria as associagdes € EFAs no Brasil,
auxiliando no fortalecimento, fomento e divulgacdo da Pedagogia da
Alternancia. A sede da UNEFAB se localiza em Orizona/GO. Essa
instituicao nacional vai ser refor¢cada mais tarde por importantes associagdes
estaduais, como a AMEFA (Associagdo Mineira das Escolas Familia
Agricola), criada em 1983. Em seguida pela UAEFAMA (Unido das
Associagdes das Escolas Familia Agricolas do Maranhdo), criada em 1984,
e, depois, outras associagdes estaduais importantes na caminhada da
Pedagogia da Alternincia, até chegar a AGEFA (Associa¢do Gatcha Pré-
Escolas Familia Agricola), sediada em Santa Cruz do Sul/RS, uma das
associacdes mais novas filiadas a UNEFAB, criada em Julho de 2008.
(COSTA, 2012, p. 46).

Desta maneira, segundo a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB) as chamadas EFA’s somam cerca de 200 institui¢cdes de ensino de alternancia no
Brasil, beneficiando cerca de 20.0000 alunos e 100.000 agricultores.

Gimonet (1999, p. 42), salienta que as EFAs recebem diferentes denominagdes
conforme os paises (Maison Familiares Rurales d’Education e Orientation - M. F. R. E. O;
Escola Familiar Agricola- EFA; Casa Familiar Rural CFR; NUFED), mas suas semelhancas
sdo mais fortes que suas diferengas, com um ponto em comum que € essencial: contribuir para
a formacdo dos jovens e dos adultos dos meios rurais (e as vezes urbanos) do planeta.
Concordando com Gimonet (1999), Pietrafesa (2006, p. 07/08) afirma que essas institui¢des
escolares estdo espalhadas por 21 estados brasileiros, com diferentes denominacdes (EFA-
Escola Familia Agricola, CFR- Casa Familia Rural, ECR- Escola Casa Rural).

Conforme as pesquisas de Pietrafesa (2006, p. 02), at¢ o ano de 2002, “o Brasil
contava com 155 Escolas Familia Agricola (EFA) em atividade regulares”. Dez anos depois,
Costa (2012) argumenta que ocorreu um aumento na criacdo de novas escolas que utilizam da

metodologia da alternancia, acrescentando que,

Atualmente sdo 263 CEFFAs no Brasil, presentes em 20 estados da
federagdo, destes 71 CFRs (Casas Familiares Rurais) da ARCAFAR / SUL,
47 CFRs da ARCAFAR NE/NO e 145 EFAs, (...) chegando a um total de
51.550 egressos nos mais de 40 anos de Pedagogia da Alternancia no Brasil.
(COSTA, 2012, p. 47).

Para Aratjo, Bernardes e Motta Neto (2011),
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No Maranhdo, a implantacdo das Escolas Familias Agricolas iniciou-se a
partir de 1984 com a fundacdo da EFA de Porcdo de Pedras. (...) De acordo
com informagdes da UAEFAMA e da ARCAFAR, atualmente estdo em
funcionamento no Maranhdo 41 unidades de Escolas Familias Agricolas e
Casas Familiares Rurais, abrangendo um universo de aproximadamente 2000
jovens rurais, com alunos [oriundos] de mais de 100 municipios
maranhenses utilizando a Pedagogia da Alternidncia como método de
formagdo. (ARAUJO, BERNARDES e MOTTA NETO, 2011, p. 05).

No entanto, mesmo com sua ampliacdo no territério nacional a Pedagogia da

Alternancia ainda € pouco conhecida, como afirma Wolochen (2009, p. 04)

No Brasil, esse modelo educacional é pouco conhecido por educadores em
geral e a propria sociedade desconhece o sistema de alterndncia, ficando
assim, restrito aos individuos nela envolvidos, tais como educadores
comprometidos com os movimentos sociais € pastorais € 0s grupos sociais
organizados, que pela organizagdo conseguem munir-se de subsidios que os
possibilitam serem apresentados ao sistema. (WOLOCHEN, 2009, p. 04).

Fonseca (2008) salienta ainda que, ao longo dos anos, varios estudos e analises destas
caracteristicas ou principios foram realizados de modo informal. Na literatura Brasileira
propriamente dita, os registros encontram-se em anais de semindrios, dossi€s de formacao,
apostilas, dissertacdoes e teses. Dessa forma fica perceptivel o quanto € desconhecida a
pedagogia da alternadncia, passando-se por despercebida e pouco utilizada no ambito

educacional.

4. O Modelo Pedagégico da Alternancia

De acordo com Teixeira e Antunes (2011, p. 955), “a pedagogia da alternancia
enfatiza a participacdo dos familiares e das comunidades na conducdo do projeto pedagdgico
e na propria gestdo da escola”, permitindo com isso uma educagdo mais adequada a realidade
dos filhos de agricultores, na qual o aluno ndo deixa de frequentar a escola, assim como nao
deixa de contribuir na propriedade da sua familia.

Essa alternancia, segundo Lima (2012, p. 50), “se dd de forma integrada onde o
trabalho e o estudo s3o dois momentos interligados”. Dessa maneira, fica perceptivel que a
formacdo dos alunos permite que ocorra uma aproximagdo da escola com as familias

facilitando assim o aprendizado desses jovens.
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Para Aradjo, Bernardes e Motta Netto (2011), a Pedagogia da Alternancia, tem um

significado bastante salutar, conforme os autores:

A Pedagogia da Alternancia significa a construcdo de um processo de
aprendizagem voltado ao desenvolvimento das relacdes entre os sujeitos
através da integracdo entre a teoria e a pratica, buscando o empreender, o
aprender, a acdo e a reflexdo destes com base no seu cotidiano. E uma forma
de educacdo que propicia a juventude rural exercer o papel de protagonista
do seu proprio desenvolvimento, respondendo as necessidades essenciais
para a sua posicdo social e lancarem-se diante da vida enquanto um ser
sécio-profissional e cidadio de direito. (ARAUJO, BERNARDES e
MOTTA NETTO, 2011, p. 03).

Nesse processo de aprendizagem o principal ator dessa metodologia € o aluno, pois ele
€ o protagonista de sua formacgdo. Noutros termos, a Pedagogia da Alternancia busca mostrar
na troca de experiéncias entre escola e ambiente familiar, a valorizacdo do didlogo entre
familia e escola, torna-se um processo satisfatério e importante para o desenvolvimento
educacional das comunidades rurais.

No Brasil, de acordo com Teixeira e Antunes (2011) a Pedagogia da Alternancia se

valida com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), pois,

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, em seu artigo 23, abre
vdrias possibilidades para a organizacdo da educagdo bdsica, tais como a
seriacdo anual, a periodizacdo semestral, a alternincia regular de periodos de
estudos, dentre outros, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar. (p. 954).

A cria¢ao das EFA’s no Brasil ¢ uma resposta a boa parte dos problemas encontrados
na educacdo aplicada na zona rural, além de possibilitar aos alunos que obtenham uma
educagdo através de um modelo diferenciado para o curriculo dos discentes. “A alternincia,
como ja dissemos, € o rodizio entre a casa e a escola. Surgiu a partir de um problema prético:
os pais precisam dos filhos na roga, nao podiam dispensi-los para a escola” (CONCAGH,
1989, p. 93).

Em termos gerais, Cordeiro, Reis e Hage (2011, p. 123) ressaltam que “a Pedagogia da
Alternancia como proposta pedagdgica e metodoldgica, permite que as acdes sejam refletidas
no grupo, facilitando a compreensao sobre a acdo e tendo o didlogo como instrumento de
participacao”. Tomando por objetivo facilitar os meios de formagdo e desenvolvimento do

educando, sendo este, o principal protagonista de todo processo de formagao.
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5. Metodologias da Alterniancia

A Pedagogia da Alternincia que se pratica nas Escolas Familias Agricolas assentam-se
em quatro pilares, que ddo sustentabilidade para que a mesma torne-se uma metodologia
vidvel e de qualidade para os camponeses. De acordo com Frazdo e Thurler Ddlia (2011, p.
03), esse ideal educativo conta com um grande nimero de ferramentas e instrumentos que lhe

garantem a sua funcionalidade.

Figura 1: Pilares da Formacao nas Escolas Familias Agricolas
Fonte: UNEFAB*

Segundo PIETRAFESA (2006, p. 08),

Estes principios que norteiam o conjunto das Escolas Familia Agricola do
Brasil, e como vimos no exemplo da Franca de 1930, sdo um recorte que
perdura desde o inicio das experiéncias, sendo eles, também um dos
elementos que compdem o referencial pedagégico- didatico das instituigdes.
[...] € a marca registrada da Pedagogia da Alternancia.

* Disponivel em: http://www.unefab.org.br/p/efas_3936.html#.U_StzMVAWCE. Acesso em agosto de 2014.
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Os pilares (Formacao Integral — Associagdao — Desenvolvimento do Meio — Pedagogia)
da Pedagogia da Alternancia sdo aplicados ao meio sociocultural do alunado. Objetivando que
os mesmos desenvolvam/alternem a realidade que os cercam. Para Lima (2012, p. 52) “a
Formacdo Integral e o Desenvolvimento do Meio sdo objetivos do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas, ja a Associagdo e a Alternancia sdo ferramentas para buscar
esses objetivos”. Assim para Fonseca (2008, p. 37), os quatros principios essenciais da
Maison Familiale- Casa Familiar sdo: 1) a responsabilidade e independéncia dos pais; 2) a
Pedagogia da Alternancia como o animador/monitor; 3) a preocupagcdo com a organizagdo
profissional; 4) o desenvolvimento do meio; sdo principios de extrema relevancia para que a
Pedagogia da Alternancia mostre seus resultados na educagio (CALVO, 1999, p. 17). De fato,
observa-se que esses pilares se completam entre si.

Neste sentido, verificamos ainda que para Calvo (1999, p. 18), “a ASOSSIACAO, é
uma organizacdo local de base participativa, onde as familias as comunidades, sdo
responsdveis pela gestdo e o desenvolvimento do meio”. Quando se trata da metodologia
empregada pelas EFA’s, o autor argumenta que “a ALTERNANCIA [...] significa o conjunto
dos periodos formativos que se repartem entre o meio sécio-profissional e a escola” (CALVO,
1999, p. 19).

Ainda para Calvo (1999, p. 21), € necessario dar “uma aten¢do particular ao projeto
profissional do aluno”, pois ¢ através dessa FORMACAO INTEGRAL da pessoa que para o
autor, € vidvel que o aluno possa construir seu proprio projeto de vida e assim aplicid-lo ao
meio no qual o vive. Um quarto e dltimo aspecto € o DESENVOLVIMENTO LOCAL, que
para Calvé (1999) € possivel “através da acdo educativa dos jovens e adultos, [a qual] faz
deles os verdadeiros atores do progresso”. Nesse sentido, observa-se que € a partir do modelo
pedagdgico da Pedagogia da Alternincia que os atores dessa metodologia podem utilizé-la
como um meio de desenvolvimento para o lugar no qual habitam.

Noutros termos, Lima (2012) fomenta seus argumentos dizendo que a Escola Familia
Agricola — EFA apresenta ainda seus instrumentos pedagdgicos para estruturar sua
metodologia. Para esse autor, “os instrumentos pedagdgicos (da Escola Familia Agricola)
servem de conexdo entre escola-familia e comunidade facilitando assim o aprendizado dos
jovens” (LIMA, 2012, p. 54).

Concordando com a afirmacdo deste autor, Costa (2012, p. 170) diz que “os
instrumentos pedagdgicos sdo as ferramentas que permitem a partilha e a elaboracdo dos
conhecimentos advindos da familia/comunidade para a escola”. Assemelhando-se a esse

autor, Sobreira (2013. p. 02) acrescenta que, “a alternancia tem sido considerada uma das
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estratégias com potencial pedagdgico para a efetivacdo dos principios da educacdo do
campo”, possibilitando assim, que sua metodologia e seus instrumentos pedagogicos
contribuam para o desenvolvimento qualitativo desse processo educacional, ressaltando ainda

que:

Os instrumentos pedagdgicos criados pelas MFRs possibilitam, na
implementacdo da pedagogia da alternancia, uma dindmica nova de
constru¢do do conhecimento, partindo da realidade dos jovens do campo.
Oriundos da prépria experiéncia dos educadores da MFRs, estes
instrumentos ndo nasceram prontos; foram sendo gestados e aperfeicoados
de acordo com as necessidades dos jovens e das familias. (SOBREIRA,
2013, p. 41).

Os instrumentos pedagdgicos utilizados pela Pedagogia da Alternincia, tais como: o
Plano de Estudo (PE), o Caderno da Realidade, a Folha de Observacgdo, a Tutoria, o Estdgio, o
Projeto de Orientacdo Profissional, a Visita Externa ou Viagem de Estudo, entre outros
mecanismos fazem com que “os sujeitos do processo de ensino aprendizagem: aluno,
monitores, mestres de estagio e familiares” (LIMA, 2012, p. 57) passem a compreender a
constru¢do do conhecimento de uma outra forma, assim como percebem a vida no campo
como um dos seus elementos centrais para o desenvolvimento desse processo educacional.

Wolochen (2009, p. 06) destaca ainda que, “cada um desses instrumentos sdo
desenvolvidos de maneira planejada e articulada entre a casa e a familia, a familia e a
comunidade na qual o jovem esta inserido”.

Sobreira (2013, p. 61) considera que, “o ponto de partida da Pedagogia da Alternancia
€ a experiéncia e a realidade na qual o jovem do campo esté inserido, o trabalho € concebido
como principio educativo e ocorre uma abertura para a integracdo entre trabalho manual e
intelectual”.

Forgeard (1999) salienta ainda que,

A alternancia ndo consiste em dar aulas aos jovens e em seqiiéncia pedi-lhes
que apliquem isto no terreno. Mas ao contrario, o processo de aprendizagem
do jovem parte das situacdes vividas, encontradas, observadas no seu meio.
Elas passam a ter fontes de interrogacdes, de troca e o CEFFA’ o ajuda a
encontrar suas respostas. No CEFFA, € antes a leitura da realidade de vida
que vai permitir ter acesso a formacao. (p. 67).

> Centro de Formagdo Familiar em Alternancia.
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Sobreira (2013, p. 39) ressalta ainda que, “os instrumentos pedagégicos revelam a
dinamica na qual se estrutura a constru¢cao do conhecimento contida na origem das MFRs”
percebendo assim, que tanto os pilares quanto seus instrumentos pedagdgicos consistem na
identidade da Pedagogia da Alternancia e que os mesmos estdo presentes desde as primeiras
institui¢des de ensino.

Na avaliacdo de Quadros e Bernartt (2007, p. 07),

Os Instrumentos Pedagdgicos representam uma das caracteristicas da
Pedagogia da Alternancia, ou seja, a alternincia possui um dispositivo
pedagdgico especifico (...). S@o estes instrumentos e atividades que podem
fazer a diferenca na educacdo do jovem agricultor. (QUADROS e
BERNARTT, 2007, p. 07).

Os autores acrescentam ainda que “o Plano de Estudo € o principal instrumento
pedagdgico entre os, conhecimentos empiricos e teoricos, trabalho e estudo” (QUADROS e
BERNARTT, 2007, p. 08). De acordo com Fonseca (2008, p. 49) “ele consiste em um guia de
orientacio para a pesquisa e a experimentacio. E construido a partir de temas geradores
interligados a uma realidade e aos contetddos gerais da formacao™.

Ao aprofundar-se no tema, Fonseca (2008, p. 49) ressalta ainda que, os instrumentos
pedagodgicos da Pedagogia da Alterndncia garantem a interagcdo entre a realidade dos jovens e
a realidade académica. Tornando essa metodologia muito mais comprometida com a realidade
do aluno e com o desenvolvimento do meio no qual ele habita.

Outro instrumento de grande relevancia para a pedagogia da alternancia € o Projeto de

Orientacao Profissional (POP) 6 que em outro capitulo serd mais explorado.

® O Projeto de Orientacio Profissional (POP) recebe outras nomenclaturas, pois pode ser conhecido também
como Projeto Profissional Jovem (PPJ) ou Projeto Profissional de Vida (PPV).
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CAPITULO II - A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA IRMA RITA LORE WICKLEIN,
NO MUNICIPIO DE CODO, MARANHAO.

Pois bem, a proposta da Escola Familia em Cod6 ela tem um histérico um
pouco grande. Por volta da década de noventa, final da década de noventa,
foi criado na paréquia Santa Teresinha com as comunidades rurais, uma
coisa chamada Conselho Comunitario Rural. Que nos nossos escritos a gente
nomeia como CCR. Uma dessas reunides do conselho, um jovem do rumo
chamado Dudi, chegou a participar e contou 14 a experiéncia dele, do que era
estudar numa escola familia por ser ele o primeiro jovem do municipio de
Codé a ter conhecimento dessa escola, inclusive uma que funciona,
funcionava em Coroatd’.

A narrativa de Pedro Auri Lopes de Aral’ljo8 ressalta a proposta de construir uma
escola com as metodologias utilizadas pela Pedagogia da Alternancia para os filhos de
agricultores do municipio de Cod6/MA. Em seu depoimento oral, é notdrio verificar que a
partir da experiéncia vivenciada por um jovem aluno em uma Escola Familia Agricola, tal
fato contribuiu de maneira significativa para a formacao intelectual e pessoal desse aluno.
Com efeito, a partir desse evento € que se comegou a pensar uma nova proposta de educagao
para os filhos dos agricultores do municipio.

Para estruturarmos esse capitulo utilizarmos a histéria oral para nos auxiliar na
construcdo nesta parte da pesquisa, pois, no campo da Historia Social foi necessario se pensar
novas metodologias para que se compreendessem as experi€ncias entre as culturas. Desse
modo, apoiando-me em Amado (1995, p. 134) “penso que entrevistas podem e devem ser
utilizadas por historiadores como fontes de informagao”.

Antes de dissertar sobre a Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein de
maneira mais ampla, vejo que se faz necessario nesse momento nos determos um pouco sobre
o municipio maranhense em que a escola esta situada, além de ressaltar como se encontra a

oferta de educacdo para o campo no respectivo municipio.

7 Aratijo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.

¥ Possui Graduagdo em Licenciatura Plena em Histéria pela Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA.
Professor da Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein, desde a sua fundacdo até os dias atuais.
Atualmente leciona as disciplinas de Histéria, Filosofia e Artes.
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1. Conhecendo o Municipio de Cod6/MA e a oferta da educacio para o Campo

Codo estd localizado ao leste do estado do Maranhdo, na regido conhecida como a
regido dos cocais’. Cidade do interior do Maranhdo é vista por Barros (2000, p. 14) “o
municipio mais importante da micro-regido do Vale do Itapecuru”. De acordo com o censo de
2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas- IBGE, Cod6 conta com
sua unidade territorial de 4.361,341 km? e com populacdo estimada, no ano de 2014, de
119.962 de habitantes.

Famosa por suas tradi¢Oes culturais, Cod6 traz no seu desenvolvimento muitos
mistérios. Martina Ahlert (2013, p. 18) argumenta sobre a fama que a cidade ganhou fora do
estado do Maranhao, afirmando que “a fama da cidade como “capital da magia negra” tem
sido impulsionada também pela exploracio mididtica intensa”, tornando assim as
manifestacdes culturais religiosas num dos temas mais influentes da cidade.

Outro ponto que vem ganhando repercussdes no ambito nacional quando se trata da
cidade de Codd, sdo as intensas reportagens referentes a educacdo do municipio e suas
mazelas. Ao longo desses anos muitas reportagens surgiram com relagdo ao ensino basico do
municipio de Codd, mais precisamente com relacdo a educacdo ofertada para as comunidades
rurais'’.

A partir de dados fornecidos pela Secretaria de Educagdo — SEMED (2014), atualmente
o municipio conta com 230 escolas. Destas, 63 escolas encontram-se localizadas na zona

urbana e 167 destas escolas estdo situadas em comunidades rurais.

? Os limites da drea conhecida como regido dos Cocais, no Maranhio, estabelecidos pelo IBGE, incluiam, até o
ano de 1994, os municipios de Presidente Dutra, Dom Pedro, Tuntum, Graca Aranha, S3o domingos, Gongalves
Dias, Governador Eugénio Barros, Governador Archer, Santo Anténio do Lopes, Joseldndia, Esperantindpolis,
Porcdo de Pedra, Igarapé Grande, Pedreiras, Lima Campos, Sdo Luis Gonzaga, Lago do Junco, Bacabal, Lago
Verde, Olho D’ Agua das Cunhis e Vitorino Freire (IBGE, 1984). (...) a partir do desdobramento de cidades ja
consolidadas, os municipios de Bom Jesus, Lago dos Rodrigues, Trizidela do Vale, Bernardo do Mearim, Sdo
Roberto, Sdo Raimundo do Doca Bezerra, Sdo José dos Basilios, Santa Filomena, Senador Alexandre Costa e
Governador Luis Rocha. No que concerne a regido dos Cocais, outros municipios que, ecologicamente, dele ndo
faziam parte — conforme o IBGE- passaram a ser definidos como tal, ou seja, seis novos municipios fronteiricos
daqueles outorgados pelo 6rgdo federal de estatisticas compuseram a nova regido dos Cocais, segundo a
administracdo estadual, como Codé, Sdo Mateus do Maranhdo, Alto Alegre do Maranhdo e Peritord, os dois
ultimos desmembrados de Coroatd. (SILVA, 2013, p. 89-90)

1 Ver videos disponiveis em http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2014/03/fantastico-mostra-situacao-precaria-
de-escolas-publicas-em-alagoas-em-pernambuco-e-no-maranhao.html e
http://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2015/01/falta-de-merenda-nas-escolas-de-codo-preocupa-ministerio-
publico.html
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QUANTITATIVO DE ESCOLAS POR MODALIDADE/ ZONA URBANA

- Fundamental
Educacdo Anos Iniciais
N Fundamental Fundamental Infantil /
Educacao .. e . o (1°a05°)/
. Anos Iniciais | Anos Finais (6 Fundamental
Infantil .. Fundamental
(1° ao 5°) a0 9°) Anos Iniciais . . o
. Anos Finais (6
(1° a0 5°) o
a0 9°)
21 26 06 03 07

Total Geral 63

Quadro 1: Quantitativo de escolas por modalidade/ zona urbana
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao (2014).

Para melhor supervisao pela Secretaria Municipal de Educagdo, as escolas da zona rural
encontram-se divididas em 15 pélos'', contando com o nimero de 9.291 alunos, sendo que
1.117 sdo alunos do nivel I e II da educacdo infantil, 4.296 sdo alunos de 1° ao 5° ano do
ensino fundamental menor e 1029 sdo alunos que participam da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA de 1° ao 5° ano.

Em se tratando da educacdo de nivel fundamental maior que sdo as séries de 6° ao 9°
ano do ensino fundamental, as escola da zona rural contam com o ndmero de alunos no total
de 2.849, sendo que 2.604 alunos estdo distribuidos entre o 6°, 7°, 8° e 9° ano e 245 fazem
parte do EJA.

O numero de professores que contribuem para o melhor desenvolvimento da educacdo
no campo ¢é de 512 docentes que estdo distribuidos entre os 15 p6los e também em seus niveis
de ensino.

Cabe ressaltar, que estas escolas do campo ainda sofrem com graves problemas de

infraestrutura. Corroborando com esta constatacao, Souza (2008, p. 1098) afirma que “embora

' Os Pé6los encontram-se divididos da seguinte maneira: Bacabinha (08 Escolas), Barracdo (13 Escolas), Boi ndo
Berra (10 Escolas), Bom Jesus (11 Escolas), Caeira ( 08 Escolas), Cajazeira (17 Escolas), Canto do Coxo (17
Escolas), Centro dos Monteiros (10 Escolas), Km 17 (03 Escolas), Montividéu (07 Escolas), Palmeira do Norte
(09 Escolas), Santa Rita (19 Escolas), Santana do Machado ( 11 Escolas), Santana Velha (17 Escolas), Viracao
(07 Escolas), totalizando desta maneira 167 escolas situadas na zona rural do municipio. Fonte: Secretaria
Municipal de Educacio (2014)
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a concepgdo de educacdo do campo venha se fortalecendo nos tltimos anos, vale destacar que
a situacdo pedagogica e de infraestrutura nas escolas publicas ainda ¢ bastante precaria”. De
acordo com a Secretaria de Educacio, destas 167 escolas, 94 sdo construidas de alvenaria e 73
escolas ainda sdo construidas de taipas. Quanto a questdo de infraestrutura das escolas, esta
desencadeiam outros problemas que prejudicam o desenvolvimento do ensino e aprendizagem
dos alunos que as frequentam. O quadro abaixo demonstra como esta a situacdo das escolas

do municipio que ficam localizadas na area rural.

ESCOLA (POLO) ALVENARIA TAIPA OBSERVACAO
Bacabinha 06 02 01 remanejada
Barracao 07 06

Boi ndo Berra 04 06

Bom Jesus 03 08

Caeira 07 01 01 remanejada
Cajazeira 11 06

Canto do Coxo 08 09 02 remanejada
Centro dos Monteiros 09 01

Km 17 03 00

Montevidéu 07 00

Palmeira do Norte 01 08

Santa Rita 11 08

Santana do Machado 06 05

Santana Velha 08 09

Viracao 03 04

Quadro 2: Demonstrativo da Infraestrutura das Escolas do Campo
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2014)

Os dados coletados na Secretaria Municipal de Educagdo ainda referenciam as escolas
que se encontram distantes da sede do municipio, apresentando escolas que estdo a cinco
quildmetros de distancia, como por exemplo a Escola Municipal Robson Franca (Pdlo
Montevidéu) e também escolas que ficam a mais de cem quildmetros (100 km) da cidade

como por exemplo a Escola Municipal Professora Francisca Gonzaga, situada no povoado
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Quebradeira de Coco II a cento e vinte e dois quilometros (122 km) de distincia, funcionando
em uma casa de forno de alvenaria apenas com uma sala de aula.

O municipio de Codé possui ainda dreas quilombolas, que segundo Ahlert (2013, p.
70) “é valorizada no ambito das consideragdes sobre as religides afro-brasileiras de Codo™.
De fato, por possuir dreas quilombolas bastante significativas, ndo poderiamos deixar de
destacar a educagao nessas areas. O numero do alunado dessas escolas soma um total de 586
alunos, sendo que 444 na Educacao Infantil, no 5° ano e 142 alunos de 6° ao 9° ano do ensino

basico. A oferta do ensino em dreas quilombolas encontra-se de acordo com o quadro abaixo.

N° ESCOLAS

1 Nair Rego/ Polo Bom Jesus

2 Sao Miguel Arcanjo/ Polo Bom Jesus

3 José Farias/ Polo Canto do Coxo

4 Escola Municipal Monte Cristo/ Polo Barra¢io
5 Escola Municipal Santa Luzia/ Polo Barragdo

6 Escola Municipal Joao Palacio/ Polo Barragao

7 Escola Municipal René Bayma/ Polo Barragdo

8 Escola Municipal Sao Pedro/ Polo Barragcao

9 Escola Municipal Boa Esperanca/ Polo Barragao
10 Escola Municipal Neiva de Santana/ Polo Bom Jesus

Quadro 3: Demonstrativo das Escolas Quilombolas
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (2014)

Dentre as escolas situadas em dreas quilombolas, destacamos a Escola Familia
Agricola Irma Rita Lore Wicklein - EFA, localizada na Comunidade Monte Cristo, que

seguiremos falando sobre sua origem.

2. A Génese da Escola

A partir da andlise dos documentos da Escola Familia Agricola Irma Rita Lore
Wicklein, observa-se que a criacdo da escola em Codd se deu a partir da constatacdo da
migracdo de vdrios jovens de diversas comunidades do municipio para a Escola Familia
Agricola do municipio de Coroatd, fato que provocava um deslocamento intensivo e

desgastante para os discentes dessa escola que residiam em Codo.
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A partir dessa observacao, fez-se necessario pensar alternativas junto aos membros do
Conselho Comunitario Rural de Codé — CCR, para a implantacio de uma escola com a
mesma estrutura pedagégica no municipio de Codé. Nascia, assim, a ideia de se construir uma
Escola Familia Agricola, com a mesma metodologia empregada na EFA de Coroata.

Com a formulacdo da proposta o Conselho Comunitdrio Rural, realizou um encontro
com os jovens de comunidades rurais que faziam parte da Escola Familia Agricola do
municipio de Coroatd, e que tinham residéncia no municipio de Codé. O objetivo deste
encontro foi buscar compreender a importancia do projeto de escola familia agricola para as
comunidades rurais do municipio de Codo.

Ja em 2002 foi realizada outra reunido, na Comunidade Quilombola de Santo Antonio
dos Pretoslz, em Codé — MA, com o objetivo de discutir o tema sobre a educacdo do campo
no municipio, suas deficiéncias e possiveis contribuicdes das comunidades rurais. O tema do
encontro foi “EDUCACAO QUE TEMOS E A EDUCACAO QUE QUEREMOS”, essa
provocac¢do na tematica do encontro era visar melhorias para as comunidades rurais.

A metodologia adotada pelos organizadores dessa reunido foi fazer com que as
comunidades ouvissem os relatos de experiéncias dos jovens alunos da EFA de Coroati,
expondo suas vivencias como estudantes de uma Escola Familia Agricola. Esperava-se que
em suas falas os jovens pudessem destacar as diferencas entre o ensino formal com a
educacgdo na escola familia, possibilitando a todos os presentes nessa reunido refletirem sobre
esse processo de ensino e aprendizagem.

Ainda no ano de 2002, foi realizado outro encontro com os jovens estudantes. Dessa
vez reuniram-se, cerca de 120 pessoas das 16 comunidades rurais, entre outros representantes
da Escola Familia Agricola de Coroata, de Capinzal do Norte e de Soinho do estado do Piaui.
Participaram também, representantes do Conselho Tutelar da Crianga e do Adolescente, do
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais- STTR, do Conselho Comunitario Rural

- CCR e da Igreja Santa Terezinha.

12" Localizado no Municipio de Codé na zona fisiografica dos Cocais Maranhenses, Santo Antonio dos Pretos é
um povoado negro que dista cerca de 60k ms da sede. No ano de 1944 foi visitado pelo antrop6logo paulista
Octavio da Costa Eduardo que realizava pesquisas sob a orientacdo de Melville Herskovits da Northwestern
University e documentou costumes religiosos e tradi¢cdes familiares, econdmicas e culturais na 4rea, tendo
também coletado contos folcléricos. A partir dos anos de 1990 o povoado tem sido muito visitado por
participantes de movimentos negros e estudiosos interessados nas tradicdes negras do meio rural sendo hoje
conhecido como Quilombo de Santo Antdnio dos Pretos. Ver mais em:
http://www.museuafro.ufma.br/site/index.php/quilombo-santo-antonio-dos-pretos/. Acesso em: 17/11/2015.




44

Nessa segunda reunido aprovaram a politica para a implantacio de uma EFA no
municipio de Cod6. O que também nesse mesmo encontro foi criada a Associacdo das

Familias Rurais, Alunos e Ex-alunos da Escola Familia Agricola de Cod6 — AFRAEEFAC.

Naquele momento, o Conselho Comunitdrio Rural através de um grande
encontro que aconteceu em Bom Jesus, deliberou a criacdo da escola.
Deliberou a institucionalizagdo da associa¢do de pais e entdo pediu também
que a prefeitura liberasse o professor Mario Sérgio pra fazer essa
organizacio estrutural do processo. Em dois mil e trés, em julho de dois mil
e trés foi fundada a associagc@o a e ai envolveu todas as comunidades com
doagdes, com um monte de acdes'”.

Em julho de 2003, aconteceu na comunidade Monte Cristo um semindrio para
discutirem a fundagdo da associagdo da EFA no municipio de Codé. Para a construcdo da
EFA foi doado pela associacdo do povoado Monte Cristo cerca de 10 hectares de terra dentro
das terras da associacdo do povoado. A Escola Familia Agricola de Cod¢ foi criada em 2004,
através da Unido das Associacdes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo — UAEFAMA
e da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB.

[...] conseguimos doa¢des vindas de varias partes do planeta né, porque veio
da Europa, veio da Alemanha, veio da Bélgica, veio da prépria Itdlia, entdo
foi unindo essas coisas que a gente consegui em dois mil e cinco construir e
botar em pratica o que ja era um projeto de um sonho nascido 14 com a
colocacdo em comum da experiéncia que foi do Raimundo Pereira
popularmente conhecido como Dudi'*.

A AFRAEEFAC recebeu do governo da Bélgica 49.000,00 de reais para iniciarem a
constru¢cdo do prédio da escola. A escola ainda recebeu doa¢des da Comunidade dos Padres
Palotinos de Codd, com a finalidade de também ser investida na constru¢do do prédio da
escola.

A partir de entdo era necessdrio se pensar o nome da escola. A EFA recebeu o nome
de Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein, pois essa proposta surgiu também pelo

~ . 1 . N . .
empenho que essa Irma Palotina'”, que esteve junto as comunidades rurais durante os 20 anos,

13 Aratjo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.

'* Aratijo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.

"> A Congregacio do Apostolado Catélico Irmis Palotinas - CACIP, prestam servicos de interesse coletivo aos
cidaddos. Sao Irmas da Congregacdo do Apostolado Catélico, que fora fundada por Sdo Vicente Pallotti em
1838. No Brasil, é uma Instituicdo de Vida Apostdlica e uma Associacdo Civil, filantrépica, sem fins lucrativos.
A missdo das irmds é trabalha pela unidade e a eficiéncia apostdlica, percorrendo o caminho aberto por Pallotti.
Ver também em: http://www.palotinas.com.br/paginas/ver/4. Acesso em 15 de marcgo de 2015.
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realizando trabalhos missiondrios dos quais permaneceu entre os territérios dos municipios de
Timbiras e Codé.

Sobre a escolha do nome da escola Pedro Auri Lopes de Aratjo conta que:

Estdvamos na segunda assembléia de fundacio da associag@o [...] quando foi
colocado esta pergunta em comum. Qual seria 0 nome que seria dado para a
escola familia? Ai surgiram vérios nomes, varias sugestdes, dali surgiu a
proposta de colocar o nome da Irma Rita por uma questdo muito vamos dizer
assim, de convivéncia. A Irma Rita passou vinte e dois anos no municipio,
entre o municipio de Timbiras e o de Codd, e nessas comunidades ela
desenvolveu vdrios projetos sociais direto com a comunidade rural, com as
comunidades rurais. E essa atividade desenvolvida com ela fez com que os
agricultores quisessem homenaged-la com o nome da escola'®.

No ano de 2005, a escola inicia seu primeiro ano letivo, possibilitando aos filhos de
agricultores de diversas comunidades rurais do municipio de Cod6 o direito a uma educacao
de qualidade voltada ao meio em que vivem. Portanto, nesse sentido que Coutinho Filho e
Silva (2013, p. 04) afirmam que “a educagdo [...] trabalhada na EFA de Codd, é uma
educacdo feita para as pessoas que vivem no e do campo”. Ainda para os autores &, “[...] uma
educagdo que atende as necessidades dos agricultores, que respeita e leva em consideracio os
conhecimentos produzidos por estes homens e mulheres, conhecimentos estes que partem da
realidade vivida pelos campesinos para a exploragdo de outras realidades” (COUTINHO
FILHO e SILVA, 2013, p. 04).

Em 2015, a escola faz 10 anos de existéncia. O que se faz necessdrio fazer um balanco
nos pros e contras desde a sua idealizacdo até os dias atuais. O Professor Pedro Auri destaca
que essa questdo da escola ele olha como uma agd@o positiva e necessaria para o municipio de
Codd, no entanto existem ainda muitos problemas pelo qual, tanto a escola, assim como a

pedagogia adotada por ela, passam por dificuldades.

[...] o meu ponto de vista € um projeto que deveria ter maior incentivo por
parte dos mecanismos publicos, das administracdes ptblicas. Precisaria ter
mais divulgacdo, pra vincular mais divulgacdo e carece ainda de formagao.
O quadro de funciondrio por ser muito renovado constantemente agente
chega a um momento de as vezes ter monitor que ndo sabe como trabalhar
com a pedagogia. E inclusive a nossa central que fica em Bacabal tem essa
dificuldade de constantemente ter que ta proporcionando curso de formagao
porque um ter¢co dos monitores a cada dois anos se renova € ai tem que
novamente fornecer curso'’.

' Aratjo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.

17 Aratjo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.
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3. Conhecendo o ambiente escolar

“A Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein ¢ uma escola publica, ndo
estatal, sua gestdo [é] comunitdria e esta localizada no povoado Monte Cristo, [as margens da]
MA 026 [que liga o] municipio de Cod6 — MA a BR 316” (COUTINHO FILHO e SILVA,
2013, p. 02).

A escola trabalha com alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental, na qual
adota em sua metodologia de ensino a Pedagogia da Alternancia, fazendo com que o aluno
viva quinze dias na escola (Teoria) e quinze dias em casa (Pratica), seguindo assim, durante a
estadia na escola em regime de internato. O professor Pedro Auri Lopes de Aradjo argumenta
que a Pedagogia da Alternancia aplicada na EFA € firmada num projeto que tem base em

quatro pilares.

Esses quatro pilares sdo: a formacdo integral do jovem, que na Escola
Familia ndo se preocupa apenas com o conteido da base curricular, a gente
se preocupa com um todo, pra formar uma pessoa com caracteristicas mais
humana, mais soliddria e também bem voluntdria para as atividades das
comunidades. O desenvolvimento do meio que € a preocupagdo com a
comunidade pra que o aluno aplique, aquilo que aprende na escola, aplique
na familia, na propriedade da familia e nas praticas sociais da comunidade.
Com o sistema alternancia que é o terceiro pilar, que é esse fendmeno que
nos difere das outras escolas, o aluno passa uma temporada na escola e uma
temporada em casa. E com a experiéncia de também ajudar as associa¢des
dos povoados onde os alunos residem, as associagdes locais também
recebem assisténcia pra que se tornem também parceiras da nossa
associacdo. Dentro disso, surge ai o nosso método de trabalho. O nosso
método de trabalho pra sustentar esses pilares & observar, refletir e
experimentar. Uma coisa estd constantemente ligada a outra. Os quatro
pilares estdo fundamentado no método da observacdo, da reflexdo e da
experimentacio'®.

7z

A direcdo da escola é comandada pelo Professor Acelino de Sa Coutinho Filho,
contando ainda com 06 (seis) monitores, sendo cinco do sexo masculino € uma do sexo
feminino. Foi verificado também que as idades dos monitores variam entre 29 anos até 43
anos de idade. Sobre os docentes, ainda, cincos deles possuem formagdo académica de nivel
superior e um dos docentes tem formacao técnica.

Para esses monitores a metodologia trabalhada pela escola contribui de maneira

significativa para o desenvolvimento educacional dos alunos, tornando-se uma escola rural,

18 Aratjo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L. Viana. Cod6/Ma, abril de 2015.
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que de fato concretiza uma educag¢do do campo por inteiro, possibilitando ainda aos alunos
uma valorizacao de sua cultura, a partir da valorizacdo da sua realidade.

Outro ponto importante, verificado no questiondrio aplicado aos monitores da escola,
foram os obstaculos encontrados por eles para lecionarem na EFA. Dentre os obstaculos, foi
observado, a falta de recurso financeiro, a estrutura fisica da escola, o abastecimento de dgua,
o distanciamento da cidade, alimentacdo de baixa qualidade, as condicdes da estrada, a

distancia da escola para as comunidades dos alunos, entre outros fatores.

A Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Whicklein - EFA, contam ainda no seu
quadro de funciondrios com 02 (duas) cozinheiras, 01 (uma) secretaria, 02 (dois) vigilantes.
O numero de alunos no ano de 2015 ¢é de setenta e dois, distribuidos entre discentes do 6° ao

9° ano.

Em relacdo a estrutura fisica da escola, a mesma estd fixada em 10 (dez) hectares do

terreno que pertencente a escola. O professor Pedro Auri Aradjo detalha que:

Hoje nés ja temos um prédio com trés pavilhdes. O que nés precisamos dar
um jeito imediato, a gente sonha que agora em dois mil e quinze seja
possivel € a questdo da estrutura dos banheiros que ainda nio é adequada e o
abastecimento de 4gua né. Estamos agora a espera de receber um poco
artesiano, caso isso aconteca a gente vai trabalhar pra resolver isso ai. Mais a
nossa infraestrutura é de espaco fisico hoje ja estd adequada pra
necessidades e pra o que é o projeto EFA dentro do histérico do Maranhio'”.

Foto 1: Vista da EFA — Codd
Fonte: VIANA, 2011

19 Aratjo, Pedro Auri Lopes de. Entrevista concedida a F. R. L, Viana. Cod6/MA, abril de 2015.
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Nesse espaco onde se estrutura a escola, tem 02 (dois) acudes que serviram até pouco
tempo para o banho®’. O terreno da escola também é utilizado para que facam criacdes de
animais tais como peixes, galinhas, e outros de facil manejo, além de planta¢des de hortalicas

variadas e a pratica do ro¢ado (ver mais imagens em anexo).

Foto 2: Plant;‘gﬁo de hortalica
Fonte: VIANA, 2011

O prédio da escola conta ainda com 02 (duas) salas de aulas em estado de

conservacgao regular, com quadro negro e quadro branco, no entanto utiliza-se ainda o giz em

boa parte das aulas. Duas janelas sdo meios para que seja feita a ventilacdo da sala, pois a

mesma ndo possui ventiladores. O piso € de ceramica branca e paredes sem tinta. Possui ainda

cadeiras de madeira branca que foram doadas por duas instituicdes federais.

" Os agudes na escola eram utilizados para o banho dos alunos, pois até o inicio do ano de 2014 a escola nio
possuia ainda banheiros para que os alunos tomassem banho e fizessem suas necessidades fisioldgicas. Os
acudes ainda sdo utilizados para que sejam lavadas as roupas dos discentes, além de atividades como aguarem as
plantas, fazerem a limpeza da escola entre outras atividades.
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Foto 3: Sala de aula
Fonte: VIANA, 2013

Encontramos nas dependéncias da escola 02 dormitérios para professores, 02 (dois)
dormitdrios com banheiros para as meninas, 03 (trés) dormitérios para os meninos e 02 (dois)
banheiros. Vale mencionar que os dormitdrios sdo salas pequenas e grandes com armadores
de rede, no qual alunos e alunas e professores armam suas redes, pois a escola nao
disponibiliza camas por falta de recurso.

A sala de professores € pequena, possui piso com ceramica branca, um armério, uma
janela de madeira, uma mesa de madeira grande com seis cadeiras de pldstico branco e varios
livros didéticos empilhados no chdo da sala. A escola conta com um espago para a sala de
informadtica, com quatro computadores e armario, no entanto, o espaco nao é utilizado.

Para o espaco de leitura e estudo a escola conseguiu por meio dos bolsistas,
coordenadores e supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia/PIBID a partir do subprojeto “A Iniciacdo docente em meio a afrodescendéncia, a
alternancia e o ensino formal na zona rural de Cod6” desenvolvido pelos alunos e professores
da UFMA - Campus Codd, uma biblioteca, no qual fiz parte no periodo de 2011 a 2015.

A Biblioteca que recebeu o nome Professor Mario Sérgio de Moreira Queiroz possui
um acervo de 1.174 livros de literatura, tanto de literatura brasileira como estrangeira, além de
mesas, cadeiras e estantes. Todos os materiais para a confec¢do da biblioteca foram oriundos
de doagdes, tanto da Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG, assim como de pessoas

fisicas e juridicas do municipio de Codo.
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Foto 4: Biblioteca Professor Mario Sérgio de Moreira Queiroz
Fonte: VIANA, 2015

A secretaria estd estabelecida em uma sala pequena pouco arejada, com computador,
armdrio e a documentacdo dos alunos, professores e demais funciondrios. Nesta sala
encontramos uma mesa € uma cadeira.

O refeitério tem duas mesas de madeira grandes, algumas cadeiras de pldstico branco,
uma bancada de mdrmore que liga as dependéncias da cozinha, além de freezer e uma
televisdo. J4 a cozinha tem um fogdo a lenha, uma pia para lavar lougas, uma dispensa para

guardar os mantimentos € uma geladeira.

}“'rhxi.l\"'\"

Foto 5: Refeitorio da EFA
Fonte: VIANA, 2013
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Para que os alunos tenham sua recreacao, o terreno dispde de um campo de futebol em
um estado ndo muito adequado, com areia e um pouco de grama, além das traves de madeira

que foram confeccionadas pelos préprios alunos.

Foto 6: Campo de Futebol
Fonte: VIANA, 2012.

A percepcao dos alunos sobre a EFA Codd, também foi observada nesta investigacao.
Com efeito, estes sdo atores importantes no desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia na
escola e em suas comunidades.

Foram ouvidos dezenove alunos que fazem o nono ano do Ensino Fundamental. A
escolha desses alunos se deu a partir de uma observacdo importante, pois os alunos da EFA
Codé comecam a estudar na escola desde o sexto ano do nivel fundamental, por tanto, os
alunos escolhidos para responderem os questiondrios ja possuem uma maior relacdo com a
Escola Familia Agricola.

Para esses alunos os motivos que os levaram a estudarem em uma escola que trabalha
com a Pedagogia da Alternancia sempre foi pelo incentivo da prépria familia. O que nao
deixa de ser um fator importante para o desenvolvimento dessa pedagogia. A participacdo da
familia € de grande relevancia para o desenvolvimento do aluno, o que para Lima (2012, p.
57) “os pais agricultores fornecem o didlogo entre a familia e a escola”.

Para os alunos o modelo de ensino oferecido pela escola na opinido deles € um modelo
pedagdgico que contribui sua formagao de maneira salutar. Além de fornecer as matérias ditas
“normais” a escola também oferta aulas de zootecnia e agropecuaria que sdo voltadas
especificamente aos préprios filhos de agricultores. E importante destacar que a escola

também os ensina a viver coletivamente, e isso € notdrio nas praticas das atividades durante
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os quinze dias que os alunos permanecem na escola, e isso se torna visivel a partir das

divisdes das tarefas do cotidiano dos alunos.

Foto 7: Divisao das tarefas diarias
Fonte: VIANA, 2011

O que pode ser destacado também nesta pesquisa, ¢ que as mudangas nos alunos que
entraram para a metodologia da alternancia praticada na Escola Familia Agricola Irma Rita
Lore Wicklein acontecem de maneira gradual e salutar. O aprendizado dos alunos na EFA
permite que os mesmos utilizem desses conhecimentos tedricos e priticos no
desenvolvimento das atividades de sua comunidade e familia, como por exemplo, a maneira
de trabalhar com a terra e com os animais. Esse aprendizado contribui na implantacdao do
Projeto de Orientagdo Profissional dos alunos. Nesse sentido, para os alunos o aprendizado é
valido por que contribui no préprio desenvolvimento econdomico de sua comunidade, pois traz
concomitantemente a oportunidade para que os discentes se desenvolvam profissionalmente.

Sobre o Projeto de Orientacdo Profissional (POP) destacaremos a seguir.

4. O Projeto de Orientacao Profissional (POP)

Uma das propostas da EFA € trabalhar junto a familia dos alunos a promocao do
desenvolvimento sustentdvel das familias, procurando dar ferramentas de conhecimento
tedrico e pratico, gerando conhecimento para os jovens, contribuindo assim para o seu

crescimento socioecondomico e de sua familia.
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Um dos procedimentos adotados pela Pedagogia da Alternancia aplicada na EFA de
Codé no seu processo de ensino-aprendizagem € o Projeto de Orientagc@o Profissional (POP).
O POP ¢ uma dos instrumentos pedagdgicos aplicado pelas EFAs de todo o Brasil, que pode
também apresentar outras nomenclaturas, como por exemplo, o Projeto Profissional Jovem -
PPJ, ou o Projeto Profissional de Vida do Jovem — PPV]J.

Embora diferenciado em suas denominagdes, o uso desse instrumento pedagégico pelo
aluno ao chegar ao nono ano do ensino fundamental é orientado para que o discente construa
seu proprio Projeto de Orientacdo Profissional (POP). Assim para Melo e Passos (2012, p. 02)
“o PPVJ € um componente curricular, [que] tem a funcdo de sistematizar o conhecimento
adquirido pelo agricultor em formacdo, organizar as informacdes oriundas do seu
conhecimento produzido na vivéncia familiar e comunitdria e nos momentos de
aprofundamento da sua realidade socio profissional”.

Ainda para os autores, “o PPVJ € um instrumento pedagégico da CFR e tem como
principal objetivo desenvolver nos agricultores familiares o sentimento de pertenca e o
aprendizado significativo no sentido econdmico, social, ambiental e cultural” (MELO e
PASSO, 2012, p. 01), além de promover a construcao do Projeto Profissional Jovem (PPJ) a
fim de fortalecer a agricultura camponesa (CRUZ e TORRES, 2010, p. 423).

Compartilhando desse mesmo pensamento € que Begnami, Hillesheim e Burghgrave

(2011) acrescentam que,

O Projeto Profissional Jovem — PPJ [...] visa em primeiro lugar, desenvolver
a capacidade de saber diagnosticar, construir um planejamento e escrever um
projeto [...] Ele visa gerar trabalho e renda e inovar no campo da agricultura
familiar [...] corrobora para a finalidade dos CEFFAs que é formar jovens
empreendedores que geram seu proprio emprego na propriedade da familia,
ou na comunidade, ou na regido, ao invés de formar para o emprego fora.
(BEGNAMI, HILLESHEIM E BURGHGRAVE, 2011, p. 19).

Para que esse projeto seja desenvolvido o aluno precisa ser acompanhado por um dos
monitores da escola. Esse monitor deve ter sua formacao na drea de agropecudria.

Dessa maneira, na formacao e aplicacdo do POP de cada aluno segue uma perspectiva
de cultivo de produto, tanto nas areas de agricultura, pecudria e/ou piscicultura, seguindo um
roteiro estabelecido pela escola para a formulacdo do seu projeto. Vale destacar que os
projetos profissionais sdo projetos “[...] construidos em consonancia com o desejo do
estudante e também de sua familia” (POZZEBON e VERGUTZ, 2008, p. 11). “Ele ¢

participativo porque envolve o jovem, a familia e até a comunidade e organizagdo ligadas a
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agricultura familiar, se for o caso, de todo o processo da sua elaboracdo e execu¢do.”
(BEGNAMI, HILLESHEIM E BURGGRAVE, 2011, p. 19).

Para termos uma melhor compreensao do que € o POP, foi necessario ouvir dezenove
alunos do nono ano do ensino fundamental da EFA no ano de 2015, além de observar a defesa
do POP dos seis alunos de 2014 e analisar outros sete projetos de alunos da turma de 2012 e
2013, fazendo assim uma soma de trinta e dois projetos analisados.

Com isso, pode identificar a partir das informacdes levantadas, que ap6s o aluno
escolher sua drea de atuacdo, este comeca a dar os primeiros passos para estruturar seu
projeto.

Assim, no corpo do trabalho devem conter alguns dados essenciais, 0 nome do projeto,
a justificativa, o objetivo geral e os objetivos especificos, as metas a serem alcancadas com o
projeto. O aluno deve apresentar, ainda, uma andlise comercial onde consta o produto que serd
cultivado, os servigos, a possibilidade de mercado e a viabilidade.

Deve apresentar também um estudo técnico no qual aparecerdo os equipamentos, as
instalacOes, os impactos econdmicos, sociais € ambientais, a metodologia e a técnica a ser
utilizada e ainda um cronograma. Nos estudos econOmicos/financeiro o aluno faz um
levantamento de todo o orcamento para a aplicabilidade do projeto, aqui ele argumenta se
utilizou ou ndo crédito, os investimentos € a rentabilidade. O projeto ainda consta os
indicadores de resultados, as consideracdes finais e os agradecimentos.

O aluno Antonio Sousa ao planejar seu POP escreve qual foi o motivo para a aplica¢ao

do seu projeto.

“A criacdo de galinha caipira ¢ uma das muitas atividades trabalhadas em
nosso pais. Em Cod6 - MA essa atividade tem se elevado muito nos dltimos
anos, em fungdo dos incentivos do Agroamigo. Na regido do povoado Bom
Jesus, essa criagdo ainda esta sendo pouco trabalhada. A aplicagdo desse
projeto além de ser de facil manejo, me proporcionard um bom retorno
econdmico. Por isso, é que pretendo implantar esse projeto de avicultura e

melhorar economicamente a vida financeira da minha familia e comunidade”
21

Contou-nos a aluna Lila Muniz da turma de 2014, que ao planejar seu POP, optou por
cultivar hortalicas que nao utilizassem agrotéxicos, desta maneira na sua percepcdo seu

produto seria de boa qualidade, baixo custo e de facil manuseio.

! Sousa, Antonio. Criagdo de Aves. Projeto de Orientacdo Profissional (POP), 2013.
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Definida a 4rea para o desenvolvimento do projeto, o aluno faz uma anélise sobre a
producdo e comercializacdo do produto, estipula metas a curto, médio e longo prazo. Além de
fazer estudos técnicos das atividades a serem aplicados, 0s equipamentos a serem utilizados.
Por fim, o aluno procura fazer um estudo detalhado de todos os orgamentos a serem
investidos, o crédito de financiamento e uma simulacio do rendimento a ser conquistado.

Com o seu POP, o aluno Roney Monteiro acredita que a renda de sua familia ird se

fortalecer com a producao de hortali¢as. Diz em seu POP que,

“Eu vou fazer meu projeto na area de cultivo de hortali¢as verdes como a
plantacdo de vinagreira, quiabo, alface, pepino e couve. E o objetivo disso é
comercializar nas comunidades Jerusalém, Bom Jesus e nas escolas EFA e
CEQFAAM?® através do Programa Nacional de Fortalecimento da

Agricultura Familiar (PRONAF) que fornece produtos para as escolas com

intervencdo da Prefeitura Municipal de Codé” .

Feito toda essa estruturagdo do projeto, sua analise e seus levantamentos de custo, 0s
alunos ainda passam por uma etapa final, que é a defesa do seu POP. Cada aluno enfrenta uma
banca composta pelos seus monitores, para que seja avaliado seu projeto. Esta banca é
formada por trés monitores, na qual cada um recebe uma folha com um quadro avaliativo que
servira para atribuir as notas. As notas podem variar entre a minima que vale 5,0 pontos € a
maxima que vale 9,0. Essas notas s@o somadas e divididas por trés, entdo sé assim o aluno
saberd a nota final do seu projeto.

Os critérios avaliativos, adotados pela escola para que se possa atribuir notas aos

alunos sdo os seguintes:

CRITERIOS NOTA
POSTURA (APRESENTACAO)
PROJETO
DESENVOLVIMENTO
DOMINIO DE CONTEUDO

** O Centro Quilombola Familia Agricola Ana Moreira - CEQFAAM também é uma escola que trabalha com a
formacdo por alterndncia, no entanto esta escola trabalha com Ensino Médio e Profissionalizante voltados para a
drea de agropecudria.

3 Monteiro, Roney. Cultivo de Hortalicas. Projeto de Orientagdo Profissional (POP), 2013.



56

MEDIA

Quadro 4: Critérios de avaliacdo do Pop
Fonte: EFA — Cod6/MA 2014

Na pesquisa ficou ainda perceptivel que um dos objetivos do POP € fazer com que a
partir da constru¢do do projeto o aluno possa estimular-se para fazer a aplicacdo do POP em
sua propria comunidade. Por tanto, com a orientacdo do Projeto Profissional, cada aluno tem a
possibilidade de investir sua idéia junto com seu nucleo familiar, além de utilizar das politicas

implantadas para a valorizacdo da producdo agricola familiar.



57

CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar a Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein, em Cod6/Ma, foi uma
experiéncia exitosa e a0 mesmo tempo uma licdo de vida. Exitosa porque ao pesquisar sobre a
oferta de educacio para a populagdo do campo, foi perceptivel que ao longo de décadas esses
camponeses véem lutando para melhorarem suas condi¢des de vida, que foram esquecidas
pelo préprio estado brasileiro. Outro ponto significante na pesquisa foi compreender um
pouco mais sobre esses silenciados na histéria do nosso pais. Uma licdo de vida, porque o
contato com os participantes da EFA de Cod6 trouxe uma nova experiéncia, a partir da
histéria de vida dos alunos, monitores, zeladores, vigias, e todos os outros que fazem ou
fizeram parte desta escola. Uma licdo também porque me impOs um novo olhar para essas
pessoas que fazem a educag¢do do campo no municipio de Cod6/MA.

Em se tratando do levantamento bibliografico sobre a oferta de educacao para o campo
no Brasil, foi possivel destacar que esta sofreu alguns avancos nas questdes legais no pais,
através de leis como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
nimeros 9394/96 no seu artigo 28, que fora destacado no Capitulo I deste trabalho. No
entanto, mesmo com alguns avangos a educagdo do/ou para o campo ainda passa por muitos
problemas, que podem variar desde a falta de investimentos, até mesmo as questdes de
estruturas nas escolas.

Outro ponto deste processo de investigacdo que merece ser destacado sdo as iniciativas
dos proprios camponeses para buscarem melhorias na qualidade de vida dessa populagdo, pois
foi observado que a partir dos movimentos sociais, esta populagdo tenta incluir na pauta do
estado suas em suas bandeiras de luta e seus diretos, numa perspectiva que estes sejam
respeitados e haja justa e igualitdria, distribuicdo das politicas publicas para a populagcdo
urbana e rural.

Em nossas constatagdes, a partir dessas lutas travadas pelos movimentos sociais, a
educagdo para o campo se mostra mais concreta quando a Pedagogia da Alternincia surge no
Brasil. A partir do movimento da alternancia os filhos desses camponeses puderam ter uma
alternativa vidvel e de grande perspectiva para que recebessem um ensino com qualidade.
Com uma metodologia educacional diferente das que ensinam na zona urbana, esta pedagogia
praticada nas Escolas Familias Agricolas - EFAs, ensina as disciplinas denominadas de
“normais”, assim como propdem disciplinas que possam auxiliar os proprios agricultores com

o manuseio da terra, e outras atividades ligadas ao campo.
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O estudo aqui apresentado notou a importancia do ensino de formag¢do por alternincia
para as comunidades rurais. Analisando a alternancia, notou-se que ela possibilita que os
filhos desses agricultores ndo deixem seus estudos e a0 mesmo tempo possam contribuir na
producdo da lavoura, razdo que muitas vezes fez com que os filhos de agricultores desistissem
dos estudos pela falta de conciliagdo do seu tempo entre o estudo e o trabalho. Um dos
motivos pelos quais os alunos desistiam era o fato de muitas comunidades rurais se
encontrarem distante da sede do municipio, havendo algumas escolas localizadas hd mais de
100km da sede do municipio.

A pesquisa também revelou que o acesso e a oferta de educagdo no municipio de
Cod6/MA chegam a ser vergonhoso e alarmante. Os dados da prépria SEMED revelam que se
encontram escolas sem o minimo de condi¢des de funcionamento em pleno século XXI, com
sdo os casos das escolas construidas ainda de taipa. Ademais faltam recursos didéticos
pedagdégicos para auxiliar no ensino e na aprendizagem dos alunos, falta merenda escolar,
esse um grave problema a ser resolvido que compromete o desenvolvimento dos discentes.

Através da investigacdo foi possivel constatar que a EFA de Codé surgiu pelo mesmo
anseio de muitos camponeses dos estados e municipios brasileiros: uma escola com qualidade
que pudesse compreender a dindmica dos atores que vivem no campo.

A pesquisa revelou que desde sua criagcdo, em 2005, até os dias atuais a EFA ja formou
diversos filhos de agricultores que nas perspectivas que haviam, talvez ndo imaginassem
concluir seus estudos. Ressalta-se que tal sucesso s6 foi possiveis pela participacao da familia
no desenvolvimento e na gestao da escola.

No que concerne a formagdo dos jovens rurais foi percebido que a metodologia
aplicada na EFA fortalece a inclusdo desses alunos a partir constru¢do do Projeto de
Orientacdo Profissional (POP). Nesse sentido, a constru¢do desse projeto visa estimular nos
alunos seu potencial, assim como despertar suas ideias de inovacdo para o campo e para
fortalecer a agricultura familiar. Outro fator, € desafiar o aluno para ser empreendedor do seu
proprio negocio, cabendo a ele e sua familia administrd-lo e assim fortalecer sua renda
familiar.

Por fim, gostaria de ressaltar que a realizacdo desta pesquisa me permitiu um
aprofundamento de meus conhecimentos sobre a luta pela educacdo das comunidades rurais.
A aproximag@o com esse tema proporcionou, ainda, constatar a educacido que € ofertada no
municipio de Cod6 para a zona rural. Esta pesquisa também fortaleceu minha esperanga na
mudanca e valorizacdo da educagcdo para o campo, me fez uma idealista na luta por uma

educagdo com qualidade e mais humana.
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Plantacdo de Quiabo
Fonte: VIANA, 2012.

Plantacdo de Cebolinha
Fonte: VIANA, 2012.
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Piso das salas de aulas
Fonte: VIANA, 2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS VII/CODO .
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisa: Escola no Campo: A Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein — EFA
no Municipio de Cod6/MA e o Projeto de Orientacao Profissional (POP).

QUESTIONARIO - ALUNO

1. Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

2. Comunidade:

3. O que o(a) motivou a estudar na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wickhein —
EFA ?

4. O que vocé acha da metodologia de ensino adotada pela Escola Familia Agricola Irma
Rita Lore Wicklein — EFA?

5. De que maneira o aprendizado adquirido na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore
Wicklein — EFA podera ser utilizado na sua comunidade?

6. Como € a aceitacao de sua familia para a implantacao de novas praticas/projetos na
propriedade?

7. Ja colocou em pratica na sua comunidade algum projeto, ou experiéncia desenvolvida
na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein — EFA?

8. Como o aprendizado e as praticas desenvolvidas na Escola Familia Agricola Irma
Rita Lore Wicklein — EFA sao validos para a sua vida profissional?
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9. O que mudou na sua vida (familia e comunidade) ap6s sua entrada na Escola Familia
Agricola Irma Rita Lore Wicklein — EFA?

10. Quais as dificuldades para estudar na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore
Wicklein — EFA?

11. Vocé pretende continuar os estudos?

12. Qual o seu Projeto de Orientaciao Profissional?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS VII CODO-MA .
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisa: Escola no Campo: A Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wicklein — EFA
no Municipio de Cod6/MA e o Projeto de Orientacao Profissional (POP).

QUESTIONARIO - MONITOR

1. Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

2. Formacao:

3. Por quais disciplinas é responsavel?

4. Qual a sua opinido sobre a metodologia de ensino adotada na Escola Familia Agricola
Irma Rita Lore Wickhein — EFA?

5. Vocé percebe interesse dos alunos em trabalhar ou desenvolver projetos apresentados
na Escola Familia Agricola Irma Rita Lore Wickhein — EFA?

6. Qual a sua atuacio no monitoramento das tarefas/experiéncias nas propriedades e
comunidades dos alunos?

7. Com qual a frequéncia os monitores visitam os jovens e suas familias em suas
comunidades?



8. No ano de 2014 foi possivel acompanhar todos os jovens nas comunidades?

9. A turma do nono ano ja elaborou o Projeto de Orientaciao Profissional?

10. Quais os desafios encontrados para lecionar na Escola Familia Agricola Irma Rita
Lore Wicklein — EFA?
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