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RESUMO

Esta pesquisa trata sobre a importincia da formacdo docente para o processo de
alfabetizagdo dos/as alunos/as, os desafios que os/as professores/as encontram para
combater o fracasso escolar, e os percal¢os que se deparam em seu ambiente de trabalho.
O interesse pelo tema surgiu durante a participagdo como monitora no projeto Letrar:
Letras e numeros, que possui o intuito de auxiliar no processo de alfabetizagdo destes/as
estudantes. Devido a amplitude do tema, o estudo delimitou-se aos professores/as. Tendo
como objetivos analisar do ponto de vista dos/as docentes quais s3o os motivos dos/as
alunos/as da Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan chegarem ao 4° e 5° ano do
ensino fundamental sem saberem ler e escrever. A pesquisa foi realizada por meio de trés
vertentes: levantamento bibliografico, salientando os/as estudiosos/as Soares (2004), Patto
(2015), Haydet (2011) e Tardif (2012); levantamentos de dados por meio do Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica-IDEB e, por fim a pesquisa de campo, tendo como
instrumento a aplicagdo de questionarios ao corpo docente da escola pesquisada,
destacando o perfil, a formagao e suas principais praticas pedagogicas, para contornar este
contexto. A partir dos resultados foi possivel identificar que para os/as professores/as, as
principais causa do fracasso escolar, ¢ devido a distancia da familia no ambiente escolar e
o desinteresse dos/as proprios/as alunos/as. Entretanto, é necessario refletir e considerar,
que estas pessoas, vivem de forma marginalizada, residem em um bairro periférico, sao de
baixa renda e uma parte significativa dos membros destas familias ndo tiveram a
oportunidade de estudar. Salientamos na pesquisa a importancia de considerar o sujeito e
0 seu contexto, pois € necessario um olhar sensivel e critico voltado para este publico.

Palavras chaves: Formagao de professores/as; Fracasso escolar; Ler e escrever.



ABSTRACT

This research addresses the importance of teacher education of the literacy process of
students, the challenges teachers face in tackling school failure, and the pitfalls they encounter
in their work environment. Interest in the topic arose during the participation as a monitor in
the project Letrar: Letters and Numbers, which aims to assist in the process of literacy of
these students. Due to the breadth of the theme, the study was limited to teachers. Whit the
objective of analyzing from the point of view of teachers what are the reasons of the students
of the Rosalina Zaidan Municipal School Unit to reach the 4™ and 5™ grade of elementary
school without being able to read and write. The research was conducted through three
strands: bibliographic survey, highlighting the scholars Soares (2004), Patto (2015), Haydet
(2011) and Tardif (2012); surveys through the Index of Development of Basic Education-
IDEB and, finally, field research, using as instrument the application of questionnaires to the
faculty of the researched school highlighting the profile, the formation and its main
pedagogical practices, to circumvent this context. From the results it was possible to identify
that for the teachers, the main cause of the school failure is due to the distance of the family in
the school environment and the disinterest of the students themselves. However, it is
necessary to reflect and consider that these people, living in a marginalized way, living in a
peripheral neighborhood, are of low income and a significant part of the members of these
families did not have the opportunity to study. We emphasize in the research the importance
of considering the subject and its context, because it is necessary a sensitive and critical look

towards this audience.

Keywords: Teacher training; School failure; Read and write.
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INTRODUCAO

As habilidades de leitura e escrita sdo tecnologias relevantes que proporcionam um
leque de possibilidades para o ser humano, além de ser um direito, pois ¢ um bem cultural de
todos/as. Nesse sentido, € esperado que estas tecnologias sejam trabalhadas nas instituigdes
escolares, por estd razdo, existem documentos que orientam a realizagdo deste processo,
entretanto, sdo varios fatores que dificultam o processo de alfabetizagdo e letramento, em
razdo deste fator, ainda ¢ possivel encontrar, alunos/as que ndo estdo alfabetizados/as ou
possuem dificuldades na leitura e na escrita.

Esta questdo foi possivel ser observada, causando preocupacao e inquietacdo, durante
o curso de Pedagogia, pois tive a oportunidade de atuar no Programa Residéncia Pedagogica
com o projeto — LETRAR!: Letras e Ntimero, ao longo dos anos de 2018 e 2019, que
possibilitou a minha participagdo como monitora na Unidade Escolar Rosalina Zaidan, em
turmas do 3° ano e também em uma turma constituida de aluno/as do 4° e 5° anos que estavam
/em processo de alfabetizagdo. O projeto Letrar ¢ realizado em trés escolas da rede ptblica do
Ensino Fundamental dos anos iniciais, tendo como intuito auxiliar na alfabetizacao dos/as
alunos/as que ndo sabem ler, nem escrever. Ao participar deste projeto senti a necessidade de
conhecer o processo de leitura e escrita, nas escolas municipais da cidade de Codo, pois
conheci as dificuldades dos/as estudantes e dos/as professores/as.

Nesse sentido, tendo como objetivo da pesquisa investigar o processo de alfabetizagao
dos/as alunos/as da Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan, escolhida para ser o espago
de investigacdo em razao dos seus resultados nas avaliagdes nacionais € municipais referentes
a leitura e escrita dos alunos. Ao verificar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica?
(IDEB), observamos que no ano de 2017, na tltima prova Brasil, a escola alcangou a nota de
4.3, ndo atingindo a meta prevista de 4.7 para esta unidade escolar.

Considerando a amplitude do tema, € realizado um recorte para analisar as reflexdes
sobre os fatores da produ¢do do fracasso escolar do ponto de vista dos/as docentes, ou seja,

quais sdo as razdes dos/as alunos/as estarem chegando ao 4° e 5° ano da Unidade Escolar

' A partir do edital do programa Residéncia Pedagogica de 2018.2, me oportunizou participar do projeto Letrar,
na Unidade Escolar Rosalina Zaidan. Realizando atividades na sala de reforco com alunos/as dos 4° ¢ 5 ° ano, ¢
nas turmas regular do 3° ano. Em 2019.1, as atividades sdo realizadas nas turmas de refor¢o com os alunos do 4°
ano. As atividades possuem o intuito de alfabetizar os alunos/as que ndo estio alfabetizados/as.

2 {ndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB, criado em 2007, serve para medir a qualidade do
aprendizado em nivel nacional, regional, municipal, ¢ uma ferramenta para medir e estabelecer metas para a
melhoria do ensino.



14

Municipal Rosalina Zaidan sem saberem ler, nem escrever. Para isso, foi necessario investigar
o perfil dos/as professores/as, suas formacdes, as estratégias utilizadas pelos docentes para
alfabetizacdo e suas concepgdes em relacdo ao/as alunos/as ainda nao estarem
alfabetizados/as.

Compreendendo que o contato com leitura e escrita, deve ser iniciado nos anos
iniciais, e 0 prazer e a pratica destas habilidades devem ser incentivado nesta etapa, a pesquisa
¢ direcionada aos/as educadores/as, por acreditarmos na importancia ¢ na diferenga que o/a
professor/a possui na vida dos/as estudante, pois ¢ no ambiente escolar que o/a docente
proporciona e instiga os/as alunos/as a aprenderem e praticarem estas habilidades. Sendo que
ainda ¢ possivel encontrar dentro da sala de aula, alunos/as no 4° e 5° ano que por alguma
razao nao aprenderam a ler e a escrever, dificultando o acompanhamento das disciplinas, ¢ a
realizagdo de outras atividades, além de nao possuirem interesse por estas praticas.

Apesar de existirem diversas atividades que ndo necessitam do dominio da leitura e da
escrita, estas tecnologias possuem sdo relevantes para o ser humano, isto devido vivermos em
uma sociedade grafocéntrica, (SOARES, 2004), pois, a leitura e a escrita proporcionam ao
leitor/a um olhar diferente sobre o mundo, tornando-se mais critico, pois consegue realizar
determinadas atividades exigidas pela sociedade.

Conforme Libaneo (2006) esclarece, a escola e os/as professores/as possuem papel

fundamental para combater o fracasso escolar.

A escola e os professores tém sua parte a cumprir na luta contra o fracasso escolar. E
sem duvida, o ponto vulneravel a ser atacado nesse combate ¢ a alfabetizagdo. O
dominio da leitura e da escrita, tarefa que percorre todas as séries escolares, ¢ a base
necessaria para que os alunos progridam, nos estudos, aprendam a expressar suas
idéias e sentimentos, aperfeicoem continuamente suas possibilidades cognitivas,
ganhem maior compreensio da realidade social. (LIBANEO, 2006, p43)

A escola e os/as professores/as sdo agentes ativos na formacdo do/a discente, pois
devem prezar pela qualidade de ensino dos/as seus/suas alunos/as. Compreendendo que o
processo de alfabetizagdo € importante € vem sendo uma das suas maiores preocupacdes no
campo educacional. Soares (2004), conceitua de modo geral, o termo alfabetizacdo como a
acdo de alfabetizar, ou seja, tornar o individuo capaz de ler e escrever. Este processo
oportuniza o conhecimento das letras e das palavras, proporcionando ao sujeito capacidade de
codificar e decodificar mensagens e textos.

Neste contexto, ¢ importante salientar, que além das criangas aprenderem a ler e a

escrever ¢ indispensavel a pratica e o habito da leitura. Considerado, por Soares (2004), como
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letramento que ¢ o estado ou a condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e de escrita. Ou seja, além de ler e escrever, o educando precisa
sentir prazer ao ter contato com diferentes géneros textuais.

Entretanto, para que os/as docentes realizem atividades, voltadas para o aprendizado
significativo de alfabetizacdo e letramento, ¢ indispensavel que tenham uma formacao inicial
e participem da formagdo continuada, para realizarem diferentes praticas que auxiliem nestes
processos, pois dentro da sala de aula lidam com diferentes situacdes que influenciam no
processo de aprendizagem.

Para atingir os objetivos, foi realizado um levantamento bibliografico sobre a tematica,
e utilizado a pesquisa de campo na Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan. Utilizando a
abordagem quantitativa, Kauark (2010, p. 26,) explica que esta abordagem considera o que
pode ser quantificavel, o que significa traduzir em numeros, opinides e informagdes para
classifica-las e analisa-las. O instrumento aplicado foi o questionario, aos/as docentes do 1°
ao 3° ano do turno matutino e do 4° ¢ 5° ano do turno vespertino, para conhecer o perfil dos/as
professores/as. Severino (2007) define questionario como; conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas que se destinam a levantar informagdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinido dos mesmos sobre, pois acreditamos que
o/a educador/a ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento do/a educando/a, pois, €
preciso acompanhar e conhecer as dificuldades e habilidades dos/as mesmos/as além de
conhecer a realidade da instituigdo escolar.

Esta pesquisa sobre a tematica e anélise dos dados coletados esta organizada a partir dos
seguintes capitulos: no primeiro sera apresentada o locus da pesquisa e o projeto Letrar, em
seguida, a formagao docente no Brasil, a partir da concepgao sobre o papel do/a professor/a, e
a formagdo dos/as docentes do Ensino Fundamental dos anos iniciais. No segundo capitulo,
sera apresentado um recorte sobre alfabetizagdo no Brasil, o conceito de alfabetizacdo e
letramento, ¢ o contexto educacional da cidade de Cod6-MA. No terceiro capitulo, ¢
destacado a concepgdo dos/as educadores/as sobre o fracasso escolar, as praticas de ensino
dos/as professores/as da escola Rosalina Zaidan e a importancia do/a professor/a como agente

que promove a educacdo. E por fim apresenta as consideragdes finais
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1. CAPITULO - A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

No primeiro momento ¢ apresentado o locus da pesquisa, a Unidade Escolar Municipal
Rosalina Zaidan e como surgiu o projeto Letrar, que ¢ o seu intuito e as modificagdes que
ocorreram no projeto a partir do ano de 2015 até 2018. No segundo momento ¢ discutido
sobre o papel e a influéncia do/a professor/a para a formacao plena do/a cidadao/a e para o
desenvolvimento da sociedade. Apresentando assim, o conceito de ensino e a importancia da
valorizagdo do/a professor/a. No terceiro momento serd discutido o Censo Escolar de 2007 e
2017, realizando um estudo, a partir de um espago de tempo de 10 anos, além dos dados e das
metas, sobre o corpo docente em nivel estadual e municipal. No quarto momento sera
apresentado o local da pesquisa, o interesse pela escola, as dificuldades encontradas durante
os passos metodoldgicos. Em seguida sdo analisados os resultados da pesquisa, discutindo

sobre o perfil e a importancia da formacao docente.

1.1 Escola Rosalina Zaidan e o projeto Letrar

A Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan, estd localizada na zona urbana, na Rua
Padre Cicero, no bairro Santa Terezinha. A partir de um questionario realizado com a Gestora
da escola pesquisada, conseguimos dados sobre a instituicdo de ensino.

De acordo com a gestora, a escola foi fundada com o nome de Palmeirinha que era
situado na Travessa do Sol S/N. A mesma foi construida pelo Governo do Estado em parceria
com a PLAN?.

A instituicdo de ensino foi construida no ex Governo de Roseana Sarney e na ex
prefeitura do Ricardo Archer, o nome da escola ¢ em homenagem a mae do ex prefeito de

Codo6 Reinaldo Zaidan.

3A Plan International é uma organizagio humanitaria e de desenvolvimento nio governamental e sem fins lucrativos. Chegou
ao Brasil em 1997 vem se dedicando a garantir os direitos e promover o protagonismo das criangas, adolescentes e jovens,
especialmente meninas, por meio de seus projetos, programas e a¢des de incidéncia e de mobilizagdo social.
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Figura 1 — Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

De acordo com a gestora os transeuntes, composto por alunos/as e seus familiares, sdo
50% desestruturados, sobreviventes do lixao, usudrios de entorpecentes, outros 50% sdo de
familias preocupadas com seus filhos. A partir desta afirmagdo, ¢ necessario salientar a
importancia da escola conhecer a realidade dos/as alunos/as que compdem o corpo estudantil
da institui¢do, para entender determinados fatores que acontecem em sala de aula, como as
dificuldades que os/as alunos/as possuem na leitura e na escrita. Durante a convivéncia na
escola, foi possivel observar que alguns estudantes possuem preocupagdo por partes dos
familiares, porém outros sdo de familias que requer atencdo, de familias grandes, com
parentes doentes, que, muitas vezes nao conseguem acompanhar o desenvolvimento escolar
dos seus/suas filhos/as.

No geral sdo alunos/as de familias de baixa renda, marginalizados, especialmente
devido a localidade em que vivem, pois o bairro ¢ considerado perigoso.

Figura 2 - Patio da escola

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos
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E importante salientar que, a pesquisa foi realizada com os/as professores/as no ano de
2018, ou seja, os dados apresentados nesta pesquisa sdo com os/as docentes que trabalhavam
na escola Rosalina Zaidan ano de 2018. Ao longo, da pesquisa encontrei dificuldades em
relagdo a aplicar e receber os questionarios. Por este motivo e devido, as responsabilidades da
gestora em realizar diferentes atividades profissionais, o questiondrio foi aplicado somente
com a gestora no ano de 2019, ou seja, os dados sobre o nimero de profissionais e estudantes
sdo referentes ao ano de 2019.

Nesse sentido, de acordo com a gestora a escola, no atual ano de 2019 ¢ formada pela
diretora adjunta efetiva, Coordenador Pedagodgico efetivo, secretaria assistente
administrativa, tendo como pessoal administrativo e servicos auxiliares; 1 tesoureiro, 5
zeladoras e 4 vigias. O corpo docente no total possui o total 19 professores/as, sendo os/as
regentes das turmas e os que atuam no horério pedagogico, sendo 18 nomeados, 1 contratado,
17 com especializacdo, ¢ 2 com ensino superior, o nimero de professores/as do ano de 2019 ¢
menor referente aos de 2018. Pois o nimero de alunos/as diminui, pois mudaram de escola,
fazendo assim diminuindo o nimero de salas de aulas que estdo sendo utilizadas.

Este ¢ o corpo de funciondrios para atender e oferecer qualidade na educacdo de 450
alunos/as, que compdem o corpo estudantil. Para o funcionamento das atividades escolares a
diregdo e a supervisdo realizam reunides bimestralmente com os responsaveis pelos

estudantes e para acompanhar o trabalho dos/as docentes ¢ realizado o planejamento mensal.

Figura 3 — Bebedouro Figura 4 — Salas de aula

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

A escola possui 9 salas de aula, dividindo no turno matutino, do 1° ao 3° ano e no

turno vespertino do 4° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais, sala dos/as
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professores/as. Dois ambientes que de acordo com as respostas da gestora a institui¢cao possui,
entretanto durante a participacdo no projeto Letrar observei que os/as alunos/as ndo possuem
acesso, a biblioteca os/as estudantes ndo freqiientam, sao poucas atividades voltadas para
alfabetizacdo, letramento, incentivo a leitura; O outro espago ¢ a quadra esportiva, pois esta
fica ao lado da escola, ndo em suas dependéncias, sdo freqiientadas por pessoas para praticar
determinadas atividades, que ndo sdo voltadas para esporte, tornando — se um espago perigoso
e evitavel.

Nesse sentido, pensando no contexto da escola a professora Dra Cristiane Dias
Martins da Costa e o professor José Aragido docentes da Universidade Federal do Maranhao,
Campus VII, elaboraram e executaram, em parceria com a secretaria de educacdo do
municipio de Codd, o projeto Letrar: Letras e Numeros, em 2015, o projeto organizou uma
turma, com alunos/as do 4° e 5° ano, com idades entre 10 a 15 anos, que passaram pela etapa
de alfabetizagdo, mas ndo foram alfabetizados/as. Tendo como propdsito auxiliar estes/as
alunos/as na aquisi¢ao das competéncias de leitura e escrita, com a proposta de alfabetizacao.

Em razdo das dificuldades que os/as alunos/as codoenses possuem em adquirir as
competéncias de leitura e escrita, foi elaborado o projeto Letrar com o intuito de auxiliar na
alfabetizagdo desses/as alunos/as do 4° e 5° ano, inicialmente somente no bairro Codé Novo.

A coordenacgao do projeto explica a escolha do bairro.

A opc¢ao pelo bairro Codd Novo se deu por razdes que estdo ligadas ao recorte de
pesquisa e da agdo extensiva. Influenciou, ainda o fato desse bairro ter o maior
numero de discentes matriculados no quinto ano (548 alunos), além de ser formado
por uma populacdo (em sua maioria negra) que migrou da zona rural do municipio
voluntariamente e compulsoriamente, dado os conflitos agrarios que ainda
permanecem na zona rural do municipio. (SILVA, COSTA, PEREIRA, 2016, p
449,)

O projeto contava com a participagdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Codo — SEMED, e com 30 monitores, para a realizagdo do projeto na sua primeira versao. As
aulas de reforco eram ministradas aos sabados pelos discentes bolsistas da UFMA. A partir do
inicio das atividades do projeto, foi possivel observar variadas situacdes e refletir sobre os
fatores que poderiam influenciar para que os alunos estejam chegando ao 5° ano sem estarem
alfabetizados.

Segundo Costa e Silva (2018), o projeto realizado no ano de 2016, permaneceu em
seis escolas do mesmo bairro e atendeu o publico do 4° ano, o diagndstico realizado indicou

que 175 estudantes dos 544 participantes ndo estavam alfabetizados. No ano de 2017, o
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projeto funcionou apenas na escola municipal Rosalina Zaidan com o apoio de uma bolsista
pelo projeto Foco Académico da Universidade Federal do Maranhdo UFMA, Campus — VII,
Codo/MA

No ano de 2018, o projeto foi reformulado. Pelo Programa Residéncia Pedagogica
(CAPES, 2018), que ¢ uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formacao de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educacao basica, a partir da
segunda metade de seu curso. O programa ¢ realizado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

O projeto atende trés escolas localizadas em bairros periféricos da cidade de Codo,
escola Sdo Luis, escola Rosangela Moura e a Unidade Escolar Rosalina Zaidan. Atualmente,
o projeto estd voltado para auxiliar alfabetizar os alunos que estdo chegando ao 5° ano sem
saberem ler nem escrever, as atividades sdo realizadas no contra turno, ou seja, os/as
educandos/as estudam no turno vespertino e participam das aulas de reforgco, no turno
matutino. Conta com a participagdo de 28 discentes bolsista que estdo distribuidos entre as
trés respectivas escolas.

Os/as alunos/as que participavam e participam do projeto seguem o mesmo padrao,
residem em bairros periféricos, encontram-se em estado de analfabetismo, apesar de estarem
no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais, sio de familias de baixa renda.
Diante deste contexto, optamos por verificar qual ¢ a concep¢do dos/as professores/as da
Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan, sobre os fatores que interferem no processo de
ensino-aprendizagem, para estarem chegando um nimero elevado de alunos/as no 4° e 5° ano
sem saberem ler e escrever, e assim conhecer quais praticas pedagdgicas exercem em sala de

aula, para reverter esta situagao.

1.2 O papel do professor na sala de aula

Existem varias discussdes sobre qual ¢ realmente o papel do/a professor/a e sua funcao
perante a sociedade e no ambiente escolar. Antigamente, as escolas eram adeptas a pedagogia
tradicional, o/a professor/a como o centro da educacdo, porém se limitava a repassar
conteudos sem trabalhar a criticidade. Atualmente, ¢ comum uma educagdo na perspectiva
construtivista sendo o foco do processo de ensino-aprendizagem no aluno (CURTO, 2000,

p.93). Sdo metodologias diferenciadas, com visdes distintas, porém a educagdo institucional
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sempre permaneceu com o mesmo proposito, formar cidaddos/as para atuarem na sociedade e
prepara-los para o mercado de trabalho. Conforme o art. 1°, inciso 2, da LDB 9.394/96 “A
educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” ¢ sua
responsabilidade auxiliar na formacdo da identidade de seus/suas alunos/as. Saint-Onge e
Gongalves (2001) afirmam que, por meio do ensino, instrui-se € ao mesmo tempo, se educa,
isto ¢, molda-se a personalidade do aluno. Entretanto, a escola ndo detém o poder de definir a
personalidade, ou as decisdes de uma pessoa, pois seu objetivo deve ser transmitir saberes
culturais e orientar o individuo a escolher as melhores decisdes, pois a escola ¢ uma
instituicdo que reforca os valores e auxilia a preparar os/as estudantes para conviver em
sociedade sendo um agente ativo.

Compreendendo que a escola faz parte de um instrumento social, e que o/a
professor/a é encontrado neste ambiente. Cunha (2012) explica que, talvez fosse precipitado
afirmar que o professor tem papel principal no desempenho escolar, ¢ impossivel desconhecer
que sem professor ndo se faz escola, e consequentemente, ¢ fundamental aprofundar estudos
sobre ele. Moysés (2005, p.14,) afirma que sua competéncia como profissional da educagdo &,
sem duavida, um dos fatores de maior peso quando se pensa na melhoria da qualidade de
ensino. Nao podemos falar em educagdo sem pensarmos, nos/as professores/as, estes/as
profissionais que sdo extremamente importantes no campo educacional, pois os/as estudantes
dependem deles/as para a aquisicdo dos “saberes sociais™* (TARDIF, 2012, p. 31).

Conforme Moysés (2005), ensinar requer competéncias € exige compromisso e

responsabilidade da parte do/a professor/a.

Quando falamos em saber ensinar, estamos pensando em algo que ¢ mais do que
uma simples habilidade expressa pela competéncia do professor diante do processo
de ensino/aprendizagem. E muito mais. Tarefa complexa requer preparo e
compromisso; envolvimento e responsabilidade. E algo que se define pelo
engajamento do educador com a causa democratica e se expressa pelo seu desejo de
instrumentalizar politica e tecnicamente o seu aluno, ajudando—o a construir—se
como sujeito social. (MOYSES, 2005, p.14)

Em diversas situacdes, ensinar limita-se somente a transmitir conteudos, que auxiliem
um individuo a tornar-se qualificado para o mercado de trabalho, entretanto, ensinar vai além
desta concepcao, ¢ através dos saberes que se humaniza, socializa e auxilia na construgdo do
carater do/a cidadao/a, tornando — o/a um/a sujeito singular que ocupa uma posic¢ao social, e

nao estd a margem da sociedade (CHARLOT, 2005, p.85,)

4 Termo “saberes sociais” utilizado por Maurice Tardif (2012) para designar conjunto de saberes que dispde
uma sociedade.
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Um dos conflitos que os/as professores/as se deparam, pois ¢ um tema presente na
sociedade, ¢ sobre o seu papel e a sua fungdo quanto docente. Pois em muitas ocasides se
considera uma visdo destorcida de sua profissdo, proporcionando grande impacto na
sociedade, a desvalorizagao dos/as professores/as. Segundo Saint-Onge e Gongalves (2001)
explicam que uma parte consideravel da sociedade, cré que os/as professores/as, trabalham
pouco porque tém de estar presentes na classe apenas algumas horas por semana e isso
durante cerca de trinta semanas por ano. Ensinar ¢ neste caso dar a aula, ocupar certos
numeros de periodos.

Muitas pessoas que ndo fazem parte da area da educagdo e ndo conhecem o arduo
trabalho do/a educador/a, julgam que o trabalho dos/as professores/as ¢ somente transmitir
contetidos, durante os horarios estabelecidos pela carga horaria, consideram que seja um
trabalho facil, simples e sem esforcos. Este tipo de ideologia ndo cogita que o trabalho
do/aprofessor/a ¢ complexo, dificil, cansativo e que para lecionarem em sala de aula,
passaram e devem permanecer em constante formagao, proporcionando fundamentos teoricos
e aquisicao de habilidades.

O processo de ensinar visa preparar o/a aluno/a adquirir competéncias e habilidades
para atuar perante a sociedade. Nesse sentido, Gongalves (1972, p.67) apresenta dois
conceitos de ensino: Primeiramente o conceito tradicional: “ensinar ¢ transmitir
conhecimento”. Nesta perspectiva de ensino, o/a professor/a transmite, repassa os contetdos
aos alunos/as, sem considerar os conhecimentos prévios deles/as. Apesar de atualmente ser
incentivada a metodologia construtivista, ¢ possivel encontrar muitos/as professores/as
ensinando de forma tradicional. Podemos considerar este fator devido a formacao profissional
que tiveram e a forma que foram ensinados ao longo de sua vida escolar, além de acreditar
que esta pratica de ensino oportuniza resultados satisfatorios. Acreditamos que, em
determinadas situagdes, esta pratica de ensino seja necessaria.

Entretanto, trabalhamos e destacamos o segundo conceito, apresentado por Gongalves
(p. 67, 1972), como conceito moderno: “ensinar ¢ dirigir, tecnicamente, a aprendizagem”, isto
¢ “orientar a atividade do aluno num sentido valioso para a vida” (GONCALVES, 1972,
p.67,). Neste conceito de ensino, a pratica pedagodgica possui o intuito de oportunizar o/a
aluno a construir seus saberes, de forma critica e reflexiva, tecendo com seus conhecimentos
prévios para conseguir solucionar problemas. Pois, incentiva os/as estudantes a participarem
das atividades, a serem individuos ativos na sala de aula, despertando o prazer por aprender,

construindo um aprendizado significativo.
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Moysés (2005, p. 13) explica o conceito de ensinar como; todos aqueles saberes que
lhe permitirdo atuar no mundo em que vive de forma critica e consciente. Desde as
habilidades basicas como saber ler e escrever, fazer as, operagdes matematicas, até as
tecnicamente mais elaboradas. Deve se considerar que o trabalho do/a professor/a ndo se
limita em transmitir conteidos, mas sim de oportunizar condigdes significativas de
aprendizagem. Cunha (2012) aponta que a educacdo, em geral, tem sido muito mais a que
procura internalizar o saber do que a que pretende conscientizar o homem, sujeito do
conhecimento. Ou seja, a prioridade principal € transmitir conhecimentos de uma forma
passiva para que, o/a aluno/a, ndo reflita, ndo questione, sobre a realidade do pais e do
contexto em que estd inserido/a. Moysés (2005) aponta que, a professora que entende a
importancia de levar o aluno a compreender o significado do que esta aprendendo dificilmente
opta por outro caminho ao invés de dar respostas certas, ajuda o aluno a encontra-la.

Segundo Stela (2018), caracteristicas necessarias ao docente para que ocorra uma

educacao significativa:

[...] em primeiro lugar, gostar e acreditar naquilo que faz, ou seja, através de suas
acdes, ele servira de modelo para seus alunos: se cle ensina a refletir ele deve
também refletir; se ele ensina a respeitar o proximo, ele deve respeitar seus alunos; e
assim por diante. Desse modo, ele estd sendo uma prova viva daquilo que esta
ensinando, pois a sua frente existem seres humanos que estdo sendo moldados por
ele. (STELLA, 2018, p. 42)

O/a professor/a precisa gostar e valorizar a sua profissdo, como afirma Saint

Gongalves (2001, p.200), a condi¢do do professor permanecera dificil enquanto a
competéncia daqueles e daquelas que ensinam nao for reconhecida. A partir deste cenario, €
fundamental que o educador seja o primeiro a compreender a necessidade que sua profissao
possui para a organizagdo da sociedade e o desenvolvimento do individuo.

Tardif (2012) explica que ¢ estranho que os professores tenham a missdo de formar
pessoas e que se reconheca que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo,
ndo se reconhega que possuem a competéncia para atuar em sua propria formacdo. Entretanto
precisamos destacar primeiramente que o/a professor/a ndo possui a missdo de ensinar, mas
sim ¢ sua profissdo, tornando—se desta forma sua responsabilidades, pois passam por
formacgodes, tanto a inicial quanto e devem realizar formagdes continuadas, como as demais
profissdes. Em segundo lugar, o contexto ¢ controverso, exatamente devido ao contexto do

pais e seus padrdes, compreende-se que € necessario uma formacdo para o/a profissional

realizar um trabalho com qualidades, porém a educagdo nao ¢ valorizada.
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Segundo Tardif (2012, p. 31), parece banal mas um professor ¢, antes de tudo, alguém
que sabe alguma coisa e cuja funcdo consiste em transmitir esses saberes a outros.
Entendemos que o/a professor/a ¢ o modelo em sala de aula, todas as suas agdes sdo
observadas e refletem no comportamento dos/as alunos/as. Por esta razao ¢ indispensavel que
o educador entenda as questdes que envolvem seu papel e enfrente os obsticulos que
encontrard ao longo de sua trajetdria. Pois muitos estudantes consideram o/a docente como
modelo a ser seguido, e todas as suas acdes sdo observadas e refletem no comportamento
dos/as alunos/as.

Por esta razao, o docente precisa pensar e visualizar o que estd além de sua sala de
aula, preocupando-se em lidar com as dificuldades e as necessidades dos alunos. Através de
diferentes metodologias. Conforme as Diretrizes Curriculares (2013) explica que, o professor
precisa analisar e elaborar propostas para transpor conhecimentos de maneira que se
relacionem com o contexto dos alunos, assim transformando a aprendizagem de forma

significativa, mas considerando o tempo e as dificuldades de seu alunado.

O professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar propostas, isto
¢, interpretar e reconstruir o conhecimento. Deve transpor os saberes especificos de
suas areas de conhecimento e das relagdes entre essas areas, na perspectiva da
complexidade; conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento dos
estudantes com os quais esta lidando. (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo do Brasil, 2013, p. 58,)

O/a educador/a atualmente deve estar preparado para por em pratica metodologias
distintas, que consigam abranger as diferentes formas e ritmos de aprendizagem, despertando
assim o interesse e o desejo de aprender e esta disposto. Como explica Imbrenén (2006), cada
pessoa tem um modo de aprender, um estilo cognitivo de processar a informagao que recebe.
Sendo assim, o professor precisa compreender que cada individuo possui seu tempo, pois nao
serdo todos que se desenvolverdo ao mesmo tempo, nem da mesma maneira, devido a fatores
que influenciam no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Benachio (2011) ser professor ¢:

Ser professor vai além da instituicdo escolar e da sala de aula em que atua: as
mudangas da sociedade e o universo sociopolitico, econdmico e cultural que exigem
dele o conhecimento e a compreensdo do mundo em que vive, para entender o
contexto da escola, seus alunos, as relacdes advindas de ser professor e de atuar ali e
ndo em outra institui¢do. (BENACHIO, 2011, p.13)

Ser educador/a requer conhecimento de mundo, da historia de seu pais, suas lutas,
conquistas, perdas, culturas, a divisdo hierarquica que predominam e o posicionamento,

politico, econdmico e social (BENACHIO, 2011, p.13,). E preciso conhecer os fatores que
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interferem os avangos da escola, dos alunos, e da melhoria das condi¢des de seu trabalho, pois
cada componente que faz parte do ambiente escolar ¢ influenciado pelas caracteristicas e
histéria do pais. Abdalla (2006) explica que o trabalho do professor sé terd sentido/significado
se o professor estiver conectado com a realidade escolar, pois ¢, ai que ele pode mobilizar
experiéncias e se produzir como pessoas e profissional da educagao.

Nesse sentido, ndo basta que o educador compreenda seu papel, € necessario que ele/a
tenha condi¢des para exercer sua pratica. Gomes (2011) explica a importancia da formagao

para o/a profissional da educagao.

[...] os desafios apresentados a escola exigem do trabalho educativo outro patamar
profissional, muito superior ao hoje existente. Além de oferecer uma formacao
inicial consistente, que no momento atual ndo apresenta grandes transformagoes, ¢
preciso proporcionar aos professores oportunidades de formagdo continuada.
(GOMES, 2011 p 104)

Para que haja um processo de ensino-aprendizagem adequado, o/a professor/a precisa
ter formagdo e permanecer se atualizando, especialmente no contexto em que o Brasil se
encontra. Imbernon (2006) explica que a fun¢do do profissional da educagdo, atualmente
engloba outras atividades, ndo s6 o de transmissdo de conhecimento cientifica, mas sim a luta
contra a desigualdade social, e a participacdo de forma ativa, reflexiva e critica na
comunidade, escola, nos grupos sociais. Mas, para que o/a educador/a ofereca estes
conhecimentos aos/as alunos/as, ele/ela precisa de uma formacgao inicial e permanente.

De acordo com a LDB 9.394/96, os/as professores/as, para atuarem no espago escolar,
precisam passar por uma formacdo que comprove que estdo preparados para exercer suas
funcdes em sala de aula. Ou seja, adquiriram competéncias, conhecimentos tedricos e
experiéncias a partir de estagios ndo remunerados nas turmas e areas que estdao se preparando
para atuar. Gatti (2010) explica que as licenciaturas sao cursos que, pela legislacdo tém por
objetivo formar professores para a educagdo bésica: educacdo infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educa¢do de jovens e adultos;

educagdo especial. Conforme Gomes (2005):

A licenciatura é uma licenga, ou seja, trata-se de uma autorizagdo, permissdo ou
concessdo dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma
atividade profissional, em conformidade com a legislagdo. A rigor, no ambito do
ensino publico, esta licenga s6 se completa apds o resultado bem sucedido do estagio
probatorio exigido por lei. (GOMES, 2011, p 117)

Considerando a importdncia da formacdo dos/as docentes, apesar da sua
desvalorizagdo profissional, o ensino deve ser ministrado considerando os principios da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo — LDB 9.394/96, art. 3°, salientando os incisos sete, que

aponta a valorizagdo do profissional da educacdo; e o nove, que garante o padrdo de
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qualidade. Assim, compreendemos que, para obter uma educacdo de qualidade, ¢
imprescindivel valorizar o profissional da educagdo. Entretanto Tardif (2012, p. 97,) aponta
que a precariedade de emprego pode provocar um questionamento sobre a pertinéncia de
continuar ou ndo na carreira, € as vezes at¢ um descomprometimento pessoal em relagao a
profissao.

Nesse sentido, de acordo com a Resolugdo de n® 04 de julho de 2010, art.57, que
compreende a valorizagdo do profissional, um dos principios, para a educagdo nacional, o
inciso 1°, explica que:

A valorizacdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a obrigatoriedade da
garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia de programas de formagéo
inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no contexto do conjunto de

multiplas atribui¢des definidas para os sistemas educativos, em que se inscrevem as
fungdes do professor. (RESOLUCAO de n° 04 de julho de 2010)

A valorizacdo do profissional ocorre por meio de variadas formas como; salario digno,
respeito pela sua profissao, condi¢des de trabalho; como material didatico e infraestrutura da
institui¢ao escolar, e na formagao inicial e continuada dos docentes. (IMBERNOM, 2006, p.
43-44). E relevante apontar que a precariza¢do e as condi¢des de trabalho sdo fatores que
interferem no desempenho do professor e na sua vontade de se desenvolver profissionalmente
(BENACHIO, 2011). Conforme a LDB. 9394/96, art. 67, os sistemas de ensino devem

promover, valorizar e assegura os profissionais da educag¢ao.

I- ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; II -
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; III - piso salarial profissional; IV -
progressdo funcional baseada na titulagcdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do
desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo,
incluido na carga de trabalho; VI - condigdes adequadas de trabalho
(BRASIL, 2013, p.57.)”

Sendo uma forma de valorizagdo do profissional € demonstrar preocupagdo e interesse
pela qualidade da educagdo, principalmente no Brasil, um dos paises mais desigual
socialmente e economicamente. Charlot (2005, p.79) aponta que ¢ democratico abrir o ensino
a todos; atribuir os empregos de acordo com os diplomas, e ndo em funcdo das relacdes
sociofamiliares; considerar que qualquer aluno tem direito ao sucesso escolar. Ou seja, o
ingresso por meio de concursos publicos de profissionais qualificados, certificados ¢ além de
uma forma de democratizagdo, direito garantido por lei, valorizagdo profissional, ¢ uma forma
de oferecer educacdo de qualidade a todos/as os /as cidaddos/as. Tendo em vista esta

realidade, o profissional ndo aprenderd somente técnicas e conhecimentos cientificos, mas sim



27

repensard o seu papel quanto professor, responsavel por formar cidaddo de carater para
atuarem de forma ativa no ambiente em que vivem e prepara-los para o mercado de trabalho.
A partir da discussdo sobre o papel, do/a professor/a, e suas responsabilidades e
desafios perante a educagdo brasileira, sdo indispensaveis que sejam proporcionados a estes/as
profissionais formagdes adequadas para que exercam seu trabalho com qualidade, prezando
pelo desenvolvimento pleno do educando. Nesse sentido, o Censo Escolar proporciona
verificar e conhecer o perfil docente dos/as professores/as que lecionam no Brasil, qual é o
nivel de formagao que os profissionais da educagdo se encontram, para que sejam pensadas
propostas de formagao continuada para estes profissionais, tendo em vista que ¢ uma forma de

valorizagdo do trabalho do profissional da area da educagao.
1.3 O perfil e a formagdo docente nacional

O perfil docente influencia na pratica pedagogica e na concepgdo que se tem sobre
Educagao, estudantes e o ambiente escolar. Nesse sentido, o Censo Escolar da Educagao
Basica ¢ um documento utilizado como instrumento que auxilia a compreender determinados
fatores que ocorrem na educacdo. Pois, realiza pesquisas e disponibiliza informacdes sobre
os/as docentes em nivel nacional, e, a partir desta averiguagdo, elabora propostas, metas,
politicas publicas e pesquisas e discussdes, como o intuito de compreender e contribuir para a

melhoria da educagao brasileira.

O Censo Escolar da Educagdo Basica ¢ uma pesquisa realizada anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em
articulagdo com as Secretarias Estaduais de educagdo das 27 unidades da federagio,
sendo obrigatoria aos estabelecimentos publicos e privados de educagdo basica,
conforme determina o art. 4° do Decreto n® 6.425/2008. (CENSO ESCOLAR, 2017,

p-2)

A partir dos dados disponibilizados pelo Censo Escolar nos anos de 2007 e 2017, sera
realizado um recorte cronoldgico, para discussdo e reflexdo do perfil docente durante o
intersticio de 10 anos, com o intuito de conhecer e entender os fatores que influenciam no
contexto educacional dos dias atuais

Nesse sentido, € possivel verificar que, no Brasil, em 2007, a propor¢do de professores
da educagdo basica do sexo feminino ¢ 81,94%, enquanto do sexo masculino ¢ de 18,06%. Na
area da educagdo, o numero de profissionais mulheres ¢ maior em relagdo ao dos homens. No
Maranhao, continua o mesmo padrao, pois a propor¢ao de professoras ¢ de 79,39%, enquanto

o numero de professores no Estado ¢ somente 20,61%. Atualmente, € possivel observar que
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este padrdo ndo alterou significativamente, as mulheres permanecem sendo em maior numero
nos cursos de licenciatura em especial no curso de Pedagogia, como nas salas de aula, nos
anos iniciais. Os/as profissionais da educag¢dao que atuam no Ensino Fundamental nos anos
iniciais 91,2 sdo compostos por mulheres, enquanto 8,8 sdo por homens.

A partir do Censo Escolar (2007), ¢ possivel identificar os dados referentes ao perfil
dos/as docentes em ambito nacional e estadual. O professor “tipico” no Brasil ¢ do sexo
feminino, de nacionalidade brasileira e tem 30 anos de idade. A raga/cor nao ¢ declarada,
possui escolaridade de nivel superior (com licenciatura) e sua area de formacao ¢ Pedagogia
ou Ciéncia da Educagdo. Compreende-se assim que ha 10 anos predominava o esteredtipo em
relacdo as profissdes distintas para mulheres e para homens e ainda existem resquicios desses
estereotipos no campo da educagao.

Nesse sentido, além de conhecer o perfil dos/as professoras € possivel identificar as
formagdes destes/as profissionais e assim analisar se a educagdo brasileira estd sendo
constituida se esta de acordo com as leis definidas pela LDB n°9, 394/96. Conforme o Censo

Escolar (2007), explica:

Os resultados do Censo Escolar de 2007, ao mesmo tempo em que oferecem dados
sobre o perfil dos profissionais da educagdo, ampliam o conhecimento sobre a
formagdo do professor, com o fornecimento de dados que melhor caracterizam sua
escolaridade (areas de formacdo de graduacdo e pos-graduacdo, de formagdo
continuada, disciplinas ministradas, dentre outras) e que se constituem em
informagdes importantes para o planejamento e o0 monitoramento das ag¢des voltadas
para a formacao inicial e continuada desses profissionais. (CENSO ESCOLAR, p.25
2007)

De acordo com Censo Escolar, no ano de 2007, € possivel analisar as formagdes dos/as
educadoras dos anos iniciais em ambito nacional. Assim a propor¢do de docentes que
possuiam formacao em Pedagogia equivalia 50,1%. Os/as docentes que possuiam magistério
ou curso normal a propor¢do era de 32,3. Professores/as que possuiam outras formagdes
equivalia a 4,8%, professores/as com formac¢do superior sem licenciatura era de 5,6% e com
nivel médio era 1%. E possivel verificar a partir dos dados, a metade dos/as educadoras
possuiam habilitacdo em Pedagogia, enquanto 50% dos profissionais eram divididos em grau
de formagdes diferenciadas, porém permaneceram atuando nos anos iniciais.

Este contexto de 10 anos atras ndo ¢ muito diferente da atualidade, ainda € possivel
encontrar profissionais que possuem o magistério como professores/as que ndo possuem
forma¢do em Pedagogia, mas sdo habilitados em diferentes cursos de licenciatura. Conforme

Gatti (2010), o que se verifica € que a formagao de professores para a educagao basica ¢ feita,
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em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis
de ensino.

Partindo deste recorte sobre o perfil e a formagao dos/as docentes, o Censo Escolar de
2017 apresenta dados atualizados referentes a formagao dos/as professoras que compdem o
corpo docente da educacdo basica em ambito nacional. De acordo com o Censo Escolar
(2018)° as professoras sdo maioria na educagdo bésica, representando 80,0% de todos os
docentes. Os/as que possuem ensino superior completo em licenciatura equivale a 74,2%,
os/as professores/as que atuam na educagdo basica e estdo com ensino superior em andamento
sdo 6,5%, professores/as que possuem ensino normal ou magistério 10,4%. Enquanto
profissionais que possuem ensino médio a propor¢do ¢ de 4,5%, os que possuem somente
ensino fundamental 0,3%.

E possivel observar que as mulheres predominam no campo da educagdo, trabalhando
em sala de aula, enquanto os docentes, do sexo masculino permanecem em menor nimero na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formagao docente mudou
timidamente, o nimero de profissionais que possuem magistério diminuiu o nimero de
docentes com licenciatura aumentou, em especial do curso de Licenciatura em Pedagogia. E
um contexto que precisa de um olhar apuro e de discussdes, pois ainda possuem pessoas que
atuam na sala de aula, sem formag¢do nenhuma, fator que pode implicar significativamente nos
resultados do IDEB e na aprendizagem dos/as alunos/as, além de incentivar a desvalorizacao
dos/as educadoras.

O Plano Nacional de Educacao, Lei n° 13.005/2014, possui o intuito de melhorar e
Educagdo Brasileira, modificando o cenario apresentado a partir dos anos de 2007 a 2017,
apresentando um cenario que oferece condi¢cdes para a valorizagdo do profissional, e a

preocupagao com a educagao, estabelecendo as seguintes metas:

Meta 12. Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
plblico. (PLANO NACIONAL DA EDUCACAO, Lei n° 13. 005/ 2014)

Meta 16. Formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacgdo bésica formacao continuada em sua area
de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacdoes dos
sistemas de ensino. (PLANO NACIONAL DA EDUCACAO, Lei n° 13. 005/ 2014)

>0 Censo Escolar de 2017 foi publicado no ano de 2018.
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A partir dos dados apresentados pelo Censo Escolar de 2017 foi elaborado o Plano
Estadual °do Maranhdo — PEE (2017) que em como objetivo assegurar as condi¢des bésicas
para garantir o €xito dos resultados do processo educacional: a efetivacdo da aprendizagem
escolar; a superagao do analfabetismo; a universalizagdo do ensino; além de, entre outros
aspectos, elevar os niveis de qualidade da educacao.

Nesse sentido, compreendendo o papel e a importincia da profissdo docente, o
PEE/MA, elaborou metas e propostas para a formagao dos/as professores/as para que se possa
ter assim uma melhoria na qualidade de ensino.

O Relatorio do 1° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Estadual de Educagao
2014-2017 (2017), apresenta como esta dividido a obrigatoriedade das modalidades de ensino,
assim a rede publica no Estado do Maranhao, o municipal ¢ responsavel pela educagdo basica,
ou seja, o Ensino Fundamental anos iniciais e finais. Enquanto a rede estadual ¢ responséavel
pelo Ensino médio, e pela Universidade Estadual do Maranhao.

De acordo com o Censo Escolar de 2017, o Estado do Maranhdo possui a média de 77,
06 professores/as atuando na educacdo basica. Assim tendo a proporcao de 52,25% de
professores/as que possuem curso superior, enquanto 44,75% dos profissionais que lecionam
ndo possuem curso superior.

A partir dos dados referentes a formagdo dos/as professores pelo Relatério do 1° Ciclo
de Monitoramento das Metas do Plano Estadual de Educacdo 2014-2017 (2017), apresenta

metas que visam melhorar a qualidade de ensino:

Meta 16, assegurando que todos os professores da Educagdo Basica e suas
modalidades que possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (ESTADO DO MARANHAO,
2017, p.78)

A Meta 17 do PEE-MA prevé a formacdo de 40% dos professores da educacio
basica em nivel de pds-graduagdo e também a garantia a todos os profissionais da
educagdo basica de formacdo continuada em sua area de atuagdo. (ESTADO DO
MARANHAO, 2017, p. 82)

A Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncias, Tecnologia e Informagdao — SEMECTI
apresenta dados do municipio de Cod6/MA, referentes a quantidade de escolas que oferecem
ensino fundamental dos anos iniciais, sdo 38 escolas na zona urbana ¢ 21 na zona urbana,

sendo os podlos, tendo no total 59 institui¢des de ensino.

6 Plano Estadual de Educacdo do Estado do Maranh3o PEE — MA, documento que elabora metas e propostas
para com o intuito de melhorar a educac¢do. Composto por um conjunto de 22 metas e 315 estratégias.



31

Considerando a formagdo docente, necessaria para qualidade de ensino. O Plano

Municipal de Educagio - PME’ do municipio de Cod6/MA tem como metas:

META 15: Garantir, em regime de colaboragao entre a Unido e o Estado no prazo de
um ano de vigéncia deste PME, politica Municipal de formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacgdo, assegurando que todos os professores da Educacdo
Basica e suas modalidades que possuam formag@o especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (PLANO
MUNICIPAL DE EDUCACAO LEI N° 1.727, DE 23 DE JUNHO DE 2015)

META 16: Formar, em nivel de pods-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PME, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area
de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO LEIN° 1.727, DE 23
DE JUNHO DE 2015)

A Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan em razio de ser a instituicdo de ensino
que possui vinculo desde o ano de 2015 com o projeto Letrar, instigando preocupagdes em
relacdo aos desafios dos/as professores/as que compdem o corpo docente. Além da
preocupacao com os/ as alunos/as que estdo em condig¢ao de analfabetos apesar de estarem no
4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental nos anos iniciais, apresentando indices insatisfatorios,
abaixo da meta estabelecida pelo IDEB, como serd apresentado os dados referente aos anos de
2013, 2015 ¢ 2017, causando preocupagao antecipada com os dados do ano de 2019.

A pesquisa estd voltada para discutir e refletir sobre o contexto nacional, estadual e
municipal, em uma das escolas publicas da rede municipal da cidade de Codé6 — MA, pois ¢
necessario compreender quem sdo os/as professores/as que estdo lecionando, nas turmas dos
anos iniciais, que estdo alfabetizando estas criancas e jovens e quais sdo as dificuldades que
encontram ao longo de sua profissdo, considerando que existem leis para garantir a qualidade
de sua profissdo, entretanto ainda ndao ¢ suficiente, pois apesar do/a docente ser um
profissional fundamental para a sociedade ainda ¢ desvalorizado/a, a educagdo ¢ primordial

o/a cidadao/a, porém ¢ desvalorizada, tornando-se um privilegio de poucos/as.
1.4 Passo a passo da pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa, primeiramente foi realizado levantamento bibliogréfico,

sobre a tematica, o papel do/a professor/a, formacdo de professores/as, alfabetizagdo e

7 Lei n° 1.727, de 23 de Junho de 2015.Art. 1°. E aprovado o Plano Municipal de Educagdo (PME), com vigéncia
por 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta lei, na forma do anexo, com vistas ao cumprimento do disposto
no art. 214 da Constitui¢ao Federal de 1988.
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letramento, praticas de ensino, fracasso escolar e relacdo familia e escola, para a
fundamentagao tedrica e melhor compreensao da tematica.

No segundo momento, foi realizada a pesquisa de campo tendo como locus a
Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan, pois teve como instrumento o questionario,
sendo aplicado inicialmente somente como o corpo docente para a realizagdo de uma andlise
com os/as professor/as da escola, conhecendo seu perfil, sua formagao, suas estratégias e sua
concepcao sobre os desafios para o combate ao fracasso escolar.

Os dados apresentados ao longo do texto foram analisados a partir de questionarios
aplicados a 18 docentes, 9 professores/as do turno matutino do 1° ao 3° do ensino fundamental
dos anos iniciais e aos/as 9 professores/as do turno vespertino do 4° e 5° ano do ensino
fundamental dos anos iniciais. A entrega dos questionérios ocorreu durante os dois turnos,
sendo solicitado pelos/as docentes um prazo de no minimo de uma semana sendo para a
entrega do documento respondido, pois afirmaram que precisavam de tempo para a realizagao
da leitura e das respostas. Argumentaram que a necessidade deste tempo se devia por
trabalhare m em mais de uma escola, em diferentes turnos, e devido as atividades extraclasses.
Interferindo assim, nas suas responsabilidades pessoais.

Apesar das visitas frequentes na escola para receber os questiondrios dos/as 18
professores/as, somente 16 docentes entregaram, 2 docentes ndo entregaram o questionario,
justificando que esqueceram o documento em sua residéncia e ndo compareceram na escola
para entregar os questionarios nos dias marcados. Logo em seguida, pediram transferéncia da
Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan, justificando que a escola é distante de suas
residéncias para a instituicao de ensino.

Durante a entrega dos questionarios aos/as professores/as e o recebimento dos
mesmos, alguns/mas educadores/as sentiram a liberdade de conversar e explicar seu ponto de
vista sobre a educacdo e sobre sua concep¢do em relagdo aos/as alunos/as, terem dificuldades
de adquirir as competéncias de leitura e escrita, chegando ao 4° e 5° sem estarem
alfabetizados. Ao contrario de outros/as profissionais que se sentiram retraidos em responder
0 questiondrio, pois estavam preocupados com a exposi¢cdo e a analise de seu trabalho, a partir
de suas respostas. Alguns tiveram dificuldade em se expressarem, isto devido ao padrdo de
desvalorizagao e julgamentos quanto a profissao docente.

No terceiro momento o intuito era realizar uma entrevista com a gestora da escola,
porém apresentou-se mais relutante explicando que ndo se sentia confortdvel para ser

entrevistadas, dando respostas curtas e simples, devido a esta situagdo. Por esta razdo foi
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aplicado um questionario, este questionario foi disponibilizado pelo programa residéncia
pedagbgica, a todos os residentes, para entregar as gestoras das escolas que o programa faz
parte, com o intuito de conhecer a realidade da escola. Entretanto, s6 foi possivel ter acesso a
este documento depois de alguns meses, da entrega, justificando as variadas tarefas foram
alguns meses para ser entregue, justificando as variadas tarefas devido ao exercicio da

profissao.

1.5 Docentes da pesquisa

Segundo Tardif (2012, p. 33), o saber docente se compde, na verdade, de varios
saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares profissionais e experienciais. Consideramos que estes saberes sdo relevantes e
influenciam na pratica pedagogica e na concepcao que possuem em relagdo a educacdo do
municipio e da escola que estdo inseridos. A partir desta perspectiva, ¢ indispensavel ressaltar
o perfil, a formagdo inicial e especializacdo, a formagdo continuada e o tempo de trabalho
dos/as professores/as que da Unidade Escolar Rosalina Zaidan.

Compreendemos que o perfil do/a docente ¢ constituido a partir de diferentes
caracteristicas. Conforme (CHARLOT, 2005, p. 77) o docente é ao mesmo tempo, um sujeito
(com suas caracteristicas pessoais), um representante da institui¢ao escolar (com direitos e
deveres) e um adulto encarregado de transmitir o patrimonio humano as jovens geragdes (0
que ¢ uma funcao antropologica). Ou seja, ¢ importante conhecer o/a profissional em todas as
suas caracteristicas, pois todos esses aspectos o atravessam como pessoa € profissional, por
esta razdo ¢ importante refletir e discutir estas caracteristicas que influenciam no
relacionamento e na pratica pedagogica.

Nesse sentido, € analisado e apresentado os dados da pesquisa referentes ao perfil
profissional dos/as docentes da Unidade Escolar Rosalina Zaidan, que lecionam nos anos
iniciais, destacando seu perfil no grafico 1, como discutido anteriormente, no Censo Escolar
de 2007, e permanece resquicios deste fator, a sala de aula ¢ predominante por mulheres na
escola pesquisada; a formacao inicial, sendo fundamental para prepara o/a profissional para o
exercicio de profissdo, sendo predominante o curso de Pedagogia, como sera apresentado no
grafico 2; a formagdo continuada, oferecida pela secretaria de educagdo do municipio, porém
¢ possivel encontrar educadores/as que nao realizam ou ndo informam se realizagdo este tipo

de formacdo, considerando que ¢ essencial para a qualidade do processo de ensino-
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aprendizagem, como serd possivel observar no grafico 3, a mesma situa¢do ocorre na
especializacdo, muitos/as docentes por alguma razdo ndo informaram se possuem
especializacdo, esta informagao sera apresentada no grafico 4 e na tabela 1; por fim serad
discutido o tempo de trabalho, fator relevante para a area da educagdo, pois € necessario
abranger todos os aspectos discutidos anteriormente.

Para fundamentar a discussao e dialogar com os graficos, serdo apresentados/as
estudiosos/as que se preocupam e pesquisam sobre esta tematica, pois € importante olhar para

os/as docentes e conhecer a realidade quem estdo inseridos, como profissionais.

Grafico 1 - Perfil dos (as) docentes

® FEMININO - 75%
= MASCULINO - 25%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

O corpo docente da escola Rosalina Zaidan composto por 16 profissionais, 12 sdo do
sexo feminino e somente 4 sdo do sexo masculino. Salientando que somente as docentes do
sexo feminino atuam nas turmas de alfabetizacdo identificadas pelo 1° e 2° nos anos iniciais
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2016), e os profissionais do sexo
masculino atuam somente nas turmas de 4° e 5° ano dos anos iniciais. A partir do grafico 1,
percebe-se que o perfil do/a educador/a ainda estd sendo predominados por mulheres, os
homens estdo emergindo no campo educacional de forma timida. Nesse sentido, podemos
relacionar estes dados com as discussdes apresentadas pelo Censo Escolar de 2007 e 2017.

Segundo Gatti (2010 p. 1362) existe uma feminizacdo da docéncia. Por meio da
pesquisa, percebemos que o perfil predominante dos/as professores/as que lecionam na
Unidade Municipal Rosalina Zaidan é em sua maioria composto por mulheres. Nesse sentido,

¢ necessario refletirmos que um dos fatores responsaveis por esta situacdo ¢ em decorréncia
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de resquicios historicos. Devido a sociedade ter estabelecido padrdes convencionados, sendo
responsabilidade da mulher educar e cuidar das criangas.

Compreendemos que esta concepgao € um dos fatores que proporciona a desigualdade
e desvalorizagdo da profissao docente, pois ensinar ¢ em muitas situacdoes confundido com a
responsabilidade de educar, além da desvalorizagdo que a mulher sofre em diferentes areas de
sua vida. Entretanto, ¢ necessario destacar que este padrdo de feminiza¢do estd sendo
modificada aos poucos e ao longo dos anos.

A formagdo destes/as profissionais os constitui nos/as professores/as que sdo e
desejam se tornarem, pois, de acordo com Imbernédn (2006, p.42) a formagao deveria dotar o
professor de instrumentos intelectuais que possam auxiliar o conhecimento e interpretacdo das
situacdes complexas com que se depara. Ou seja, a formacdo deve possibilitar aos docentes
conhecimentos para solucionar e enfrentar situagdes dificeis que vivenciaram e influenciaram
no contexto de sua profissao.

O problema que ocorre, em determinadas situagdes apontado por Charlot (p.86, 2005)
¢ que oferece-se a eles hoje uma formagdo de tipo universitario em que predomina um
acuimulo de conteudos disciplinares. Estes contetdos ndo sdo inuteis, mas ndo se Vvé
realmente que eles permitem aos professores resolver os problemas que sdo confrontados.
Nesse sentido, entendemos que para a formagao ser significativa € necessario um conjunto de
saberes adquiridos, tanto os conteudos disciplinares, para que o/a professor/a saiba como e o
que lecionar em determinados contetidos. Porém € preciso estd preparado para agir perante os

desafios que encontraram ao longo de sua carreira profissional.
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Grafico 2 - Formagao inicial dos (as) docentes

= MAGISTERIO -19%
= PEDAGOGIA - 57%
= FILOSOFIA - 6%

= LETRAS - 6%

= MATEMATICA - 6%
® GEOGRAFIA - 6%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

O grafico apresenta que o corpo docente possui formagdes diversificadas, dos/as 16
professores/as, 3 realizaram o magistério, 9 licenciados em Pedagogia, e 4 docentes possuem
diferentes licenciaturas, dividindo—se em Filosofia, Letras Geografia e Matematica. A partir
de cada formacdo especifica podemos relacionar com os saberes curriculares apresentado por
Tardif (2012, p. 38,) como; saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplina, no interior de faculdade e de cursos distintos. Tendo
como exemplos desses saberes as licenciaturas apresentadas no grafico acima; Matematica,
Geografia e Filosofia.

Entretanto, na Educacdo Fundamental nos anos iniciais sdo somente um/a professor/a
para trabalha todas as disciplinas oferecidas pelo curriculo, ou seja, em sua formacdo ¢
trabalhado diversos campos do conhecimento. Para que o educador consiga transmitir esses
saberes de forma significativa durante a formacgdo sdo trabalhados os saberes curriculares.
Segundo Tardif (2012, p. 38,) apresentam —se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar.

Estes saberes possuem relevancia para o trabalho do/a professor/a, porém, Imbernon
(2006, p.66,) aponta que, a formagdo inicial deve dotar uma bagagem sdlida nos ambitos
cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro

professor ou professora a assumir a tarefa educativa, em toda sua complexidade. Ou seja, a
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formagao, ndo deve se limitar somente em fundamentos teoricos sobre o curso ou determinada
disciplina, mas oferecer saberes e preparar os/as docentes para trabalharem e entenderem
questdes culturais, terem sensibilidade para observarem e conhecerem a realidade que dos/as
alunos/as.

Imberndn (2006) explica que, uma formagao deve propor um processo que confira ao
docente, conhecimentos, habilidades, e atitudes para criar profissionais reflexivos. E
indispensavel, principalmente no contexto educacional dos dias de hoje, que o/a professor/a
tenha uma formacao plena e abrangente, tornando — se um profissional critico e reflexivo.

Nesse sentido, ¢ importante compreender que apds a formagdo inicial, o/a docente
precisar estar em constante formagdo, para repensar sua posi¢do como docente e sua pratica
em sala de aula. Abdalla (2006, p. 67,) aponta que a escola ¢ sem duvida o espaco de ser e
estar do professor. Pois € na escola que o/a educadora pratica os conhecimentos que adquiriu
durante sua formagdo, ¢ no ambiente escolar que conhece as dificuldades de sua profissdo e
compreende a necessidade da formagdo continuada.

Benachio (2011), também compreende a importancia da escola para a formagao

docente, salientado que a formagao continuada pode ocorrer no ambiente escolar.

Denomina-se aqui formacao continuada em servigo ou formagao centrada na escola,
uma forma alternativa de formagdo continuada, desenvolvida no interior da propria
escola, situada numa realidade escolar especifica, para professores que tem
formacgdo académica universitaria e/ou curso de pos-graduagdo. (BENACHIO, 2011,
p. 40)

A formagdo continuada seja ela oferecida pela instituigdo escolar ou pela Secretaria de
Educagdo de determinados municipios, sao necessarias para atualizacdo dos conhecimentos
praticos e teoricos dos profissionais. (GARCIA, 2003). Imbernon (2006) explica que a meta
principal ¢é aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a realidade social
de forma comunitéria. Ou seja, oferece conhecimentos e habilidades que auxiliam o educador

a se tornar um ser mais reflexivo.
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Grafico 3 - Formacao continuada dos/as docentes

® ESCREVER
COMUNICARE SER -25%

= APRENDER - 37%

® ALFABETIZA CODO -
13%

= MAIS ALFABETIZA - 13%

= PNAIC -6%

= NAO INFORMOU - 6%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

A Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia — SEMECT, em conjunto
com as escolas publicas do municipio, realizam formagdes para auxiliar os educadores em sua
pratica, com o objetivo de melhorar a realidade da educacdo da cidade. A partir dos dados do
grafico 3, observa-se que dos 16 profissionais pesquisados, 1 docente ndo informou se
participou de alguma formagdo continuada, 1 docente participou do Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa - PNAIC, 2 professores/as participaram do Mais Alfabetiza; 2
professores/as participaram do Alfabetiza Codd, 4 professores/as participaram do Escrever,
Comunicar e Ser; e 6 professores participaram do Aprender. Constata-se que com excecao de
1 professor que ndo informou, aproximadamente todos/as os/as professores/as participaram de
pelo menos uma formagao oferecida aos educadores do municipio.

A formagdo continuada ¢ vista a partir de duas vertentes pelos educadores. Primeira
parte da concepcdo de alguns/mas docentes, que consideram como a formagao continuada
uma obrigagdo, decorrente de sua profissdo. Exigida pela institui¢do escolar e pela secretaria
de educacdo, o professor ndo possui desejo ou interesse em participar, ndo compreende que €
um direito seu que estd garantido, ou serd benéfico para sua realiza¢do tanto profissional

como pessoal. Garcia (2003) explica que estes educadores veem como uma sobrecarga:

Nio se trata de sobrecarregar a ja sobrecarregada professora com mais uma tarefa,
como temem alguns que, assim pensando protestam. Trata-se apenas de fornecer-
lhes o instrumental tedrico indispensavel para que ela possa mudar as lentes com
que foi ensinada a olhar os alunos ¢ alunas e, melhor compreendendo, possa
contribuir efetivamente para que todos possam aprender tudo. (GARCIA, 2003, p
22)
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Segunda vertente, parte da concepcdao dos/as professores/as, porém seu conceito
referente a formacao continuada é positivo. Entendem a formagdo como uma maneira de se
reavaliarem como profissionais, de refletirem sobre suas atitudes e praticas pedagogicas, de se
atualizarem e adquirirem conhecimentos de forma critica. Benachio (2011) entende a
formagdo, como uma forma de “cuidar do professor”, de acreditar nele e valorizar o seu
trabalho, proporcionando-lhe espacos coletivos para a reflexdo com seus pares sobre o ser
docente. Ou seja, a formagdo ¢ o espaco que o docente reavalia seus conhecimentos e
comportamentos e assim possa melhorar, pois o ser humano esta constantemente em processo
de mudangas, as informacgdes estdo sendo disponibilizadas cada vez mais rapidas. Portanto o
espaco que o docente possui na formagdo para trocas de experiéncias, conhecimentos ¢ ideias
com seus semelhantes sdo indispensaveis para a realizacao de seu trabalho.

O/a educador/a ndo pode se limitar somente na formacao inicial, ou na formacao
continuada, mesmo que ambas tenham grande valor para o/a profissional, porém a area da
educacdo ¢ ampla, e o professor deve ter consciéncia da necessidade de estar sempre em
constante formacdo. Além de ser seu direito garantido, pela LDB 9.394, e reforcado pelo
PNE, PEE ¢ PME.

Conforme Parametros Curriculares Nacionais (2010) afirma que a formagao nio pode
ser tratada como um aciimulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e
critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores ¢
também intervir em suas reais condigdes de trabalho. Nesse sentido, a formagdo deve ser
considerada como um investimento que o profissional e o Estado aplicam na educagdo e nos

agentes responsaveis pela melhoria da educagdo no Brasil.
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Grafico 4 - Especializagdo do corpo docente

= GESTAO E SUPERVISAO - 19%

m PSICOPEDAGOGIA - 13%

® ARTE E EDUCACAO - 6%
®EDUCACAO DO CAMPO - 6%

® EDUCACAO AMBIENTAL - 6%

= MATEMATICA E CIENCIAS - 6%

» LINGUA PORTUGUESA - 6%

u NAO INFORMOU - 38%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

As escolhas da especializagdo ndo se baseiam somente em preferéncias pessoas, mas
em alguns casos sdo devido as oportunidades que os/as docentes possuem, para adquirir novos
conhecimentos, refletir e reformular sua pratica de ensino. Tendo como propdsito de melhorar
profissionalmente e se preparar para os desafios que se deparam ao longo de sua trajetoria
profissional.

Nesse sentido, a partir de 16 professores, 10 possuem especializacdes em diferentes
areas e 6 ndo se tem uma real situagdo sobre a especializagdo dos/as educadores/as, pois, nao
informaram.

Tabela 1 - Especializagdo dos/as docentes

ESPECIALIZACAO DOS/AS DOCENTES DA UNIDADE ESCOLAR MUNICIPAL
ROSALINA ZAIDAN

QUANTIDADE DE ESPECIALIZACAO
DOCENTES

1 Lingua Portuguesa

Matematica e Ciéncias;

Educagao Ambiental,

Educacdo no campo

Arte e Educagao
Psicopedagogia

Gestao e Supervisao Escolar
Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos
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Moysés (2005) diz que ha quem pense que o magistério ¢ algo que se improvise; no
entanto, ¢ uma atividade profissional que exige preparo especializado para atingir bons
resultados. O profissional para atuar no campo da educagdo passa por uma formagao para
adquirir uma gama de saberes como mencionado anteriormente, um destes ¢ denominado
saberes profissionais como esclarece Tardif (2012, p,36) o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formagdo de professores.

Imbernén (2006, p. 27,) aponta ver o docente como um profissional implica dominar
uma série de capacidades e habilidades especializadas que o fazem ser competentes em
determinado trabalho. A especializacdo oferece ao profissional, saberes, habilidades e
aptidoes especificas, para exercer seu trabalho em uma determinada é4rea. Enriquecendo a
gama de saberes dos/as docentes.

Compreendendo as experiéncias que o/a professor/a adquiriu ao longo de sua
trajetoria, como Moysés (2005) explica, sendo um dos fatores que mais concorre para conferir
a seu trabalho docente um bom nivel de qualidade. Mas o docente precisa participar das
formagdes continuadas, pois devido ao tempo de sua formagao inicial, alguns aspectos de sua
profissao e do mundo mudaram ao longo do tempo e precisam manter-se atualizados, para que
possam oferecer um ensino de qualidade.

Grafico 5 - Tempo de trabalho

®1-5 ANOS - 19%

®6-10 ANOS - 19%

®11-15 ANOS - 0%

®16-20 ANOS - 31%

= MAIS DE 20 ANOS - 25%
= NAO INFORMOU- 6%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

De acordo com o grafico 5, apresenta dados sobre o tempo de trabalho dos docentes.

De 16 professores, 1 docente ndo informou quanto tempo atua em sala de aula; 3 profissionais
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possuem de 1 a 5 anos de trabalho; 3 educadores possuem de 6 a 10 anos de trabalho; 5
docentes possuem 16 a 20 de trabalho; e 4 profissionais possuem mais de 20 anos de trabalho
como docente. Alguns estdo iniciando na area da educagdo, enquanto outros professores ja
possuem anos de experiéncia.

A partir do tempo de trabalho ¢ possivel refletir sobre as experiéncias que o/a docente
adquiriu ao longo de sua trajetdria profissional. Segundo Tardif (2012, p. 48) pode-se chamar
de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito
da pratica da profissdo docente e que nao provém das instituigdes de formag¢ao nem dos
curriculos. Ou seja, € no espaco escolar, através de suas vivencias, desafios e conquistas que
adquire novos conhecimentos.

Nesse sentido, Benachio (2011) explica que, o corpo docente possui tempo de trabalho
significativo, considerando que a formacao precisa ser aliada da experiéncia profissional, pois
a escola ¢ o local que o profissional coloca em pratica seu conhecimento tedrico, adquire
experiéncia, conseguindo assim relacionar a formagdo com a atuagado profissional. O educador
desenvolve suas habilidades ao longo de sua trajetoria na profissdo. Adquirindo teorias na
formagao inicial, e praticando com seus alunos e com seus colegas nas formagdes e reunioes,
todas as experiéncias que vivencia influenciam no ambiente escolar ou fora deste espago, sao
validos para refletir sobre sua pratica, (GARCIA, 2003).

Segundo Tardif (2012, p, 53.) os professores nao rejeitam os outros saberes
totalmente, pelo contrério, eles o incorporam a sua pratica, retraduzindo - os, porém em
categorias de seu proprio discurso. Entendemos que todos os saberes adquiridos ao longo da
formagdo profissional possuem valor, mas ¢ durante a atuacdo do/ profissional que o/a
mesmo/a reconstroi e interpretar estes saberes da melhor forma que se adéqua em sua pratica
de ensino. Pois ¢ a partir da formagao seja inicial ou continuada que adquirem subsidios para
realizar um trabalho de qualidade e assim combatendo o fracasso escolar.

A formagdo docente possui o objetivo de preparar os/as professores/as a exercerem seu
trabalho com qualidade, conhecendo a historia da educacao e trabalhando em sala de aula, a
leitura e escrita, pois compreendem a importancia destas tecnologias para o individuo realizar
diferentes atividades.

Através da analise dos dados foi possivel conhecer o perfil dos/as docentes, apesar da
maioria responder as perguntas, alguns/as docentes ficaram relutantes, causando alarme ao

observar o grafico 3, pois, um niimero significativo ndo informou se possuem especializagao,
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sendo que a maioria dos/as docentes possuem tempo significativo de trabalho, como ¢
possivel observar no grafico 5.

A preocupagao com o perfil e a formagdo dos/as professores/as ¢ em razdao de
acreditarmos ser relevante para o processo de ensino-aprendizagem, além de ser benéfico para
o exercicio da profissdo, pois o/a profissional da educagdo precisa esta preparado/a,
atualizado/a e ter sensibilidade para solucionar diversas situagdes de dificuldades que
encontrardo em sua profissdo, em especial no processo de alfabetizagcdo, para assim combater
o fracasso escolar.

Tendo em vista, que o processo de alfabetizagdo foi e continua sendo um processo que
preciso ter um olhar atento, acreditarmos que o/a professor/a ¢ relevante para a formacao de
leitores, de alunos/as alfabetizados/as, devido a se preocuparem com suas praticas
pedagdgicas, pois foram trabalhadas em sua formacao inicial e continuada.

Por estas razdes é necessario conhecer os/as docentes que estdo alfabetizando os/as
estudante tendo em vista estes fatores, ¢ necessario discutir sobre o processo de alfabetizagao

e letramento, para assim compreender a preocupacao com os dados do IDEB em relacao a

estes aspectos.
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2. CAPITULO - ALFABETIZAR LETRANDO: desafios docentes

No primeiro momento, serd retratado por meio de um recorte historico como surgiu o
processo de alfabetizagdo no Brasil, as lutas, conquistas e leis que oportunizou e assegurou o
direito a educacdo para as classes populares. No segundo momento ¢ apresentado o conceito
de alfabetizacdo e as mudangas que ocorreram sobre a concep¢do do termo. No terceiro
momento sdo apresentadas por meio de tabelas as metas propostas e as metas atingidas do
municipio de Cod6/MA, e da escola Rosalina Zaidan referentes aos IDEB dos anos de 2013,

2015 e 2017.
2.1 Breve contextualizagdo da alfabetizacdo no Brasil

O processo de alfabetizacdo no Brasil ocorreu com a colonizagdo do pais em 1500,
com a chegada da Companhia de Jesus, os jesuitas, Neto e Maciel (2008) explicam que o
primeiro grupo de jesuitas chegou a Colonia brasileira em 1549, na mesma época em que
desembarcou o Governador-Geral Tomé de Sousa. Os jesuitas desejavam catequizar os indios,
mas para alcangar este objetivo, os indigenas precisavam aprender a ler e a escrever.
Destinava-se a transforma¢do do indigena em “homem civilizado”, segundo os padrdes
culturais e sociais dos paises europeus do século XVI, e a subsequente formag¢do de uma
“nova sociedade” (NETO; MACIEL, 2008, p. 174). Pois antes mesmo do século XVI, a
classe dominante que compde a sociedade ja& possuia seu padrao de ser humano civilizado,
qualquer comunidade, ou sociedade diferente destes padrdes era visto como algo exotico.
Segundo Neto e Maciel (2008) em 1549, o padre Manuel da Nobrega e seus companheiros da
Companhia de Jesus fundaram na Bahia, a primeira “escola de ler e escrever” brasileira.

Institucionalizando o processo de alfabetizacdo no Brasil, porém nao era uma
atividade disponibilizada de forma igualitaria, somente os indigenas tinham acesso as
competéncias de leitura e escrita, pois os jesuitas tinham o intuito de torna-los cristdos
(NETO, MACIEL, p.174, 2008) e algumas familias abastadas que tinham condi¢des de pagar
um professor para ensinar a ler e escrever. Nesta época as familias de classes desfavorecidas
ndo possuiam acesso a educacdo, a leitura e a escrita, limitando sua visdo de conhecer o
mundo a partir de outras perspectivas. Pois somente quem tinha privilégios perante a
sociedade possuia acesso as competéncias de alfabetizacdo. (XAVIER, 2003, p.237)

Xavier (2003) explica que, em 1932, com o Manifesto dos educadores conhecidos

como os Pioneiros da Educacdo Nova, apresentaram ao povo € ao governo, o seu projeto
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pedagdgico. Assim, lutando pelo acesso igualitario da educacdo e pela qualidade de vida das
classes subalternas, prezando pela educacdo laica e gratuita. Xavier (2003) aponta que os
pioneiros tinham a intencdo de promover uma ruptura entre poder politico e religido,
contribuindo assim para o afrouxamento dos lacos de dependéncia que prendiam as
instituicdes educacionais as orbitas doméstica e religiosa. Ou seja, a educagdo nao estaria,
mas centralizada apenas nas maos das familias abastadas, nem da igreja catédlica. Conforme
Xavier (2003) a educacao deixa de ser considerada tarefa primordial da familia que, a partir
de entdo, passa a ser vista como coadjuvante da tarefa educacional juntamente com a
instituicao escolar e o Estado.

A partir das lutas e conquistas que a educacao brasileira obteve, a Constituicao Federal
de 1988 possuia o intuito de instituir uma lei democratica, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais. Estatele em seu Art. 205, que, a educacao ¢ direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A partir deste breve recorte da trajetoria da educacdo brasileira, ¢ possivel observar
que o ensino ¢ voltado para a alfabetizacdo, ou seja, aprender a ler e a escrever, tornando-se
assim um individuo civilizado, culto. Porém nao s3o todas as pessoas que possuem a mesma
oportunidade. Este é um fendmeno que permanece nos dias atuais, pois os acontecimentos, do
periodo colonial deixaram seqiielas visiveis e alarmantes, e foram reforcadas pelas gestdes
governamentais que o pais teve e tem ao longo de sua historia.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico-IBGE apresenta os dados de 2017,
referente a taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil,
caindo de 7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas ndo alcangou o indice de 6,5%. Em contra
partida, o Estado do Maranhdo foi um dos estados que ndo alcangcou a meta proposta pelo
Plano Nacional de Educacdo — PNE, tendo como taxa de analfabetismo 16,7%, um dos
indices mais altos dos Estados do Brasil.

Soares (2004) explica que analfabeto ¢ aquele que ndo pode exercer em toda a sua
plenitude os seus direitos de cidadao, ¢ aquele que a sociedade marginaliza, ¢ aquele que nao
tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e mais que isso, grafocéntrica. Kleiman
(1973) segue a mesma linha de pensamento que Soares, explicando que essa situacao

periférica ndo afeta apenas as condi¢des materiais da vida, mas se refletem também na



46

diminui¢do das expectativas do analfabeto quanto as suas possibilidades de mudanca e
participagdo social.

O analfabetismo ¢ mais do que nao saber ler e escrever, € ser privado da sua cidadania,
¢ limitar suas oportunidades. O analfabeto possui um perfil, sdo pessoas de renda
baixa/pobres, que precisaram priorizar o trabalho, para sustentar sua familia, ou seja, ndo
tiveram oportunidade de estudar. Foram privados dos saberes acumulados pela sociedade, mas
sdo visto como incultos, como um peso que a sociedade e o Estado precisam carregar. Silva
(2011) explica que os termos analfabetismo e analfabeto, muitas vezes, costumam ir além do
acesso ou ndo do coédigo escrito da lingua, denotando ignorancia e atribuindo-se aos
analfabetos esteredtipos pejorativos. Ou seja, até os dias atuais, apesar dos movimentos e das
leis que regem a educagdo brasileira, o analfabetismo ¢ predominante no pais, muitas pessoas
ndo possuem acesso a educacdo, sendo assim, marginalizadas. Estes sujeitos sofrem
dificuldades e preconceitos devido ndo possuirem as competéncias de leitura e escrita, pois
ndo tiveram a oportunidade de freqiientar institui¢do escolar.

Nesse sentido, Soares (2017) esclarece que a escola publica ndo ¢ como erroneamente
se pretende que seja, uma doacdo do Estado ao povo; ao contrario, ela ¢ uma progressiva e
lenta conquista das camadas populares, em sua luta pela democratizagdo do saber, por meio
da democratizagdo da escola. Masetto (1997) descreve a instituicdo escolar como lugar de
encontro ¢ de convivéncia entre educadores e educandos. A partir deste encontro se estabelece
uma relagdo, com objetivos em comum, sendo desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem. Curto (2000) explica que uma das fungdes capitalista da escola ¢, justamente, a

func¢do de alfabetizar a populagdo, ou seja, possibilitar o acesso a cultura escrita.

2.2 Conceitos de alfabetizagao e letramento.

O analfabetismo ¢ historicamente construido, ¢ uma condi¢do que afeta uma parte
significativa da populacdo. Entretanto, apds as conquistas que os/as cidaddos/as obtiveram
pelo direito da educagdo publica e gratuita. A populagdo possui o direito a aquisicdo das
competéncias de leitura e escrita, oportunizando-os a sairem da condi¢do de analfabetos,
como esta assegurada pela Constituicao Federal - CF de 1988. Art. 214, inciso I- Erradicagdo
do analfabetismo. Pretendendo cessar com o analfabetismo, e prevalecendo a alfabetizagdo no

Brasil.
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Segundo Soares (2004, p. 55) Até os anos (década) 40, o formulario do Censo definia
o individuo com analfabeto ou alfabetizado perguntando-lhe se sabia assinar o nome. Soares
(2004) aponta que era necessario somente uma pessoa saber escrever e ler frases simples,
como seu nome, para ser considerado alfabetizado. Kleiman (2005) salienta que a forma dos
sujeitos se comunicarem e representarem sua fala mudou ao longo do tempo, devido a isto o
conceito de alfabetizacdo também possui modificagdes. Segundo Kleiman (2005) hoje se
espera que, além de dominar o cédigo alfabético, o aluno consiga se comunicar, por meio da
escrita, numa variada gama de situagdes.

O processo de alfabetizacdo ¢ caracterizado, pela aprendizagem e o dominio da leitura
e da escrita, as duas tecnologias sdo dependentes uma da outra, ndo se deve trabalhar
separadamente, ou priorizar uma das duas. Nesse sentido compreende-se alfabetizado
segundo Silva (2011) como habilidade de ler e escrever, sendo alfabetizado aquele que
consegue fazé-lo. Para Soares (2004) aquele que aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que
adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam. O sujeito alfabetizado aprendeu a utilizar as tecnologias da
leitura e escrita, adquirindo assim um saber social, porém ndo assegura que o sujeito pratique
a leitura de forma prazerosa ou compreenda textos complexos, pois ndo possui o habito de ler
€ escrever.

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) caracteriza o processo de
alfabetizacdo como a aquisicdo da leitura e escrita e o dominio das regras linguisticas do

portugués brasileiro:

Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém se torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maiasculas e
minmisculas), além do estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois
sistemas de materializagdo da lingua. (BRASIL, BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p87)

A leitura ¢ considerada, para Cagliari (2007), como uma interpretacao da escrita que
consiste em traduzir os simbolos escritos em fala. Soares (2004), por outro lado, considera a
leitura como um conjunto de habilidades e comportamentos que se estende desde

simplesmente decodificar silaba ou palavras até ler Grande Sertdes de Guimaraes e a escrita
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como um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde simplesmente
escrever o proprio nome até escrever uma tese.

Segundo Cagliari (2007), vivemos em um mundo onde a escrita se realiza através de
muitos tipos de alfabetos, sdo as letras maiusculas e minusculas, de forma e cursiva. Cagliari
(2007) esclarece ainda que para um adulto que exercita com frequéncia o dominio da escrita,
os tipos de alfabetos sdo somente letras, ¢ normal e natural o seu uso, mas para uma crianga,
torna-se um processo dificil e admiravel, pois sdo novidades e variedades com que estdo
lidando.

Segundo Soares (2004), deve-se trabalhar a alfabetizagdo e letramento em conjunto.
Compreendendo que alfabetizagdo ¢ o dominio da leitura e da escrita, ¢ aquisi¢do do codigo
alfabético. Letramento nessa perspectiva, € a pratica destas competéncias, € o prazer em estar
em contato didrio com os diferentes géneros textuais. Os dois termos precisam fazer parte das
competéncias dos sujeitos, para conseguir se sobressair perante a sociedade e sair da
marginaliza¢do que a sociedade o colocou.

Silva (2011) explica que quando nossas escolas brasileiras promovem o letramento,
elas estdo, na verdade, promovendo a inclusdo social e dando aos alunos condi¢do para o
pleno exercicio da sua cidadania. Considerando esta concepgdo, sdo apresentados os
conceitos de alfabetizagdo e letramento como saberes culturais € competéncias que os sujeitos
precisam adquirir.

Para Kleiman (2005), letramento ¢ um conjunto de praticas de uso da escrita que
vinham modificando profundamente a sociedade. Porém comegaram aparecer atividades que
incluiam a leitura e a escrita, que estavam além do conceito e da fungdo da alfabetizagao,
assim havendo a necessidade de construir um termo para estas novas atividades. Nesse
sentido, o letramento possui caracteristicas semelhantes da alfabetizacdo, porém abrangem
atividades mais amplas e complexas que vao além. Conforme Soares (2001) letramento ¢
“estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de leitura e escrita, com
diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e a
escrita desempenha na nossa vida.

Segundo Soares (2001), o sujeito letrado ¢ aquele que incorpora em suas praticas
diarias o sistema da leitura e da escrita, que ndo somente aprendeu a ler e a escrever, mas sim
faz pleno uso dessas atividades, de forma diaria. Conhece os variados géneros textuais e sabe

como exercer as diferentes atividades realizadas através da leitura e escrita. Ou seja, €
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considerado um individuo letrado que possui capital cultural®. Silva (2011) diz que letramento
¢ um processo mais amplo que a alfabetizagdo, embora intimamente relacionado com a
existéncia e a¢do do codigo escrito. Pressupde o uso efetivo das praticas sociais que envolvem
a lingua escrita.

Letramento envolve a aquisicdo da leitura e escrita, porém ¢ uma atividade mais
complexa, pois ¢ o uso continuo e linear. Um individuo pode ser alfabetizado, conseguir
codificar e decodificar as palavras, mas nao ser letrado, ou seja, ndo possui o dominio € o
habito de exercer as tecnologias. Por esta razdo, as praticas pedagogicas utilizadas nas escolas
devem envolver os dois processos, alfabetizar e letrar, em conjunto, deve-se alfabetizar
letrando, para que ocorra um processo de ensino-aprendizagem significativo.

E responsabilidade da escola oferecer uma educacio de qualidade, proporcionando aos
alunos o ensino da leitura e escrita de forma significativa. Vale ressaltar que ¢
responsabilidade de todos/as os/as professores/as, independente das suas areas, desenvolver as

habilidades da leitura e escrita que sao conhecimentos indispensaveis para os/as alunos/as.
2.3 O contexto educacional de Cod6/MA

Para avaliar o nivel de aprendizagem e a qualidade de ensino oferecido nas escolas da
rede publica em nivel nacional, estadual e municipal, o0 Ministério da Educagao — MEC, pelo
Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica — SAEB, utilizam como instrumento de
pesquisa a Prova Brasil, estd sendo composta por questdes referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica, ¢ aplicada aos alunos do 4°/5° e 8°/9° ano do Ensino Fundamental.

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB, de acordo com o portal
Academia QEdu, ¢ uma iniciativa inédita desenvolvida pela Meritt ¢ Fundacdo Lemann. O
objetivo ¢ permitir que a sociedade brasileira saiba e acompanhe como esta a qualidade do
aprendizado dos alunos nas escolas publicas e cidades brasileiras. E possivel conhecer nio
somente por meio do senso comum, mais de forma cientifica e comprovada, através dos dados
e estatisticas o nivel da qualidade da educagdo das escolas da rede publica do pais, e de forma
singular a realidade da educacdo de uma determinada cidade, ou escola especificamente. A

partir das notas do IDEB, ¢ possivel elaborar proposta e acdes para que haja o

8 Capital Cultural s3o os saberes acumulados pela sociedade, para oferecer uma educagdo de qualidade, tendo
como representagdes os livros, diplomas, entre outros. Segundo Bourdieu ¢ um conceito que apresenta as
diferencas cultuais, refor¢ando os padrdes da cultura dominante sobre a cultura dominada. (Pereira, p. 2, 2017)
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desenvolvimento significativo da educagdo em especial nas escolas que possuem dificuldades
para alcancarem as metas.

Nesse sentido, a presente pesquisa visa analisar o contexto educacional da cidade de
Codo localizado no Estado do Maranhao. Apresentando o indice do municipio, referente as
escolas que atendem as séries iniciais. Além de analisar os dados da Unidade de Ensino
Municipal Rosalina Zaidan, que ¢ o objeto deste estudo, pois, acreditamos ser necessario
refletir sobre a educagdao em especial das escolas publicas, sendo as institui¢des escolares que
oferecem acesso a educagdo as classes populares. Destacando um dos fatores preocupantes
que esta ocorrendo no municipio de Codd, as dificuldades que os/as alunos/as encontram para
acompanhar a disciplina de Lingua Portuguesa, pois muitos/as ndo adquiriram as
competéncias de leitura e de escrita.

A partir dos dados do IDEB referentes ao ano de 2017, é possivel observar no tocante
aos anos iniciais, que o ensino de Lingua Portuguesa se encontra em uma situacao alarmante.
O portal Academia QEdu, demonstra que o Brasil atingiu 56% de sua meta, ou seja, mais da
metade dos alunos do pais aprenderam e desenvolveram habilidades de leitura, e interpretagao
de texto. O Estado Maranhao alcangou 29%, ndo atingiu nem a metade dos alunos que fazem
parte do Estado. A cidade de Cod¢ alcangou 28%, ndo atingiu nem a metade dos alunos que
estudam nas escolas publicas.

Para conhecer e compreender o contexto educacional do municipio de Cod6/MA ¢

realizado um recorte referente ao IDEB do municipio, entre os anos de 2013 e 2017.

Tabela 2- IDEB do municipio de Cod6/MA
IDEB DO MUNICIPIO DE CODO/MA

IDEB OBSERVADO META PROJETADA
2013 3,6 3,9
2015 4 4,2
2017 4,4 4,5

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

Através da tabela 1, € possivel observar que no ano de 2013, a meta atingida foi de
3,6, entretanto a meta proposta para este ano era de 3,9. No ano de 2015, a meta atingida foi
de 4, porém a meta proposta era de 4,2. No ano de 2017, a meta atingida foi de 4,4, a meta
proposta era de 4,5. Percebe-se que apesar do indice esta aumentando, ainda esta abaixo do
esperado, ndo alcangcando a meta propostas para os anos apresentados. A preocupacao devido

ao contexto educacional apresentado pelo IDEB ¢ com o indice do municipio de Cod6 — MA,
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para o ano de 2019, pois a meta proposta ¢ de 5. Ou seja, no de 2019 serd possivel verificar se
os/as alunos/as estdo tendo educagdo de qualidade, se o processo de ensino-aprendizagem esté
sendo adequado.

Tendo em vista o contexto municipal da cidade de Codd, ¢ importante ressaltar os
indices das escolas da rede publica. Por estd razdo, devido a Unidade Escolar Municipal
RosalinaZaidan ser o l6cus da pesquisa, foi realizado um recorte cronoldgico de 5 anos, ou
seja, dos anos de 2013 a 2017, apresentando assim, os trés ultimos resultados dos indices
referentes a instituicao de ensino.

Tabela 3 - IDEB da Unidade Rosalina Zaidan
IDEB DA UNIDADE ESCOLAR ROSALINA ZAIDAN

ANO IDEB OBSERVADO META PROJETADA

2013 3.4 4,1
2015 4 4,4
2017 4,3 4,7

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

De acordo com o grafico 7, no ano de 2013, a meta proposta para a escola atingir era
de 4,1, porém atingiu 3,4. No de 2015 a meta era de 4,4, alcancou a nota 4. No ano de 2017 a
meta era de 4,7, a nota alcangada foi de 4,3. As metas estipuladas para os anos de 2019 ¢ de
5,0. Por meio do portal Academia QEdu, os indices referentes aos resultados da prova Brasil’
da Unidade Escolar Rosalina Zaidan alcangou no ano de 2017, somente 18%, de 95 alunos 17
se sobressairam na prova Brasil.

A partir dos indices do municipio de Codo, ¢ possivel observar que a educagdo da
cidade se encontra em uma situa¢do preocupante, pois permanece um padrdo alarmante, em
relagdo as condigdes de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as codoenses. Isto significa que
os/as estudantes ndo estao conseguindo apreender as habilidades e conhecimentos pretendidos
para o Ensino Fundamental, dificultando todas as etapas de ensino que passam.

Nesse sentido, compreendendo a importincia da alfabetizagdo e letramento para o
cidaddo/a, e observando as metas do Brasil, Maranhdo e Codo6, apresentadas pelo IDEB, ¢
necessario refletir sobre as condi¢des de ensino-aprendizagem que estdo sendo realizadas nas
instituicdes escolares da rede publica de ensino, pois apresenta caracteristicas de fracasso

escolar, problema que possui duas vertentes, na concep¢ao de alguns estudiosos/as.

Prova Brasil, avalia o nivel de leitura e interpretagio de textos no ensino de Lingua Portuguesa e em
Matematica, em relagdo a resolugdo dos problemas.
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3. CAPITULO - OS DESAFIOS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

No primeiro momento, ¢ discutido a partir das estudiosas Patto, (2015) Charlort (2005)
e Stella (2018), o conceito do fracasso escolar, o que significa o termo € quem s3o os
responsaveis. Em seguida ¢ abordada a concepcdo sobre os motivos do fracasso escolar no
ponto de vista do corpo docente da Unidade Escolar Municipal Rosalina Zaidan. No segundo
momento, sao apresentadas as estratégias que os/as professores/as utilizam em sala de aula,
com o intuito de alfabetizar os alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais da escola
Rosalina Zaidan. No terceiro momento, ¢ discutido o papel que o/a professor/a tem no
processo de alfabetizagcdo, como sua pratica e relacdo com as tecnologias de leitura e escrita

influenciam no desenvolvimento do/a aluno/a.
3.1 A concepcgao dos professores sobre o fracasso escolar

O fracasso escolar ¢ um fendmeno social que estd presente nas escolas publicas e se
prolonga ha anos. Conforme Soares (2017), o fracasso escolar deve ser entendido em duas
perspectivas: o fracasso na escola quanto fracasso da escola. A expressdo fracasso na escola
pde o foco nos alunos, em seu insucesso do processo de escolarizacdo. Ou seja, € considerado
o desinteresse ¢ as dificuldades dos/as alunos/as, além do contexto familiar em que esta
inserido. Soares (2017) continua explicando que o fracasso da escola brasileira é resultante de
politicas publicas ausentes ou ineficientes, da infraestrutura inadequadas das escolas e
formagdo insuficiente de professores/as. Ou seja, sdo varios fatores que proporcionam o
fracasso da escola, pois ¢ necessario refletir sobre a desvalorizacdo das escolas da rede
publica, as condi¢des que sdo desmobilizadas aos profissionais da educacdo e ao alunado,
além da importancia do acompanhamento das politicas publicas que sdo oferecidas para a
educacao brasileira.

Patto (2015, p.113) continua na mesma linha de pensamento que Soares, explicando
que o conceito de fracasso ¢ considerado pela sociedade brasileira a partir de duas vertentes:
de um lado, a inadequac¢do do ensino no Brasil e suas impossibilidades, na maioria dos casos,
de motivar os alunos; de outro, cobra do aluno interesse por uma escola qualificada como
desinteressante, atribuindo seu interesse a inferioridade cultural do grupo social de onde
provém. Esclarecendo que estes conceitos sdo heterogéneos, pois o/a aluno/a somente serd
motivado, atraido, quando a instituicdo escolar mudar seu perfil, tornando — se interessante

para os/as educandos/as.
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No ponto de vista de muitos/as educadores/as, o fracasso escolar ¢ responsabilidade
dos/as alunos/as e de seus familiares. Entretanto, Charlot (2005, p. 21) explica que, quando se
diz: “esse aluno fracassou porque ele nao estd desse ou daquele jeito, falta — lhe isso ou
aquilo, ndo é isso ou aquilo”. E uma visio negativa em relagdo ao/a aluno/a, é preciso refletir
sobre esta concepcdo e assim reformular esta ideia. Segundo Charlot (2005, p. 21), ¢
necessario entender porque eles ndo sabem, porque eles ndo construiram as competéncias,
deve se explicar o que aconteceu e nao o que faltou. Essa ¢ a leitura positiva. Pois, quando se
diz que falta algo para a familia e para o/a aluno/a, o/a docente estd comparando seu contexto
e desenvolvimento com os/as estudantes e com as familias que possuem estrutura familiar
tradicional e capital econdmico, tendo condi¢cdes melhores para desenvolver as habilidades e
adquirir saberes propostos pelo ambiente escolar. Para Charlot, (2005, p. 21), a ideia de
comparagdo ¢ sentimento de fracasso ¢ sucesso ¢ trabalhada dentro da sala de aula com os
alunos, um dos exemplo ¢ apresentado por Haydt (2011), que, a partir dos elogios que
recebem pelos educadores, quando solucionam atividades, produzindo o sentimento de
sucesso € se nao conseguirem solucionar produzem sentimentos de fracasso.

Entretanto Soares (2017, p. 107) explica que o fracasso dos alunos ¢, na verdade, um
fracasso da institui¢do escolar, pois o desenvolvimento dos/as estudantes influencia na forma
como os/as professores/as sao vistos. Charlot (2005, p. 29) explica que na logica do aluno das
familias populares quem ¢ ativo no ato de ensino-aprendizagem ¢é o professor. Ou seja, €
responsabilidade do/a docente elaborar praticas pedagodgicas para que os/as alunos/as
aprendam, pois a escola ¢ o ambiente que deve proporcionar estes conhecimentos.

Devido ao contexto educacional do municipio de Codd e compreendendo a
importancia do trabalho docente perante o fracasso escolar. A pesquisa tem o intuito de
verificar a opinido dos/as docentes ao questionar os motivos dos/as alunos/as da Unidade
Rosalina Zaidan estarem chegando ao 4° e 5° ano sem saber ler, nem escrever e assim
conhecer sua concepg¢do sobre os fatores que dificultam seu trabalho. O trabalho ndo visa
culpar ou responsabilizar nenhuma parte, pois cada sujeito possui seu papel e para que a
educacdo seja de qualidade e obtenha resultados positivos € necessario que todos trabalhem
em conjunto e ndo responsabilizar somente um lado, ou um sujeito.

Charlot (2005, p, 81) questiona de onde vem o fracasso de certos alunos,
especialmente dos alunos de familia de classe popular? Trés respostas sdo possiveis. A

primeira ¢ sobre a idéia de dom, a segunda ¢ devido a deficiéncia social, e a terceira a devido
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a escola capitalista. Os/as professores/as utilizam as trés teorias, para assim proteger sua
imagem, devido a fragilidade de sua profissio (CHARLOT, 2005, p,81).

Ao longo do trabalho, serd apresentado a segunda e a terceira idéia de Charlot, nao
serd discutida a ideia de dom, pois consideramos que todos/as os/as estudantes possuem a
capacidade de aprendizagem de forma igualitaria, ndo possuem, sdo condi¢des, oportunidades
iguais de ensino-aprendizagem. Ao questionarmos os/as 16 docentes sobre os provaveis
fatores que influenciam no processo alfabetizacdo dos/as alunos/as, responderam que os
responsaveis sao os/as alunos/as e seus familiares. Observamos que a maioria dos/as
professores/as, ou seja, 81,25% indicaram a falta do apoio da familia como fator
determinante, como se observa no grafico abaixo.

Nesse sentido, € necessario salientar que os/as docentes nao se responsabilizaram por
este fator, responsabilizando somente outros/as participantes desse processo, entretanto, €
preciso considerar que o/a educador/a possuem papel relevante, no processo de ensino-
aprendizagem, discutido no 1° capitulo, pois sdo profissionais da educagdo, sua
responsabilidade ¢ ensinar os/as alunos/as ¢ combater o fracasso escolar, por esta razao a
importancia da formacao inicial e continuada, pois a area da educacao ¢ um campo complexo,
que necessita de preparo. Acreditamos que devido o/a profissional da educagdo ser
desvalorizado, existe um receio de se pronunciarem e apontarem para si mesmo.

Para Costa e Silva (2018), o contexto de dificuldades que a educacdo codoense
vivéncia vai além da influéncia da familia e da escola, ¢ uma situacdo politica, sdo pessoas
que estdo a margem da sociedade, que precisam olhar além dos seus iguais e conhecer e

compreender seus direitos.

Alfabetizagdo e letramento no municipio de Codd, notadamente, fazem parte de
desafios complexos que envolvem questdes que vao desde o empobrecimento a que
sdo submetidos alunos e suas familias até as dificuldades estruturais presentes nas
escolas que atendem esses discentes da periferia dessa cidade localizadas no leste
maranhense. (COSTA, SILVA, 2018, p. 2)

Outro aspecto que os/as docentes ndo destacaram, a necessidade de condigdes
melhores para as familias e os/as alunos/as que frequentam as escolas da rede publica, como a
melhorias na instituicdo escolar, desde a infraestrutura até a valorizagdo do/a profissional
oportunizando condi¢des para realizarem o processo de ensino-aprendizagem de forma
significativa, pois € necessario refletir a situagdo como um todo, ndo responsabilizar somente

uma parte, como acontece em determinadas situagdes.
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Nesse sentido, a partir deste momento serdo apresentados abaixo, os dados da pesquisa
referentes & concepcdo dos/as docentes sobre os fatores que influenciam para o fracasso
escolar, entretanto ¢ necessario salientar, que existem fatores que vao além destes

apresentados nos graficos, que nao sao responsabilidades somente das familias.

Grafico 6 - Influencia dos pais na concep¢ao dos/as educadores/as

= SIM - 81%

ENAO-19%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

No gréafico 6, observa-se que 13 professores acreditam que a familia influencia no
processo de aprendizagem dos/as alunos/as, que estdo chegando ao 4° e 5° ano sem saberem
ler nem escrever. Patto (2015), explica que existe um conflito entre a institui¢do escolar e a
familia, a visdo que a escola possui em relagdo aos alunos e seus familiares sdo negativos e

até mesmo equivocados.

O fato de lidarem com familias pobres lhes facilita o caminho em dire¢do a uma
identificacdo equivocada do inimigo: apesar da consciéncia da opressdo de que sdo
vitimas no dia a dia de seu trabalho fazem dos moradores do bairro e dos usudrios da
escola os principais responsaveis pelos resultados insatisfatérios que obtém.
(PATTO, 2015, p.224)

Devido a escola publica ser frequentada especialmente por alunos/as oriundos de
renda baixa, a escola tenta justificar e responsabilizar que devido a sua renda e seu contexto,
dificultam e diminuem suas chances de aprendizagem, ocasionando assim o fracasso escolar
(PATTO, 2018, p. 145). Em diversos momentos, como observado pela pesquisa e pelo estudo
bibliografico, os/as professoras responsabilizam os pais, pelo desenvolvimento tardio,
dificilmente responsabiliza outra instancia, ou refletem e responsabilizam sua pratica,
formacao ou relacionamento com a familia desses/as estudantes.

E necessario que a escola e a familias tenham um relacionamento proximo e

respeitavel, se unindo para oferecerem uma base aos alunos para que obtenham sucesso. Stella
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4

(2018) explica que ¢ importante a escola e a familia trabalharem juntas, superando as

diferencas que existem entre as duas:

Pais e escola tém a responsabilidade de educar as criangas, para isso, precisam
estabelecer uma relagdo de parceria, aumentando as possibilidades de compartilhar
critérios educativos que possam minimizar as possiveis diferencas entre os dois
ambientes, escola e pais, bem como as diferengas entre esses ambientes e outras
realidades sociais existentes. (STELLA, 2018, p. 17)

A familia e a escola sdo as principais instituigdes que prevalecem e influenciam na
vida dos alunos, pois estdo inseridas em seu cotidiano e fazem parte de suas vidas. Quando
ndo existem unido entre ambas, a familia ndo apoio e ndo acompanha o trabalho do/a
educador/a, o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais dificil.

Apesar de ser consenso a importancia da familia e a escola trabalharem juntos em prol
do desempenho escolar dos alunos, os professores entrevistados apontaram nos seus
questionarios que nao recebem apoio dos familiares, como pontuado no grafico 12. De 16
professores, somente 4 profissionais afirmaram que recebem apoio das familias e 12
professores ndo recebem apoio, dificultando no processo de ensino-aprendizagem. Percebe-se
que a maioria dos profissionais do 1° ao 5° ano, ndo possuem apoio familiar, a presenga da
familia na escola esta escassa, existe uma rela¢ao de distanciamento entre as duas institui¢des
formadoras.

Grafico 7 - Docentes que recebem apoio dos pais

m SIM - 25%
BENAO-75%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

O acompanhamento dos familiares nas escolas ¢ significativo para tanto para o/a
aluno, quanto para o/a professor/a, para nao se sentirem sozinhos/as. A comunicagdo que o/a

docente estabelece com os familiares também influencia para estreitar o vinculo entre o/a
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professor/a e os pais. Tornando o processo de ensino-aprendizagem mais facil e com maiores
probabilidades de resultados positivos.
Stella (2018) esclarece a necessidade da unido entre a familia e a escola, o apoio que

precisa existir entre ambas para o desenvolvimento dos alunos:

Nao ha como pensarmos em educagdo sem o envolvimento dos pais nesse processo.
Escola e familia sdo instituigdes sociais muito presentes na vida escolar do aluno, de
forma que s6 se pode pensar em sucesso educativo se pensarmos também em
trabalho em conjunto. Educar ¢, sem duvida, um papel que recai sobre os pais ¢ a
escola. (STELLA, 2018, p. 15)

Segundo Stella (2018) a medida que em que a crianga cresce, a relagdo entre escola e
familia se distancia, sendo muito mais frequentes nos iniciais do que em outras etapas do
ensino. Ou seja, geralmente, as familias frequentam as instituigdes escolares, quando os
alunos sdo criancas de 6 a 8 anos de idade e estdo no ciclo de alfabetizacdo 1° e 2° ano, pois
levam seus/suas filhos/as para as escolas, pois devido a idade ndo conhecem o percurso.
Quando os/as estudantes possuem em torno de 9 a 15 anos de idade, estao no 3°, 4° ¢ 5° anos,
a frequéncia dos pais diminui significativamente, devido os/as estudantes estarem crescendo,
assim conhecerem o caminho de casa. A situagdo torna-se complicada principalmente, quando
os pais deixam de levar seus filhos mais novos para a escola, passando a responsabilidade
para os filhos mais velhos, que estudam na mesma escola.

E importante ressaltar a importincia das escolas aproximarem as familias,
considerando o contexto social, cultural e econdmica. Carvalho (2000) discute sobre a
influéncia da relagdo entre a familia e a escola, no desenvolvimento do/a aluno/a no texto,
Estratégias de Desenvolvimento Parental, apresentando a tipologia de envolvimento parental,
adaptado por Joyce Epstein, 1992.

Sao encontrados, na Unidade Municipal Rosalina Zaidan, caracteristicas do 1° tipo -
“Ajuda da Escola a Familia” Carvalho (2000, p.19,) apresenta a preocupagdo com o tempo

das criangas fora da sala de aula:

Muitas criangas apods a saida das aulas, ndo tinham um acompanhamento adequado
ao seu desenvolvimento e aprendizagem escolar. Algumas criangas ficavam em casa
sozinhas ou a cargo de pessoas idosas, outras acompanhavam os pais no seu local de
trabalho, poucas criangas frequentavam centros de tempos livres. Por sua vez, os
pais, nas reunides, referiam a sua preocupagdo relativamente a falta de
acompanhamento dos filhos no horario extra-escolar (CARVALHO, 2000, p. 19, )

A escola Rosalina Zaidan, funciona no horario regular, passam somente 4 horas por
dia na escola, e passando a maior parte do dia em casa. Assim ¢ importante ressaltar que este

tempo que o aluno estd em sua residéncia, os/as responsaveis deveria acompanhar as
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atividades que realizaram na escola e as atividades para casa. Porém, estd ndo ¢ uma realidade
que acontece com todos/as estudantes.

Um dos fatores que ressalta a importancia do projeto Letrar, ¢ este tempo livre, dos/as
estudantes. Devido o projeto acontecer no contra turno das aulas regulares, os/as estudantes
estdo dentro da sala de aula, participando de atividades que desenvolveram as competéncias
de leitura e escrita. Pois ¢ necessario consideram o contexto individual e familiar destes
alunos, pois muitos/as pais ndo possuem condi¢des de auxiliar nas atividades dos alunos,
devido a fatores como analfabetismo, trabalho, entre outros.

E possivel identificar caracteristicas do 2° tipo: Comunicagio Escola - Familia, na
escola Rosalina Zaidan, pois Carvalho (2000, p. 21), em muitas escolas essa comunicacao ¢
pobre e circunscrita a um numero reduzido de situagdes. Na escola estudada ¢ possivel
observar que a comunicacdo entre a familia e a instituicdo escolar, geralmente devido a
reunides escolares. Carvalho (2000, p. 21) explica que é um tipo de comunicacdo baseado na
desigualdade de estatuto, em que uns informam (os professores) e outros sdo informados (os
pais). O/ a professor/a ou a gestora, comunica o comportamento, o desenvolvimento do/a
aluno/a, e as atividades previstas nas escolas, durante estas reunioes.

Nesse sentido, compreende-se que os/as alunos/as e educadores/as que recebem apoio
das familias, e os/as docentes que trabalham para estabelecerem uma relagao respeitosa além
de conhecerem o contexto dessas familias, conseguem realizar o processo de ensino-
aprendizagem de forma significativa. Pois a relagdo e o apoio que existem entre as duas
instituicdes sdo fundamentais. Influencia até mesmo no comportamento € no (des)interesse
dos/as alunos/as.

Outro fator pontuado pelos professores para os alunos estarem chegando ao 5° ano sem
saber ler e escrever foi a falta de interesse dos/as alunos/as. A partir do grafico a seguir, ¢
possivel observar um impasse entre os/as professores/as, 8 afirmam que o nao aprendizado no
tempo certo ¢ responsabilidade exclusiva do proprio aluno/a, devido ao seu desinteresse pelos
estudos, o seu comportamento e sua indisciplina. Por outro lado, 8 professores/as nao

consideram os alunos como responsaveis pelo fracasso escolar.
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Grafico 8 - Desinteresse dos (as) alunos (as)

= SIM - 50%
mNAO - 50%

Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

Segundo alguns participantes da pesquisa, o professor faz sua parte, planeja e ministra
aula, mas ¢ o proprio aluno/a que precisa desejar e compreender a importancia da educagao
para sua vida. Conforme Patto (2015, p. 223), “criangas que reprovam a si mesmas”, uma
versdao sobre a repeténcia compativel com a ideia de que se oferece a esses alunos a
oportunidade de aprender, que eles aproveitaram ou ndo em fungdo de suas caracteristicas
individuais e familiares.

Na concep¢do de alguns educadores/as, atualmente ndo se reprova aluno, pois
possuem varias maneiras ou “chances” para os/as estudantes aprenderem a ler, escrever,
apreenderem os conteudos e adquirirem novos saberes. A visdo destes educadores € que
depende exclusivamente dos alunos e da influéncia que suas familias possuem sobre os
mesmos, para que alcancem o “sucesso”. Pois o comportamento em sala de aula ¢ o reflexo da
educacdo que recebem em casa e o interesse € compreensdo da importancia de estudar
também ¢ adquirido em casa.

Entretanto esta visao ¢ limitada, e responsabiliza somente a familia e os alunos, sendo
que a educagdo para ser de qualidade ¢ preciso que todos os envolvidos compreendam seu
papel e se unam para garantir uma boa educacdo. Stella (2018) esclarece que o aluno € o
centro ¢ o elemento principal na Institui¢do escolar, por isso a escola deve inicid-lo na
compreensdo dos acontecimentos, forma-lo para o reconhecimento dos problemas e para a
participagdo na tomada de decisdes, nos assuntos que lhe digam respeito.

E relevante destacar que, somente ¢ refletido o conceito de Soares sobre o fracasso na
escola, ou seja, os/as professores/as responsabilizam os/as alunos/as e seus familiares,

conforme sdo apresentados os dados da pesquisa. Nao discutem o conceito de Soares sobre
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fracasso da escola, ndo consideram os lanches em dias aleatorios, a infra-estrutura, € as
condi¢cdes que a familia e os/as proprios docentes vivenciam influenciam para que os
resultados sejam insatisfatorios. Conforme Charlot apresenta, a terceira teoria (2005, p. 82)
nem os alunos, nem as familias, nem os proprios professores sdo culpados; sdo vitimas que
tém o mesmo adversario: uma sociedade injusta, desigual, que abandona sua escola e nao
valoriza suficientemente seus professores.

Segundo Charlot (2005, p. 96) a fungdo do professor de series iniciais do ensino
fundamental ¢ clara: ndo se lhe demanda que formem jovens, no sentido profissional do
termo, mas que ele assegure aprendizagens de base (o famoso “ler, escrever, contar”, ainda
tdo vivo no imaginario coletivo) e, através de seu ensino, que “moralize o povo”. O/a
educadora possui papel fundamental no processo de alfabetizacdo e letramento, e para que
realize de forma significativa, processo de ensino-aprendizagem, ¢ indispensdvel, que o/a
educadora possua formagdo inicial e estejam continuamente atualizando seus conhecimentos,
refletindo sobre sua pratica pedagogica e tenha sensibilidade e preocupagdo em relagdo as

dificuldades que os/as estudantes apresentam nas competéncias de leitura e escrita.

3.2 As estratégias de ensino no processo da leitura e escrita

Segundo Curto (2000), o fundamental ¢ o pensamento, as ideias das criancas e as
ideias do professor sobre o que ¢ aprender e ensinar, e sobre o que € ler e escrever. Ou seja,
o/a professor/a ¢ fundamental no processo da aquisi¢cdo da leitura e da escrita. Masetto (1997)
acredita que, o modo de agir do/a professor/a em sala de aula estabelece um tipo de relagao
com os/as alunos/as que colabora (ou nao) para o desenvolvimento da escola

A prética e o comportamento que os/as docentes utilizam em sala de aula, constroem
uma relagdo e habito que estimula (ou ndo) o prazer pela leitura, facilitando (ou dificultado)

aos/as alunos/as dominio dos variados géneros textuais.
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Grafico 9 - Relacionamento entre professor (a) e aluno (a)
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Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

A partir do grafico 9, entende-se que o relacionamento entre professor/a-aluno/a ¢é
considerado positivo pelos participantes, pois dos 16 docentes, sendo que 5 professores/as
afirmam que possuem um 6timo relacionamento com sua turma; 9 professores/as afirmam que
possuem um bom relacionamento; e 2 professores afirmam que seu relacionamento com sua
turma ¢ regular. O relacionamento entre docente e alunos/as possui importancia para o
processo de ensino-aprendizagem, pois como discutido no 1° capitulo, o/a docente ¢ um
exemplo para os/as alunos/as, um modelo a ser seguido, devido a este fator, quando cria-se
um vinculo de confianga e principalmente respeito entre o/a professor/a e o aluno/a facilita o
processo de ensino-aprendizagem, pois o incentivo ¢ a harmonia em sala de aula, fazem
diferenga neste processo.

Segundo Sant-Onge e Gongalves (2001, p. 221), ensinar ¢ essencialmente trabalhar
para estabelecer uma relagdo de um tipo particular, a relagdo pedagdgica, uma relagdo que
guia uma pessoa na aquisi¢ao de novas capacidades. Ou seja, a relagdo que se constréi dentro
entre o/a professor/a e o aluno/a, precisa ser construida e trabalhada diariamente, tendo como
base o respeito e a confianga mutua. Pois, influencia no processo de ensino aprendizagem,
quanto melhor o relacionamento entre as duas partes, mas significativo e satisfatorio sera, pois
0 ambiente serd estimulante e agradavel.

Sant-Onge e Gongalves (2001, p. 221) explica que, para que haja ensino ¢ preciso
essencialmente que trés elementos estejam presentes, um aluno, uma matéria e uma
professora ou professor. Ou seja, para que haja processo de alfabetiza¢do é necessario, um/a

aluno para ser alfabetizado e um/a professor para alfabetizar. Um dos fatores que influenciara
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o resultado deste processo ¢ a relagdo que o/a professor/a possui com o/a alunos e a pratica
que sera realizado para a aquisi¢do destas competéncias. Conforme Moysés (2005, p. 151,)
aponta que o professor que tem uma boa relacdo com os alunos preocupa-se com os métodos
de aprendizagem e procure formas de interacao.

Compreendemos que o relacionamento entre o/a professor/a e o/a aluno/a ¢
estabelecido dentro da sala de aula, no processo de ensino-aprendizagem, tendo como meio
para a construcdo deste vinculo, a metodologia € o comportamento do/a educador, Moysés
(2005, p. 151,) esclarece que o professor que acredita nas potencialidades do aluno, que esta
preocupado com sua aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo, exerce praticas de sala de
aula de acordo com essa posi¢do. O/a professor/a que se planeja e preocupa-se com a pratica
pedagbgica que serd trabalhada em sala de aula, demonstra interesse e preocupacdo com a

aprendizagem dos/as alunos/as.

Graficol0 - Frequéncia de atividades interessantes
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Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

As atividades familiares ou de interesse dos/as alunos/as s3o em sua maioria, as que
fogem dos padrodes centralizados no livro didatico ou do quadro, que desvencilha dos padrdes
tradicionais, em diferentes momentos. Entendendo assim, como atividades que sejam
relacionadas com o cotidiano do/a aluno/a. Centralizando as atividades nos/as estudantes, para

que sintam-se importantes, capazes de realizar determinada exercicio.
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De 16 professores/as, somente 1 propde de 3 a 4 vezes por ano; 2 professores/as
propdem mensalmente atividades familiares; 3 professores/as propdem semanalmente
atividades do interesse dos/as alunos/as; 8 professores/as propdem diariamente atividades
familiares e 2 professores/as ndo informaram. As atividades interessantes e familiares sao
estratégias de ensino que estimulam e despertam o interesses dos/as alunos/as, no processo de
aprendizagem, pois torna-se significativo, levando o que aprendeu para além dos muros da
escola, e de interagem de forma positiva na sala de aula, entretanto devido a uma determinada
agitacdo que muitas vezes estas atividades provocam, devido a animagao dos/as estudantes,
ndo sdo todos/as os professores/as que realizam com freqii€ncia, refletimos que esta situacao
se deve em razdo de alguns professores/as acreditarem que o resultado do processo de ensino
aprendizagem serd significativo se a sala estiver o maximo de tranqiiilidade possivel, porém a
serenidade completa dentro da sala de aula, ndo garante que os/as alunos/as estejam
compreendendo a disciplinas.

Segundo Curto (2000, p. 83). A atividade deve dar chance a iniciativa do aluno. E
importante que o aluno sinta que possa escolher: o que vai escrever ou ler, como vai faze-lo.
Nem tudo pode ser escolhido: o professor marca os limites da tarefa, mas ¢ preferivel que a
tarefa tenha um certo grau de abertura. Ou seja, o/a professor/a planeja a aula, mas oportuniza
aos/as estudantes que demonstre seus sabres, sua identidade, estimulando-os/as a
compreenderem que os conhecimentos adquiridos na escola, possuem relevancia para seu
desenvolvimento como cidaddo/a.

Conforme Masetto (1997) aponta, na aula ocorre também a selecdo de estratégias que
favorecam a participagdo do aluno no processo de aprendizagem e a criatividade. E valioso no
processo de ensino-aprendizagem, que o aluno tenha voz, tenha participacdo na sala de aula,
que tenha opinido, que sua criatividade seja considerada. Ou seja, entendemos que o processo
de ensino-aprendizagem, ndo deve ser realizado em torno da transmissdo de conteudos, mas

sim da construgao dos saberes.
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Grafico 11 - Estratégias e recursos pedagogicos
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Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

O grafico 13 apresenta nos dados que, de 16 professores/as, 12 praticam atividades
por meio da leitura como leitura compartilhada, diaria, de diferentes géneros textuais, a partir
de revistas e livros. De 16 professores/as, 10 realizam atividades voltadas para escrita,
ditados, construgdo de fixas e de pequenos textos sdo importantes no processo de
alfabetizagdo. De 16 professores/as. 11 alfabetizam a partir de jogos e brincadeiras, como
bingo alfabético, cruzadinha, domind, entre outras brincadeiras na sala de aula. De 16
professores/as, 9 trabalham diferentes atividades como; musica, recorte e colagem, e aulas
ludicas.

Os principais recursos utilizados pelos/as professores/as para alfabetizar os/as
alunos/as sdo leitura, escrita, jogos, e outras atividades. Estas atividades sdo realizadas
utilizando recursos como, recorte e colagem, musica, acervos e recursos confeccionados como
caixa magica. Existe uma gama de recursos e estratégias que podem ser utilizadas pelos/as
professes/as para trabalhar dentro da sala de aula a leitura, a escrita despertam o interesse do
aluno/a fugindo do padrdo, que ¢ a limitagdo do uso do quadro didatico. A partir da analise
dos dados, ¢ possivel observar, que uma parte significativa do corpo docente realizando
estratégias e recursos diferentes diversificados para o processo de alfabetizagdo, com o intuito
de tornar- a aula prazerosa e significativa.

Para se trabalhar com criangas, as estratégias de ensino devem ser variadas e

estimuladas. Curto (2000), explica que a partir dai, trata-se de estimular e manter a motivacao
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para a aprendizagem continua. A motiva¢do ndo ¢ inata, nem ¢ eterna: deve ser estimulada e
mantida. Ou seja, o professor trabalhar com diferentes atividades na etapa da alfabetizacao,
motiva o aluno a participar das aulas, das atividades. Além do educador trabalhar com
diferentes alunos que possuem diferentes niveis e necessidades. Como propde a BNCC
(2016), conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para motivar € engajar os alunos
nas aprendizagens.

Grafico 12 - Frequéncia de atividades em grupo
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Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

A partir dos dados apresentados no grafico 12, del6 professores/as 1 confirmou que
nunca realizou atividades em grupo; 2 professores/as confirmaram que realizam atividades
mensalmente; 5 professores/as afirmaram que realizam atividades em grupo semanalmente; e
10 professores/as realizam atividades em grupo diariamente.

O trabalho em grupo ¢ uma estratégia de ensino benéfica para ser utilizada dentro da
sala de aula, pois ¢ uma forma de socializa¢do, que possui duas caracteristicas no campo da
educacdo, primeiramente, auxilia na troca de informacgdes, de conhecimento e desenvolve
habilidades dos/as alunos/as facilitando o processo de aprendizagem, a segunda razdo € que
este momento proporciona trabalhar valores, como respeito, solidariedade, unido entre outros
que sdo essenciais para conviver em diferentes ambientes. E uma estratégia que deve ser
refletida pelos/as docentes, para colocd-la em pratica e ndo ser descartada, ou trabalhada

raramente, como € possivel observar no grafico.
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Haydet (2015, p.134) apresenta os principais objetivos do trabalho em equipe sdo:
Facilitar a constru¢cdo do conhecimento; Permitir a troca de ideias e opinides; Possibilitar a
pratica da cooperagdo para conseguir um fim comum. Ou seja, por meio do trabalho em
grupo, os/as alunos/as constroem conhecimentos juntos, por meio da troca de saberes, além de
aprenderem a respeitar opinides diferentes e socializar com seus colegas.

Curto (2000) explica que trabalhar em grupo ¢ uma condicao. Isso ndo ¢ facil, mas a
aprendizagem compartilhada, o trabalho coorporativo, sdo mais eficientes para assegurar
maior qualidade e resultados mais sélidos. A atribui¢do de melhorar o ensino requer muitos
ombros juntos.

Grafico 13 — Frequéncia de avaliagdo diagnostica
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Fonte: Layla Monique Carneiro dos Santos

Analisando os dados, pode-se dizer que de 16 professores/as, 6 educadores/as realizam
avaliagdo diagnostica de forma quinzenal, 5 professores/as realizam avaliagdo diagnostica
mensalmente, 3 professores/as realizam bimestralmente, 2 professores/as realizam avaliagdo
diagnostica em relagdo a leitura e a escrita semanalmente.

A avaliagdo € necessaria para acompanhar o desenvolvimento dos/as alunos/as, niao
somente com o intuito de aprovar ou reprovar, mas para conhecer quais sao suas dificuldades,
e seus avangos € assim auxiliar na melhoria do desenvolvimento de suas habilidades, por este
e outros motivo, € possivel observar que a maioria dos/as professores/as realizam avaliagdo
quinzenalmente, porém ainda encontra-se professores/as que realizam avaliagdo

bimestralmente, dificultando o acompanhamento do desenvolvimento deste/as alunos/as, sdo
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poucos educadores/as que realizam avaliagdo semanalmente, para verificar se os/as estudantes
estdo acompanhando o contetido trabalhado.

Conforme CURTO (2000) a avaliacao precisar ser a partir de:

Além do conhecimento das criangas da sala de aula, ¢ importante conhecer como
cada uma delas se movimenta, em seu papel ou oficio de aluno, de aprendiz. Que
idéias tém, quais deve mudar, que procedimentos e estratégias utilizam par aprender,
para escrever, para ler e quais deve aprender para avancar. [...] Isso significa como
avaliar seus alunos, de forma que se torne claro o que ¢é preciso ensinar-lhes a seguir.
(CURTO, 2000, p. 93)

O/a docente deve conhecer o perfil de seus/suas alunos/as, suas dificuldades, seus
saberes, e quais estratégias se adéquam a forma de aprendizagem dos/as alunos/as, pois cada
crianga ¢ diferente e aprende se expressa € possui caracteristicas distintas uma das outras.
Somente uma avaliagdo discursiva ndo apresentard todos os saberes que os/as alunos/as
possuem, por estd razdo € necessario que seja aplicado avaliacdo diagnostica, formativa e
integral, ao longo do processo de alfabetizacdo e letramento. Zabala (1998), explica que a
avaliagdo ¢ entendida tanto no sentido mais restrito de controle dos resultados da
aprendizagem conseguidos, como de uma concep¢do global do processo de

ensino/aprendizagem.

3.3 O professor como agente que promove a educagao

A escola possui o proposito de alcancar as exigéncias da sociedade, ou seja, de tornar
os/as cidaddos/as alfabetizados/as, letrados/as, que saibam conviver perante uma sociedade
grafocéntrica. Cagliari (2007). Aponta que a atividade fundamental desenvolvida pela escola
para a formacdo dos alunos € a leitura. Por este motivo a instituicdo escolar prezar pela
leitura, conforme Cagliari (2007, p. 148) aponta que, os educandos que se destacam sdo
aqueles que aprenderam a ler, independente de tirarem boas notas, ou adquirirem outro
conhecimento, pois o que prevalece ¢ o individuo conseguir realizar atividades, fora do
contexto da sala. Entretanto, o processo de leitura e escrita precisa ser trabalhado em
conjunto, para que haja um real aprendizado, pois um complementa o outro, tornando assim, o
individuo alfabetizado. Existem muitos casos que acontece no espago escolar, que os/as
alunos/as aprendem a ler mas ndo sabem escrever; ou aprendem a escrever, mas ndo sabem
decodificar o que estdo escrevendo.

O curriculo escolar possui um tempo determinado para desenvolver as habilidades de

leitura e escrita nos alunos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
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Basica no ano de 2013 orientava as escolas, que o foco central deveria ser na alfabetizagdo, ao
longo dos trés primeiros anos, ou seja, as institui¢gdes escolares tinham como ciclo de
alfabetizacao 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais.

Em 2016, houve uma reformulacao, quanto aos documentos que orientam a realizagao
do sistema de ensino brasileiro. Com a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC no ano de 2017, construido com o intuito de orientar e guiar como a educacao publica
e particular deve exercer suas atividades. A BNCC orienta que € nos anos iniciais, no 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental que se espera que o aluno se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizagdo continua sendo o foco da ag¢do pedagdgica, entretanto em um periodo de tempo
menos que anteriormente.

Os/as professores/as dos anos iniciais possuem o peso da responsabilidade de
assegurar que os alunos passem pela etapa de alfabetizacdo de forma significativa, ou seja,
aprendam a ler e a escrever, pois influenciard nas etapas de aprendizagem ao longo de sua
vida académica. Por estd razdo, ¢ relevante que o/a educador/a repense sua pratica de ensino,
esteja sempre se atualizando e se reinventando como profissional, para que seus/suas
alunos/as tenham uma aprendizagem significativa, lhes proporcionando conhecimentos de
forma reflexiva e critica. Benachio (2011) afirma que a pratica de ensino e a aprendizagem
significativa ocorrem em sala de aula, tornando a agdo do professor uma tarefa complexa; dela
depende o desdobramento da aula, marcando positivamente ou negativamente o processo de
ensino e aprendizagem. Porém ¢ uma atividade complexa e exigente.

Nesse sentido, Guedes e Souza (2004, p. 17) ressaltam que a responsabilidade de
estimular e proporcionar o contato com as competéncias de leitura e escrita sao de todos/as
professores/as que atuam na Educagdo Fundamental em especial nos anos iniciais. Segundo
Guedes e Souza. (2004) o/a professor/a independente de sua licenciatura, deve praticar a
leitura em sala de aula, deve reservar alguns periodos da semana para que os/as alunos/as se
dediquem, em suas salas de aula, a leitura individual, solitaria, silenciosa de todo tipo de
material impresso.

Curto (2000), explica que sua relacdo com as praticas de leitura e escrita influencia no

processo de aprendizagem e no contato que os/as educands/a terdo

Um professor que sente prazer com suas tarefas, que se entusiasma ao ensinar, que
se emociona com a linguagem escrita ¢ que a usa com prazer comunica facilmente
motivagdo a seus alunos. O contrario também. A atitude do professor frente a
aprendizagem, frente a leitura e a escrita ¢ também fundamental. Nao é necessario
insistir. (CURTO, 2000, p. 86 )
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O docente que compreende a importancia de seu papel possui prazer pela leitura e
satisfacdo por orientar seus alunos neste processo de aquisicdo de conhecimentos adquirindo
resultados satisfatorios, pois seus comportamentos estdo sendo observados e copiados por
seus/suas alunos/as. Por esta razao, Curto (2000) diz que o educador deve estimular, e manter
a motivacao para a aprendizagem continua.

Para que assim o processo de ensino e aprendizagem torna-se prazeroso e relevante,
tanto para o aluno, como para o professor. Nesse sentido, Haydet (2011) apresenta o conceito
de aprendizagem como um processo de assimilagao de dados novos aos esquemas mentais
anteriores, € a consequente reorganizacdo ou reestruturacdo, tanto dos dados assimilados
como também dos esquemas de assimilacdo anteriores, para se ajustarem aos novos dados.

As ideias de Haydet se apdiam na teoria de Piaget, sobre a concep¢do cognitiva,
conforme (SILVA p. 44, 2008) explica que, para Piaget, o sujeito possui dois mecanismo que

auxiliam obter novas informacdes:

Assimila¢do ¢ quando o organismo, sem alterar, suas estruturas, desenvolve agdes
destinadas a atribuir significagdes, a partir de experiéncia anterior, aos a elementos
do ambiente com os quais interage. O segundo ¢ acomodacdo, em que o organismo ¢é
impelido a se modificar, a se transformar para se ajustar as demandas impostas pelo
ambiente. (SILVA, 2008, p. 44)

No processo de aprendizagem, para os/as estudantes alcancarem sdo novos saberes, ¢
preciso que tenham significado, que se relacionem com os saberes prévios. Pois o/a aluno/a
nao ¢ mais considerado como um ser inato, que ndo possui saberes, mas sim um sujeito com
uma gama de conhecimento que precisam se relacionar, para tornar a aprendizagem
significativa.

Para os alunos adquirirem estes novos saberes, relacionado com os anteriores, ¢
realizado um processo que Masetto (1997) considera como aprendizagem, pois € um processo
intencional, isto ¢, orientado por objetivos a serem alcangados por seus participantes. Interessa
a esse processo que os alunos consigam aprender bem o que se propde, através da organizagao
de condigdes apropriadas. A partir de objetivos e métodos o individuo aprende o que estd
sendo proposto a eles.

Assim para que o/a educando/a consiga aprender, o/a professor/a precisa ensinar,
Haydet (2011), explica o processo de ensinar como uma atividade pela qual o professor,
através de métodos adequados, orienta a aprendizagem dos alunos. Ou seja, a partir das

vivencias em sala de aula e fundamentos teoricos o educador, elabora seu planejamento,
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estabelecendo objetivos e métodos especificos para os alunos dominarem o conteudo que sera
trabalhado.

Curto (2000) afirma que ensinar ndo ¢ apenas transmitir informagdes a um ouvinte. E
ajuda-lo a transformar suas ideias. Para isso, € preciso conhecé-lo, escuta-lo atentamente,
compreender seu ponto de vista e escolher a ajuda certa de que necessita para avancgar

Por este motivo ¢ importante que os/as professores/as tenham um olhar sensivel para
seus alunos e criem estratégias de ensino que atendam, ao perfil dos alunos, atividades que
estimulem e desenvolvam as habilidades da leitura e da escrita, de uma forma interessante. De
acordo com a BNCC (2017), os/as professores/as precisam contextualizar os conteudos dos
componentes curriculares, identificando estratégias para apresentd-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas.

Nesse sentido, a partir dos dados analisados ¢ possivel observar a importancia do
educador/a no processo de alfabetizacdo, principalmente um/a professor/a qualificada,
possuindo a formagdo inicial e continuada, preparado para exercer sua profissdo
independente das diferentes situagdes que se encontram, pois este preparo influencia no seu
perfil profissional, nas suas metodologias e na sua concep¢do de educacdo e de todas as
tematicas que envolvem este campo, além de influenciar no processo de aprendizagem dos/as
alunos/as. Considerando assim, a necessidade da valorizagdo da educagdo e do profissional,
para que a qualidade seja elevada, além da necessidade de olhar para as familias e os/as
alunos/as que fazem parte das institui¢cdes escolares, quem sdo, aonde vivem, quais sdo suas
condi¢des de vida. Pois o/a professor/a precisa estar atento a todos os detalhes que compdes

as caracteristicas de seus/as alunos/as, pois influenciam no processo de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs analise e discussao com os resultados da pesquisa, ¢ possivel destacar que
existem varios desafios no ambiente escolar, que os/as professores/as e os/as estudantes
enfrentam, para adquirir competéncias de leitura e escrita, e apesar de tentarem combater o
fracasso escolar ¢ uma situacdo complicada, pois a escola e a familia possuem uma relagao
distante, criando um circulo de culpa, um responsabiliza outra, pelo fracasso escolar.

Esquecendo da responsabilidade que o governo possui com ambas, a familia e a
escola, a necessidade de melhorias para as duas instituicdes formadoras, para que assim o
nivel da educagdo seja elevado. E responsabilidade do governo oferecer escolas dignas, com
infraestruturas adequadas, sem goteiras, com lampadas, com ventilador e com quadro, pois o
processo de ensino-aprendizagem ¢ dificil de ser significativo em um ambiente, com goteiras,
ou falta de lampadas, ventiladores quebrados. E responsavel pela alimentagio, pois muitos/as
alunos/as chegam na escola sem tomarem café, pois ndo tém em casa, devido a pobreza que se
encontram, vao para a escola esperando se alimentarem, ¢ em determinadas situagdes nao
possui alimento na escola, este fator possui grande influencia no processo de ensino-
aprendizagem, pois as criangas nio aprendem se estiverem com fome. E responsavel por
oferecer formagdo, saldrio e condigdes adequadas de trabalho, colocar profissionais
competentes e licenciados em educagdo, e os/as professores/as precisam ter a consciéncia da
importancia destes aspectos para a realizagao de seu trabalho.

As escolas da rede publica do municipio de Cod6/ MA sao freqiientadas por diferentes
familias, em sua maioria de renda baixa, trabalhadores bragais, devido a este contexto ¢ os/as
alunos/as que freqlientam estas escolas requerem atencdo, pois em diversas situacdes seja em
casa, ou na escola, os responsaveis que deveriam apoiar, auxiliar e estimular estas criangas a
estudarem ndo possuem condi¢des de incentivar, em muitas situagdes por nao terem tido a
oportunidade de frequentar a escola e adquirirem as competéncias de leitura e escrita, devido
a necessidade de trabalharem e sustentarem suas familias.

Entretanto ¢ relevante destacar que os/as mesmos/as possuem papel riquissimo, para o
desenvolvimento destas criancas, por esta razdo € necessario que a escola estreite o
relacionamento entre ambas, para explicar ¢ mostra a importancia da educagdo para estas
familias, ¢ preciso que conhecam suas realidades e sejam sensiveis as dificuldades que
vivenciam, para que assim, os familiares acompanhem e auxilie da mesma forma o trabalho

do/a professor/a.
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A sociedade possui uma visdo negativa da escola publica, porém ¢ a Unica instituicao
que possibilita criancas pobres a compreenderem a situacdo que se encontram € oportuniza —
las a sairem desta condi¢do. Porém, a mesma ¢ desvalorizada, despertando nos/as alunos/as e
nos/as professores/as, desanimo perante os desafios, pois € um trabalho arduo, que precisa ser
valorizado e reconhecido.

Considerando que o/a professor/a possui papel importante na vida dos/as seus/suas
alunos/as, podem desestimula-los ou incentiva-los, a praticarem atividades referentes a leitura
e escrita. Por estd razdo o/a educador/a precisa gosta de seu trabalho, se preocupar com o
desenvolvimento de seus/suas estudantes, pois ¢ o modelo, o exemplo que estas criancas
levam dentro e fora da sala de aula. Para os/as professores/as alfabetizadores/as, sua maior
preocupacao ¢ ensinar os/as alunos/as aprenderem a ler e escrever, independente do ano em
que o/a estudante esta cursando, pois compreendem a importancia deste processo, e conhecem
a realidade e as dificuldades que estes/as aluno/as e a escola possuem.

Compreendemos que a formacdo do/a docente influencia significativamente na
producao do fracasso escolar, pois lecionar requer competéncias especificas que somente em
um curso de licenciatura € possivel adquirir. Além da necessidade de estar em constante
formag¢do, adquirindo novos saberes, novas habilidades para orientar os/as alunos/as a
construirem seus conhecimentos.

Nesse sentido, refletimos sobre os dados do municipio de Cod6/MA, observando que,
apesar do municipio conseguir se aproximar das metas propostas, pelo IDEB, ndo conseguiu
atingir, construindo um padrao repetitivo, causando alarme e preocupacgdo com a qualidade da
educagdo que estd sendo oferecido para os/as estudantes e as condigdes que estdo sendo
propostas para os/as professores/as. No tocante as escolas da rede publica, e na concepgao dos
professores/as a responsabilidade por esta situagdo ¢ principalmente devido a falta de
acompanhamento das familias, porém ndo houve preocupacdo por parte da escola em
conhecer as condi¢gdes que se encontram estas familias, além de nao ser o Unico fator que

responsavel por esta situagdo como discutido ao longo do texto.
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APENDICE - A: QUESTIONARIO COM OS/AS PROFESSORES/AS
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PESQUISA: Os desafios da docéncia no ensino da leitura e escrita: um estudo de caso da
escola Rosalina Zaidan no municipio de Cod6/MA.

ORIENTADORA: CRISTIANE DIAS MARTINS DA COSTA
ORIENTANDA: LAYLA MONIQUE CARNEIRO DOS SANTOS
CURSO: PEDAGOGIA - UFMA/Campus Cod6

OBSERVACAO:Este questionario ¢ ANONIMO e SECRETO. Os dados serdo utilizados
apenas pela orientadora e a orientanda da pesquisada. Ou seja, as respostas nao serao
associadas a sua pessoa.

QUESTIONARIO
Nome:
Qual o seu sexo:
Masculino |:| Feminino |:|

Qual sua idade:

2130 ] 31-40[ ] 41-50[]  51-60 [] Outra:

Qual sua formagao?
Ensino Médio [ ] Magistério [ ] Graduagdo em Pedagogia [ |

Graduagdo em outra Licenciatura [ ]Qual:

Especializagio[ | Qual:

Participou neste ano de alguma formagdo continuada?  Sim [ | Nao [ ]

Qual(is)?

Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?

1-5anos|[ | 6-10anos [ ] 11-15anos [ ] 16-20anos[ | Maisde20 [ ]
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Ha quanto tempo vocé trabalha como professora nesta escola?

1-5 anos|:| 6-10 anos [_] 11-15 anos [ ] 16-20anos [ ]| Maisde20 [ ]

Vocé leciona em quantas escolas?

1 Escola || 2 Escolas [ | 3 Escolas [ ]

Na Unidade Escolar Rosalina Zaidan, vocé leciona em qual turma?

1°ano [ ] 2°ano [ | 3°ano [] 4°ano [ ~]5°ano ]

Quantos alunos possuem na sala de aula? I:l

Vocé possui alunos com necessidades educacionais especiais? Sim [ | Nao [ ]

Quantos?[ ]

Possuem laudo médico? Sim [ | Nio [ ]

Indique quantos alunos ndo sabem ler, nem escrever [ ]

Vocé poderia indicar a quantidade de alunos em cada etapa do processo de alfabetizacao:

Pré-silabico [ | Silabico [ ] Silabico-alfabéticoAlfabético [ |

Vocé considera que os programas de alfabetizacdo estdo ajudando no processo de alfabetizar os

alunos?

Sim [_] Nio [ ]

Vocé recebe apoio dos pais para realizar seu trabalho?

Sim [_] Nio [ ]
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Como ¢ o relacionamento professor-aluno em sua sala de aula?

Otimo L] Bom [ | Ruim [ | Regular [ ]

Com que frequéncia vocé faz a avaliacdo diagnostica nos seus alunos em relagao a leitura e escrita?

Quinzenal |:| Mensal |:| Bimestral |:| Semestral I:I Anual I:I

Indique com que frequéncia vocé desenvolve as seguintes praticas pedagdgicas nesta turma:
Propor dever de casa.

Nunca. |:| De 3 a 4 vezes ao ano. |:| Semanalmente. |:|

]

Uma vez por ano. Mensalmente. Diariamente. []

Corrigir com alunos o dever de casa:

Nunca. |:| De 3 a 4 vezes ao ano. |:| Semanalmente. |:|

Uma vez por ano. [ | Mensalmente. || Diariamente. ||

Desenvolver atividades em grupo, em sala de aula, para que os alunos busquem solugdes de

problemas:
Nunca. |:| De 3 a 4 vezes ao ano. Semanalmente. |:|
Uma vez por ano. [ ] Mensalmente [] Diariamente. [ ]

Desenvolver projetos tematicos com o objetivo de aprimorar as habilidades de trabalho em equipe:

Nunca. |:| De 3 a 4 vezes ao ano. |:| Semanalmente. |:|

Uma vez por ano. |:| Mensalmente. |:| Diariamente. |:|

Solicitar que os alunos copiem textos e atividades do livro didatico ou do quadro negro (lousa):

[ ] [ ] [ ]

Nunca. De 3 a 4 vezes ao ano. Semanalmente.
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Uma vez por ano. |:| Mensalmente. |:| Diariamente.

[ ]

Estimular os alunos a expressarem suas opinides e a desenvolverem argumentos a partir de temas

diversos:
Nunca. De 3 a 4 vezes ao ano. |:| Semanalmente.
Uma vez por ano. |:| Mensalmente. |:| Diariamente.

[ ]
[ ]

Propor situagdes de aprendizagem que sejam familiares ou de interesse dos alunos:

[ ] [ ]

Nunca. De 3 a 4 vezes ao ano.

Uma vez por ano. I:l Mensalmente. I:l Diariamente.

Semanalmente.

[ ]
[ ]

Na sua concepg¢do quais sdo os fatores que influenciam para que haja alunos no 4° e 5° ano

sem saberem ler nem escrever?

Quais sdo as estratégias e recursos pedagogicos utilizados por vocé para alfabetizar os alunos?

Quais sdo os maiores desafios para alfabetizar os alunos em sua opiniao?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacdo que considere importante?

Data da entrevista: / /
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APENDICE - B: ROTEIRO PARA CARACTERIZACAO/DIAGNOSTICO DA

ESCOLA

1. Dados Gerais:

¢ Nome do

Estabelecimento:

e Endereco (rua,

numero, bairro):

e Entidade Mantenedora:
( ) Estadual
( ) Federal

( ) Municipal
() Particular

e Zona de localizagao:
( ) Residencial ( ) Comercial
2. Contexto da Escola

e Historico da Institui¢ao

Ano de fundagao:

Origem do

( ) Fundagao

() Convénio

( ) Industrial

nome:

e Outras informagdes sobre o contexto de fundacao e historia da instituigao:

e Servicos disponiveis nas imedia¢des da escola (posto de satide, UPA, delegacias)

e Alternativas de lazer e cultura no bairro
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e Periodos de Funcionamento:

( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

e FEtapas da Educacdo Bésica que a escola mantém:

( ) Educagdo Infantil () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

e Numero de alunos e classe:
N° de classes de Educacao Infantil:

Manha Tarde

Total de alunos:

Manha Tarde
NP° de classes de Ensino Fundamental Total de alunos:
NP° de classes de Ensino Médio: Total de alunos:

Média de alunos por classe:

Ensino Infantil ; Ensino Fundamental: Ensino Médio:

3. Condicoes infraestruturais:
e Prédio:

( ) Construido especialmente para a escola
( ) Adaptado para pessoas com necessidades especiais

() Tipo de construgao ( alvenaria, madeira, etc) :

Atende as necessidades da Escola?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Razoavelmente
Conservagao:
( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Numero de Pavimentos:

Numero de Sala de Aulas:
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Area livre para recreagdo: ( ) Sim ( )Nao
Salas ou Ambientes Especiais (Sala de Recursos Multifuncionais, Classe Especial):

( ) Sim ( ) Nao () Quais:

e Dependéncia para servigos/atividades diversas:
( ) Direcao

() Orientagao Educacional

( ) Biblioteca

( ) Coordenacdo Pedagogica

( ) Sala de professore(a)s

() Outros (especificar):

e Areas disponiveis:

Para Educacao Fisica:

( ) Quadra coberta () Quadra descoberta ( ) Piscina

( ) Campo de futebol ( ) Tanque de areia ( ) Play Ground

e Banheiros:

Lavatorios: ( ) Nao Adaptados ( ) Adaptados ( ) Nao possui
Vasos Sanitarios: () Adequados ( ) Adaptados () Nao possui
Chuveiros: ( ) Adequados ( ) Adaptados ( ) Nao possui

e QOutras Dependéncias: (especificar- brinquedoteca, sala de jogos ludicos etc.):

e Materiais/equipamentos
Filtros e bebedouros: ( ) suficientes () insuficientes
Mobiliarios adequados: ( ) sim ( ) Nao
Equipamento audiovisual:
( ) Projetor de slides () retroprojetor ( ) gravador

( ) projetor de filmes ( ) Som () video



84

Condig¢des de uso/manutencao:

Os equipamentos sao em numero suficiente?

O(a)s professore(a)s utilizam os equipamentos com frequéncia?
() sim ( ) Nio

Em caso afirmativo, quais sao utilizados com maior frequéncia?

4. Relacao Escola e Comunidade

e Servicos Prestados a comunidade escolar:

( ) Servigo Médico () Servigo Dentario () Assisténcia Social
() Orientacdao Educacional ( ) Cantina ( ) Reunido com os pais
() Curso para os pais () Curso de extensdo ( p/alunos; especificar) :

e A Escola-campo que vocé esta realizando a Residéncia Pedagdgica usa os espagos da

comunidade para suas praticas e/ou atividades?

e A Escola-campo que vocé estd realizando a Residéncia Pedagdgica abre o seu espago

para realizacao de eventos da comunidade? Quais?

e Associagdo de pais:

() sim ( )nao Colabora com a Escola?

7. Recursos Humanos:

e Diretor(a): () Efetivo ( ) Contratado ( ) Designado
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Principais Fungoes:

e Diretor(a) Adjunto(a): ( ) Efetivo () Contratado ( ) Designado

Principais Fung¢des:

e Coordenador Pedagogico: () Efetivo () Contratado ( ) Designado

Principais Fung¢des:

e Orientador Educacional: ( ) Sim ( ) Nao ( ) Efetivo () Contratado
( ) Designado

Principais Fung¢des:

e Outros profissionais da equipe de gestdao da escola:

e Corpo Docente:

Total: Total de nomeados: Total de contratados:

Formacao do corpo docente (do total dos professores quantos tém):

Magistério/ Ensino Médio:

Graduacao:

Pés- Graduagao: Lato Senso:

Strictu Sensu:



e Pessoal Administrativo e de Servigos Auxiliares:

e Secretario Escolar ( ) Sim

e Tesoureiro ( ) Sim
e Zelador ( ) Sim
e Serventes ( ) Sim

e Vigilantes ( ) Sim

( ) Nao Quantos?
( ) Nao Quantos?
( )Nao Quantos?
( ) Nao Quantos?
( ) Nao Quantos?
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8. Acoes de formacio continuada e aperfeicoamento profissional para professore(a)s e

demais funcionario(a)s:

e PROFESSORE(A)S

ACOES PRINCIPAIS OBJETIVOS
e EQUIPE DE GESTAO DA ESCOLA
ACOES PRINCIPAIS OBJETIVOS

e DEMAIS FUNCIONARIOS (Pessoal Administrativo)

ACOES

PRINCIPAIS OBJETIVOS

9. Instrumentos para a democratizacao no ambito da escola:
v" Conferéncia Local da Comunidade Escolar

() Sim ( ) Nao




Atividades
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realizadas:

Periodicidade:

Outras

observagoes:

Conselho de Escola
( ) Sim ( ) Nao
Atividades

realizadas:

Periodicidade:

Outras

observagoes:

Associagao de Pais
( ) Sim ( ) Nao
Atividades

realizadas:

Periodicidade:

Outras

observacoes:

Grémio Estudantil
( ) Sim ( ) Nao
Atividades

realizadas:

Periodicidade:




Outras
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observagoes:

10. Outros Dados:

e Selec¢ao de alunos. Qual o critério?

() vestibulinho

( ) proximidade da casa

() inscrigdo por ordem de apresentagdo do aluno

( ) Outro: Especificar:

e Acompanhamento do trabalho docente: ( ) Sim ( ) Nao

Como é

realizado?

e Reunido/Formagao de Professores
( ) Semanais ( ) Mensais

Quem planeja e executa as reunides/formagdes:

11. Como ¢ a porta ou o portao da Escola-campo?

12. Quais as marcas da sociedade atual estdo na entrada da Escola-campo?

13. Quem controla o portdo e de que maneira?

14. Quem sdo os transeuntes que por ai trafegam e como sao?
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15. Quem passa, o que passa e deixa de passar pelo portao da Escola-campo?

16. REPRESENTACAO DA ESCOLA: primeiras aproximagdes (andlise do (a) sobre a

escola a partir dos dados coletados neste diagnostico)




