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RESUMO

O presente trabalho aborda vivéncias de mulheres em processo de alfabetizagdao na Educagao
de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI em uma comunidade quilombola, localizada no municipio
de Aldeias Altas — MA. Busca-se compreender a trajetoria escolar dessas mulheres, bem
como compreender as dificuldades encontradas por mim, em alfabetiza-las, partindo da
experiéncia do projeto de extensdo “EJAI Mulher: a ressignificacdo dos saberes femininos”,
além de propor meios que foram utilizados para superar tais dificuldades, utilizando como
referencial metodolégico as contribui¢cdes de Paulo Freire. Para fundamentago tedrica deste
estudo, tivemos como principais autores Freire (1989; 2001; 2006; 2011), Gohn (2006; 2009;
2014) e Ponte (2008). A pesquisa ¢ de carater qualitativo e € descritiva, pois busca apresentar
as vivéncias com o grupo no decorrer das aulas, bem como destacar o processo de
alfabetizagcdo. A pesquisa partiu de um estudo bibliografico, seguido de uma pesquisa de
campo na comunidade quilombola Laranjeiras, onde foram feitas observagdes no decorrer das
praticas em sala de aula, e foram realizadas ainda entrevistas com as alunas. Este estudo
permitiu conhecer histérias de vida, de luta de mulheres na busca pelo saber. Permitiu ainda,
fazer uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido, bem como compartilhar praticas
realizadas com essas mulheres objetivando sanar as dificuldades encontradas.

Palavras-Chave: EJAI; Mulheres quilombolas; Alfabetizagao.



ABSTRACT

The present work approaches women’s experiences in the literacy process in the Education of
Young, Adult and Elderly (em portugués Educagao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI) in a
quilombola community, located in the municipality of Aldeias Altas - MA. It seeks to
understand the educational trajectory of these women, as well as to understand the difficulties
encountered in his literacy process, starting from the extension project "EJAI Mulher: a
ressignificagdo dos saberes femininos", besides proposing means used to overcome these
difficulties, using Paulo Freire's methodological framework. For the theoretical basis of this
study, we had as main authors Freire (1989; 2001; 2006; 2011), Gohn (2006; 2009; 2014) and
Ponte (2008). The research is qualitative and descriptive because it seeks to present the
experiences with the group during the classes, highlighting the literacy process. It was based
on a bibliographical study, followed by a field survey in the Laranjeiras quilombola
community, where observations were made during the practices in the classroom and
interviews were also made with the students. This study allowed us to know life stories and
the struggle of women in search of knowledge. It also allowed us to reflect on the work
developed, just as to share practices with these women in order to remedy the difficulties
found.

Keywords: Young, Adult and Elderly Education; Quilombola women; Literacy.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, atualmente, ainda temos um alto indice de analfabetismo, principalmente
entre jovens, adultos e idosos. Sdo pessoas que nunca foram a escola ou que, por algum
motivo, dela ¢ afastada, individuos que infelizmente ndo tiveram seus direitos assegurados.
Nao tem como falar em educagdo sem pensarmos nessa grande parcela da populagdo. Pensar
nas lutas dessas pessoas pelo conhecimento, € na injustica histérica que tirou a oportunidade
de milhares de homens e mulheres de aprender a ler e escrever, e que, atualmente, por conta
desse descaso, convivem na chamada “sociedade da informagao” de forma marginalizada.

Se estudarmos a histoéria da educacdo, iremos constatar que ela, anteriormente, era
privilégio de poucos e direcionada principalmente para homens. Com as mudangas ocorridas
na sociedade como consequéncia da industrializagdo, urbanizacao e necessidade financeira, as
mulheres passaram a reivindicar liberdade, igualdade e direitos, principalmente, o direito a
educagao (PALACIOS; REIS; GONCALVES; 2017).

De modo geral, o que acontece no meio popular, nas periferias da cidade, nos
campos, sao marcas de identidades sociais que refletem diretamente na educacdo. Ao
pensarmos praticas educativas, temos que discorrer primeiramente sobre os sujeitos que farao
parte do processo. Considerando como ponto de partida os aspectos historicos, sociais,
politicos e culturais € que se torna viavel o desenvolvimento de praticas de ensino condizentes
com a realidade dos educandos.

Nesse sentido, a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) requer especificidades
no trabalho docente, considerando que as distor¢does de série/idade sdo as principais
caracteristicas dos sujeitos que fazem parte dessa modalidade de ensino. Jovens, adultos e
idosos possuem peculiaridades que lhes conferem um tratamento diferenciado, que esteja
entrelagado com a sua realidade social, com seus valores, costumes, linguagem, etc.

Nessa perspectiva, se faz necessario fazer um estudo histérico, econdomico e social
desses sujeitos e do local onde vivem, para entdo estabelecer estratégias de trabalho, fazendo
assim, uma relagdo entre os conhecimentos prévios e os saberes técnicos cientificos. E
justamente nesse sentido que se encaminha a relevancia desta pesquisa: buscar compreender
quem sao os participantes da EJAI, partindo de seu meio social, sua historia, seus costumes,
conhecimentos prévios, seus sonhos, suas limitagdes, para, a partir desse levantamento,
analisar quais sdo os desafios encontrados na alfabetizacdo desses sujeitos por meio de uma

investigagdo da pratica docente.
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Nessa perspectiva, a base dessa pesquisa se da a partir da convivéncia com mulheres
em processo de alfabetizacdo, através da experiéncia no projeto de extensdao “EJAI Mulher: a
ressignificagdo dos saberes femininos”, que envolveu o Curso de Pedagogia da
UFMA/Campus Codo, a Secretaria de Educacao de Aldeias Altas/MA, e foi financiado pela
Fundagdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhdao — FAPEMA. O mesmo foi desenvolvido na zona rural de Aldeias Altas - MA,
coordenado pela Profa. Ma. Kelly Almeida de Oliveira, tendo como objetivo a alfabetizacao
de mulheres afrodescendentes. A partir da convivéncia com essas mulheres, foi possivel
conhecer um pouco da historia de vida delas e da historia da propria comunidade.

No decorrer do trabalho, utilizamos como principais fontes tedricas Freire (1989;
2001; 2006; 2011), que trata da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, bem como sua
luta constante por uma educacdo que levasse em consideracdo os saberes populares. Gohn
(2006; 2009; 2014), que traz uma discussdo a respeito das concepgdes de Educagdo formal,
ndo-formal e informal e Ponte (2008), que fundamenta o método investigativo no qual se
caracteriza esta pesquisa.

Diante disso, o objeto de estudo dessa pesquisa ¢ a minha pritica docente com
mulheres afrodescendentes de uma comunidade quilombola, onde busco descrever os
principais desafios encontrados na alfabetizacdo dessas mulheres e os meios que busquei para
supera-los. A pesquisa terda como campo para coleta de dados a comunidade quilombola
Laranjeiras, situada no municipio de Aldeias Altas — Maranhdo. Sdo informantes, as mulheres
alunas da EJAI, que foram observadas no periodo de seis meses, de mar¢o/2018 a
setembro/2018, durante a execucao do projeto.

A coleta de dados aconteceu seguindo algumas etapas, sendo realizada
primeiramente uma observagao sistematica no decorrer das aulas, com registros em didrio de
campo, onde foi observada a forma como essas mulheres se expressam, a interagdo, o
contexto social no qual estdo inseridas, seus valores e costumes, com a finalidade de conhecer
quem s3o, como vivem, o que sabem, o que querem aprender e descrever como essas
mulheres sdo alfabetizadas pelo método Paulo Freire, o método da palavra geradora. Nesse
sentido, a pesquisa também se caracteriza como pesquisa etnografica, a passo que os dados
sdo coletados através da convivéncia com essas mulheres e sdo preservados através de didrio
de campo.

A segunda etapa foi realizada mediante entrevistas, com a utilizacdo do roteiro
semiestruturado com perguntas sobre a vida dessas mulheres, bem como a trajetdria escolar,

trabalho, familia, comunidade. A tultima etapa consiste na andlise e reflexdo dos dados
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obtidos, que foram estudados mediante todo um embasamento tedrico, buscando compreender
quais sdo as dificuldades e os desafios de ensinar a ler e escrever para essas alunas.

Além da pesquisa, da busca por informagdes e a descricdo dos dados, buscou-se
ainda propor estratégias para que esses desafios sejam superados, nesse sentido, serdo
descritas algumas aulas realizadas no projeto como intervencao para superar as dificuldades
encontradas. Vale ressaltar ainda que as informantes da pesquisa receberdo um cédigo como
garantia do anonimato, ou seja, os nomes das sujeitas da pesquisa ndo serao revelados.

O trabalho esta dividido em quatro partes: a primeira apresenta uma breve
contextualizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, Maranhdo e no municipio de
Codo, trazendo abordagens de como esta se estrutura no Brasil atualmente. O segundo trata
das especificidades da pesquisa, apresentando as concepgoes de Educagao formal, ndo-formal
e informal, dando enfoque a Educacao nao-formal, considerando que o campo de pesquisa se
classifica nesse modelo de educacdo, pois ndo se trata de um modelo formalizado de turma de
EJAI, mas de um projeto de extensdo, com metodologias proprias, nao seguindo um curriculo
oficial. Neste mesmo capitulo trago uma abordagem sobre Educacdo Escolar Quilombola e
Educacdo do Campo, com vistas a contextualizar o local no qual o projeto foi desenvolvido,
bem como suas especificidades. Seguidamente, apresento os dados e analise da pesquisa de
campo, apresentando a caracterizacdo do campo de pesquisa, bem como os sujeitos, a analise
das observagdes, com vistas a estabelecer relagdo com os objetivos da pesquisa ¢ com toda
discussdo apresentada nos capitulos anteriores. Por fim, estardo as consideragdes finais, onde

destaco minhas impressdes diante da pesquisa realizada.
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2 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS -
EJAI

Este capitulo traz uma abordagem historica da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos
- EJAI, fazendo uma contextualizacdo com a atualidade, dada a necessidade de conhecer o
percurso historico dessa modalidade de educagdo, que ¢ marcada por lutas e retrocessos até
que se tornar o que ¢ hoje, uma modalidade de educacdo e ndo mais um programa. Nesse
sentido, esta dividido em trés sessdes, que fazem uma breve abordagem da EJAI a nivel de

Brasil, Maranhdo e Codo.

2.1 Marcas da EJA no Brasil: avangos e retrocessos

A historia da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é marcada por avangos e
retrocessos, constituindo-se durante muito tempo como uma negagdo dos direitos
fundamentais para a classe trabalhadora, advinda de uma variedade de programas inacabados,
sendo estes voltados prioritariamente para combater o analfabetismo. Desse modo, a EJA,
regulamentada atualmente como modalidade de ensino, se configura como uma educagdo de
classe, j4 que ¢ voltada para a camada subalterna, marginalizada, para aqueles aos quais foi
negado o direito a educacdo, e que hoje ¢ ofertada, como caracteriza Rohrig e Gustsack (2007,
p. 70), “fora do tempo cronoldgico dos sistemas de ensino e dos estudantes”.

Amparada legalmente, a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil j& aparecia
em textos normativos desde a década de 1930, e foi ganhando forca no decorrer dos anos,
sendo marcada por muitas lutas de movimentos populares e embates politicos e pedagdgicos
que perpassam momentos historicos no nosso pais. Essa modalidade de ensino, de acordo
com Gadotti e Romao (2005, p. 54), se identifica como “Educagdo Popular” no sentido de que
esta voltada e centralizada no atendimento das camadas populares da sociedade, podendo a
mesma emanar de iniciativas estatais ou particulares. No decorrer de toda a historia, a
educagdo de adultos passou por muitas transformacdes, com a expansdo de programas e
reformas educacionais que reafirmaram a sua necessidade. Sendo a mesma declarada um
direito garantido por lei, € pertinente fazer um percurso histérico de sua consolidacdo, a
medida que atravessou muitas lutas sociais e traz consigo marcas de exclusdo e esperanga de
todos os envolvidos.

A Proposta Curricular para a educagao de jovens e adultos apresenta em seu texto um

breve historico da EJA no Brasil, na qual declara que:
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A educagio de jovens e adultos no Brasil remonta aos tempos coloniais, quando os
religiosos exerciam uma ac¢do educativa missionaria com adultos. Também no
periodo imperial houve ag¢des educativas nesse campo. Porém, pouco ou quase nada
foi realizado oficialmente nesses periodos, devido principalmente a concepgao de
cidadania, considerada apenas como direito das elites econdmicas (BRASIL 2002, p.
13).

Dessa forma, o estimulo a alfabetizagdo ¢ tracado pelas exigéncias sociais e
econdmicas que perpassam a nossa historia, como por exemplo, o direito ao voto, que
incentivou a aprendizagem da leitura e escrita para que os jovens e adultos pudessem exercer
o seu direito ao voto, que ocorre no periodo Imperial, com iniciativas de abertura de escolas
noturnas, e conseguinte, o periodo Republicano, onde houve uma preocupagdo por parte do
governo com os altos indices de analfabetismo. Nesse contexto, o0 mesmo era tratado como
uma vergonha pra sociedade ou até mesmo como uma doenca. Assim, em consonancia com
esta realidade, foram criadas campanhas de alfabetizagdo visando a erradicagdo do
analfabetismo.

Diante disso, a educagdo primaria ja se formalizou como gratuita para todos os
cidadaos na Constitui¢do Brasileira de 1824, sendo influenciada pelo modelo Europeu (/bid,
2002). Porém, a educagdo basica de adultos s6 comega a ganhar espaco a partir da década de
1930, com a criagdo do Ministério da Educacdo e Satde Publica, no governo de Getulio
Vargas. Desde entdo, comega a se consolidar um sistema de educacdo elementar no pais,
sendo este periodo marcado pelo desenvolvimento industrial e concentragao populacional nos
centros urbanos, o que influenciou significativamente a educagdo, dada as novas exigéncias
do mercado no que se refere a formacao e qualificagcdo de mao-de-obra especializada. Assim,
houve a necessidade de estender o ensino para setores cada vez mais diversos, principalmente,
para aqueles que ndo tiveram acesso e buscavam a inser¢do no mercado de trabalho
(RIBEIRO, 2001).

Em vista disso, houve a ampliacdo da educagdo por meio de iniciativas do governo
federal, onde foram tragadas estratégias de expansdo do ensino supletivo e alguns programas,
mas foi somente na década de 1940 que a educagdo de jovens e adultos se consolidou como
responsabilidade da politica nacional através da Constituicdo de 1934, que em seu texto
declara obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para todo cidadao brasileiro. Partindo
disso, tivemos em ambito nacional a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario (1942),
do Servigo de Educacdo de Adultos (SEA, de 1947), criagdo de campanhas como a Campanha
de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA, de 1947), Campanha Nacional de Educacao
Rural (1952) e Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958), que

objetivavam a ampliacdo da educacgdo de jovens e adultos, orientacdo e coordenagdo de planos
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anuais de ensino supletivo e fornecimento de estrutura necessaria para estados e municipios
atender a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002). Friedrich et.al (2010, p. 395)
afirma, nesse sentido, que nesse periodo da historia “a educacao ¢ considerada como fator de
seguranga nacional tendo em vista o alto indice de analfabetismo: aproximadamente 50% da
populagdo em 1945”.

De acordo com Romao (2005), a histéria da educagdo no Brasil, em sintese, pode ser
dividida em trés periodos: de 1946 a 1958, onde sdo realizados varios movimentos de
iniciativa oficial, com o intuito de “erradicar o analfabetismo”, nessa época ainda considerado
uma doenga; entre 1958 e 1964, quando foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educacao
de Adultos (1958), de onde partiu a ideia de um programa permanente de alfabetizagdo, que
resultou na elaboracdo de um Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, suprimido mais
tarde pelo Golpe de Estado de 1964; e, por fim, o ano de 1968, quando foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), que foi um sistema de alfabetizacdo de
adultos analfabetos desenvolvido em quase todos os municipios do pais, que segundo os
autores supracitados “visava basicamente o controle da populagdo (sobretudo a rural)”
(GADOTTI; ROMAO, 2005, p. 36).

As décadas de 1950 e 1960 sdo marcadas por avancos em relagdo a organizagdo da
EJA no Brasil, onde se expandiu o idedrio de educagdo popular, juntamente com a
democratizagdo da Educa¢do Basica. Nesse contexto, de acordo com a Proposta Curricular

para a educacgdo de jovens e adultos,

Destacaram-se: Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de Cultura Popular do Recife, iniciado
em 1961; Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE);
Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educagdo de Natal; Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagéo
e Cultura, em 1964, que contou com a presenga de Paulo Freire (BRASIL, 2002, p.
14-15).

Na década de 1960, tivemos como principal referéncia teorica o educador Paulo
Freire, que trouxe contribuicdes significativas para a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil,
dando énfase a diversos movimentos, tais como: Movimentos da Cultura Popular, Movimento
de Educacdo de Base (MEB) e Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CENBB),
Através destes movimentos foi apresentada uma nova concep¢do de educagdo, classificada
como emancipatoria. Sua proposta pedagogica era voltada para uma educacdo popular, que
levasse em consideracdo a realidade dos alunos. Na medida em que apresentou um novo

entendimento em relacdo as problematicas educacionais que, de acordo com Gadotti e Romao
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(2005, p. 22), tratava de refletir os interesses dos setores populares e das classes subalternas
que o Estado manipulava ou simplesmente ignorava.

Nessa perspectiva, Scocuglia (1999) reflete a trajetéria de Paulo Freire declarando
que o mesmo se dedicou a combater o analfabetismo por meio da educagdo para os excluidos,
advindos principalmente das camadas populares, assim sendo, realizou varias obras
apresentando a tematica em questdo, influenciando dessa forma um grande nimero de
pesquisadores em todo mundo.

Paulo Freire se engajou na luta pelos direitos do povo, para a consolidagao de uma
educacdo justa, que garantisse o direito de trabalhadores que ndo tiveram acesso a educagdo
na sua idade escolar, contestando os métodos de alfabetizagdo mecanicos e visando um
processo de ensino ligado as experiéncias do educando, ele elaborou seu método de
alfabetizacdo: o método da palavra geradora, partindo da realidade dos educandos, levando
em consideracao suas experiéncias, opinides, costumes ¢ historias de vida.

Este periodo foi marcado ainda pela Ditadura Militar, que provocou um grande
retrocesso em termos educacionais visto o que j& havia sido conquistado (pela qual muitos
autores da educacdo popular e da alfabetizagdo foram reprimidos). Para enfrentar o
analfabetismo, o governo militar promoveu, entre os anos de 1965 ¢ 1971, a expansdo da
Cruzada de Agdo Basica Cristd (ABC), entidade educacional dirigida por evangélicos, surgida
no Recife, para ensinar analfabetos (BRASIL, 2002).

Em meio ao caos, a proposta de Paulo Freire foi abolida, dando lugar ao MOBRAL —
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, criado em 1967. O mesmo tinha ideias opostas ao
que era defendido anteriormente por Freire, pois era estruturado a partir do ideario autoritario
que seguia o atual regime, e em 1971, com a Lei n.° 5.692/71, foi implantado o ensino

supletivo. Nessa perspectiva,

O Parecer n.° 699/72 destaca quatro fun¢des do entdo ensino supletivo: a supléncia,
ou seja, a substitui¢do compensatdria do ensino regular pelo supletivo via cursos e
exames com direito a certificagdo de ensino de 1° grau para maiores de 18 anos, e de
ensino de 2° grau para maiores de 21 anos; o suprimento, ou complementacdo da
escolaridade inacabada por meio de cursos de aperfeicoamento e de atualizagdo; a
aprendizagem; e a qualificagdo. Tais fun¢des ndo se desenvolviam de forma
integrada com os entdo denominados ensinos de 1° e 2° graus regulares (BRASIL,
2002, p.16).

Esse ensino poderia ser ministrado a distancia, por correspondéncia ou
presencialmente, destinado para quem ndo teve acesso na idade escolar, para quem ndo
concluiu ou para aqueles que queriam adentrar no mercado de trabalho, por meio de cursos de
aperfeicoamento, atualizacdo e qualificacdo. Para Di Pierro (2005), o ensino supletivo aderiu

aos principios tecnicistas da individualizacdo da aprendizagem e instrucdo programada,
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fundamentando-se na propagacao das modalidades de educacdo ndo presencial em centros de
estudos supletivos e telecursos, que se incluiram aos cursos presenciais na configuracdo de
um subsistema de ensino supletivo em desenvolvimento.

A EJA era tratada como supléncia e o analfabetismo como uma chaga que se
alastrava na sociedade. O ensino supletivo era oferecido, na maioria das vezes, no periodo
noturno, considerando a disponibilidade de jovens e adultos trabalhadores. A carga horaria era
reduzida, ou seja, divergente do sistema regular de ensino, pois a EJA era entendida como um
complemento (GUSTSACK; VIEGAS; BARCELOS, 2007).

Na década de 1990, o MOBRAL foi extinto e substituido pela Fundagdo Educar, que
objetivava promover programas para aqueles que ndo tiveram acesso a escola, producio de
materiais pedagdgicos e avaliagdo das atividades. Porém, a mesma foi extinta na mesma
década, no governo de Fernando Collor de Melo.

Diante do que esta instituido na Constitui¢ao Federal de 1988, que em seu artigo 208,
a educagdo ¢ um direito de todo cidaddo, inclusive de quem ndo teve acesso na idade certa, e
o Estado tem o dever de garantir acesso a esses grupos sociais marcados por processos de
exclusdo do sistema de ensino (BRASIL, 1988, p. 60).

Outro marco historico para a EJA foi regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB) 9.394/96, que trata dessa modalidade de ensino no Art. 37 declarando que
“a educacdo de jovens e adultos serda destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996, p.
30). A LDB alterou a idade minima para realizagdo de exames supletivos para 15 anos, no
Ensino Fundamental, ¢ 18, no Ensino Médio, além de incluir a educacao de jovens e adultos
no sistema de ensino regular.

Gadotti e Romao (2005, p. 53) declaram que a LDB enfatiza o carater compensatorio
(supletivo e paralelo) sem se atentar para os sujeitos que fazem parte dessa modalidade, sem
pensar em suas especificidades, vivéncias, experiéncias especificas e sua realidade social.
Nessa mesma linha de raciocinio, Gustsack et al. (2007) considera que a EJA esta
intrinsecamente relacionada a projetos de desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, esta
fundamentado na ideologia compensatdria e sua énfase se da na educagdo como capital, dessa
forma, a mesma se caracteriza como compensatoria, supletiva e tem fun¢ao adaptativa. Dessa
forma, os autores concordam que a concep¢ao de educagdo com carater compensatorio esta
presente na nova LDB, assim como esteve na Lei 5692/71 no periodo da Ditadura Militar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos, Parecer

CNE n° 11/2000, declaram que a EJA possui finalidades e fungdes especificas, como
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reparadora, equalizadora e qualificadora. A primeira tem como acepg¢do “ndo sé a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer
ser humano” (BRASIL, 2000, p. 07), que nao deve ser confundida apenas com o suprimento
educacional daqueles que foram deixados de lado, mas com o reconhecimento e a
reconstru¢do de um direito antes negado.

A segunda fungdo ¢ “dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados” (Ibid, 2000, p. 9), ou
seja, dar a oportunidade de corrigir as estruturas educacionais de forma a oportunizar, de igual
maneira, a esses sujeitos novas inser¢oes na vida social como um todo. E a tltima, enfim,
“tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares” (Ibid, p. 11), tendo como
objetivo atualizar os conhecimentos, reconhecendo os sujeitos dessa modalidade como
incompletos, mas capazes de alcangar seu potencial.

Com a aprovacao da lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB e,
mais adiante, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos e do
Parecer n° 11/2000, que regulamenta o ensino voltado para EJA, ¢ que esta se caracteriza
como modalidade de ensino da Educacdo Basica, voltada especificamente para jovens e
adultos que por algum motivo nao frequentaram a escola na idade apropriada. Nessa
perspectiva,

A heterogeneidade peculiar a esta modalidade de ensino faz com que o espaco do
diverso seja repleto de riqueza social e cultural. Ha aspectos que fazem desses
estudantes seres impares que, por meio de suas historias de vida, de suas memorias e
representacdes, preenchem o cotidiano da Educagdo de Jovens e Adultos e, por sua
vez, precisam ser preenchidos por “escolas” e outros espacos que entendam as suas
particularidades (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1284).

Os sujeitos que fazem parte desta modalidade trazem consigo uma historia de lutas e
exclusdo, sdo sujeitos heterogéneos que carregam valores que serdo refletidos no seu
aprendizado. E necessaria uma formagdo adequada e uma visio ampla para que possa
perceber as dificuldades de cada jovem e cada adulto que adentra os portdes da escola. Sao
sujeitos que estdo em constante transformacao e que precisam de total assisténcia em busca do
direito que lhes foi negado.

A Educacdo de Jovens e Adultos se configura como um problema historico, que
depende, prioritariamente, da vontade politica de fazer acontecer, desenvolver politicas e
propostas de melhoramento, baseando-se nas lutas e embates que atravessaram décadas da

nossa historia.
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Vale ressaltar que a discussdo a respeito da EJA se d4 ndo somente em ambito
nacional através de Foéruns Nacionais, mas também em ambito internacional, por meio de
Conferéncias Internacionais promovidas pela UNESCO, haja vista que estas contribuiram
significativamente para a elaboracio de propostas de politicas para EJA' no Brasil
(GUSTSACK; VIEGAS; BARCELOS, 2007). Essas conferéncias, além dos encontros sobre a
tematica ocorridos nas ultimas décadas, trouxeram contribui¢des significativas para o
reconhecimento formal da EJA.

De acordo com Di Pierro (2005), a V Conferéncia Internacional de Educagdo de
Adultos realizada em Hamburgo proclamou o direito de todos a educacao continuada ao longo
da vida, o que até entdo ndo havia sido declarado no Brasil, ndo obstante, o conceito de
formagdo de jovens e adultos passa a ganhar espaco nas discussoes, sobretudo politicas,
ampliando assim a visao a respeito do analfabetismo em nosso pais.

Concomitante a esta afirmacao, Gustsack et al. (2007) concorda que por meio dessas
conferéncias, ¢ mais especificamente a V CONFINTEA, foram assumidos compromissos
relacionados aos direitos dos cidadaos, significando, dessa forma, uma visdo de educacdo para
além da alfabetizagdo e educagdo formal. Segundo os autores, o objetivo claro da EJA diante
das conferéncias realizadas ¢ de desenvolvimento da autonomia.

Apesar dos varios programas educacionais, o pais chega a meados da primeira
década do século XXI, enfrentando a baixa escolaridade da populacdo, ainda com altos
indices de analfabetismo. O governo ainda busca driblar esse problema. De acordo com
Almeida e Corso (2015), no governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) a alfabetizacao
de jovens e adultos passou a ser interesse prioritario. A mesma foi incorporada ao programa
de financiamento FUNDEB, onde se desenvolveu vérias iniciativas por diferentes Ministérios,
no periodo de 2002 a 2006. Foram desenvolvidos diversos programas, entre eles as autoras
destacam: Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra, PROEJA, Escola de Fabrica, Exame
Nacional para Certificagao de Competéncias de Jovens e Adultos, ENCEJA, Consoércio Social
da Juventude, Juventude Cidada, Plano Nacional de Qualificacdo, Agente Jovem, Soldado
Cidaddo, Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria, PRONERA, PROEP
(Ministério da Educagdo e Ministério do Trabalho), Plano Nacional de Qualificagdo, PNQ
(MTE), Projeto de Profissionalizacdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem - PROFAE

' As principais conferéncias internacionais promovidas pela UNESCO, que sdo realizadas em periodos de dez a
doze anos entre uma e outra, desse modo, foram realizadas até hoje cinco conferéncias, sendo a primeira em
1949, em Elsinore, Dinamarca, a segunda em 1960, acorreu em Montreal, Canada, a terceira em Toquio, Japao,
em 1972, a quarta em 1985 em Paris, Franga, e a ultima em 1997, em Hamburgo, Alemanha, conhecida como V
CONFINTEA.
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(Ministério da Satude), Programa de Assisténcia e Cooperacdo das Forcas Armadas a
Sociedade Civil/Soldado Cidadao (Ministério da Defesa).

De acordo com Friedrich et al. (2010), o governo de Lula deu mais énfase a educagao
de jovens e adultos do que o tratamento dos governos anteriores, tendo programas como
Brasil Alfabetizado que, de acordo com os autores “envolveu concomitantemente a geracao
de suas trés vertentes de carater primordialmente social para a modalidade de EJA” (p. 401).
Nessa perspectiva, apresenta o Projeto Escola de Fabrica, que ofertou cursos de formagao
profissional para jovens com idades entre 15 e 21 anos, o PROJOVEM, voltado para o
publico juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 4* série (atualmente 5° ano) e o
Programa de Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos
(PROEJA) voltado para o ensino profissional e técnico em nivel de ensino médio. Vale
ressaltar que o PROJOVEM foi reestruturado para PROJOVEM Urbano por meio do Parecer
CNE/ CEB N 18/2008, e atualmente se configura como uma politica de EJA.

Diante da relevancia que se deu a criacdo desses programas ¢ ainda na inclusdo da
EJA no Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) ¢ que jovens e adultos
foram ganhando espago dentro do sistema educacional, com politicas e diretrizes especificas.
Historicamente, a Educac¢do de Jovens e Adultos cresceu gradativamente, passando por
diversas transformagdes e programas inacabados.

Almeida e Corso (2015) refletem sobre o papel da EJA, afirmando que a mesma
configura-se como uma politica marcada por lutas sociais, que precisa ser legitimada pela
pratica pedagogica. Desse modo, ¢ que se coloca o desafio de se desenvolver processos de
formagdo humana, articulados a contextos socio-historicos, revertendo o papel da exclusao
social, garantindo assim, ndo somente o acesso, mas a permanéncia € o sucesso desses jovens
e adultos no contexto educacional, independentemente que seja no inicio ou no retorno desses

sujeitos a escolarizac¢do basica como direito fundamental.

2.2 EJAI no Maranhdo: caminhos percorridos

A historia da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil nos permite compreender as
transformagdes que a mesma passou ao longo do tempo. Assim, 0 que temos agora sao
resultados de enfrentamentos. Ao realizar um resgate historico da Educacdo de Jovens e
Adultos no Maranhdo, lembramos que a mesma deu inicio na década de 1950, através das
bases de Ensino Supletivo da Campanha Nacional de Educagdo de Adultos que oferecia

cursos noturnos ministrados por professores remunerados e voluntirios. Em 1960, foi
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executado no Estado do Maranhdo o Curso de Alfabetizagdo de Adultos, financiado pelo
Movimento de Educagdo de Base (MEB). Oficialmente, foi o primeiro programa de EJA em
nivel estadual maranhense (SANTOS, 2012).

De acordo com Santos apud SEDUC (2012, p. 50),

A Campanha Nacional de Educagdo de Adultos se extinguiu com o funcionamento
da LDB n° 4.024/61. O governo do Estado do Maranhdo promulga a Lei Delegada
16/69 que criou a Divisdao de Educacdo de Adolescentes e Adultos (DEAA), um
orgdo técnico-administrativo em apoio & EJA do Maranhao. Na década de 1970, foi
criado o Departamento de Ensino Supletivo (DESU), exercendo em niveis federal e
estadual a administracio da EJA, no Maranhdo [...] Em 1973, o Estado do
Maranhido, através do Conselho Estadual de Educacdo, torna oficial o Ensino
Supletivo com a Lei N° 15/73. Que estabeleceu normas gerais para o Ensino
Supletivo no Sistema de Ensino do Maranhao.

Percebe-se até aqui uma longa trajetoria tragada pela EJAI até sua consolidagdo
como modalidade de educacdo e ndao mais como um programa. Mas nesse caminho
percorrido, a EJA passa por diversos formatos e implementagdes de programas que tentaram
suprir as necessidades de jovens e adultos que queriam e precisavam estar na escola. Assim,
Santos apud SEDUC (2012) discorre sobre esse momento de forma bem especifica e
elaborada, mas trago apenas um recorte, de 1995 até¢ 1998, onde o ensino supletivo no
Maranhdo langa diversos programas/projetos, tais como: Telecurso 2000, para o Ensino
Fundamental; Curso Médio para Jovens ¢ Adultos, oferecido em Imperatriz ¢ Timon; e o
Projeto Leio e Escrevo, experiéncia em Itapecuru-Mirim. A mesma destaca ainda que no ano
de 2012 poucos programas voltados para EJA funcionaram, e foi um periodo de pouca
intervencdo por parte da Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC na elaboragdo de
politicas publicas voltadas para o publico da EJA.

De acordo com o Relatério sintese da situacdo da EJAI no Maranhdo?, a Educacéo de
Jovens e Adultos ¢ implementada no Estado do Maranhdao por meio de cursos presenciais,
semipresenciais, exames supletivos e programas de alfabetizagdo. Ha programas de Educagao
de Jovens e Adultos em todas as cidades do Estado do Maranhdo, mas sendo executados
diversamente pela Rede Publica (Estado, municipios e Universidades), Sistema S (SESI),
Organizagdes Sociais e Central Unica dos Trabalhadores — CUT.

De acordo com o documento, a EJA fundamenta-se em principios filosoficos,
sociologicos, psicologicos e legais agregados a objetivos, conteudos, metodologias e
avaliacdo da pratica educativa destinada para jovens e adultos. O curriculo se organiza de

forma que contemple o pensar e o fazer da escola, no trabalho de construg¢dao do saber, no ato

* Disponivel em: forumeja.org.br/files/Maranhdo.doc
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de ensinar e aprender, compreendendo a realidade em que esta inserido e nela agir de forma
critica e objetiva.

Outro documento que traz um norte para a EJA atualmente ¢ o Plano Estadual de
Educagdao do Estado do Maranhao — PPE-MA, Lei n° 10.009, de 11 de junho de 2014. O
mesmo traz em seu texto o diagndstico da Educagdo Basica no Maranhdo, bem como metas e
estratégias que visem o desenvolvimento educacional do Estado. Diante do exposto, o

documento retrata que,

No Brasil, quando tratamos da oferta de educacdo basica, os dados apontam para
desafios de grande vultuosidade, principalmente no que se refere ao atendimento
educacional com qualidade a que submetemos nossas criangas, jovens e adultos. Por
condicionantes diversos, as regides norte e nordeste concentram o0s piores
indicadores educacionais do pais, estando o Maranhdo nesse contexto conflitante,
concentrando déficits educacionais que precisam ser devidamente enfrentados para
elevacio da qualidade educacional (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2014,

p- 3).

Este problema se da devido as dificuldades do proprio governo em garantir a
universalizacdo da educagdo publica, advindas de problemas sociais e histéricos que
perpassam grande parte da nossa histéria e que reflete na educacdo do nosso pais.
Consequentemente, revela um grande contingente de analfabetos (jovens, adultos e idosos),
que foram excluidos, seja por ndo terem acesso ou por ndo terem condigdes necessarias de
permanecer nela.

De acordo com os dados do IBGE (Censo 2011) que constam no documento, ¢ clara
a grande estagnagdo do processo de alfabetizag@o nas ultimas décadas, principalmente no que
se refere a clientela jovem, adulta e idosa. E de acordo com o censo demografico de 2000, a
populagdo maranhense maior de 15 anos tinha um contingente de 3.544.446 pessoas, das
quais 1.006.381 (28,4%) eram analfabetas, isso se dava principalmente no meio rural, onde se
concentrava e ainda se concentra a maior taxa de analfabetismo, haja vista que 41,3% de sua
populagdo de 15 anos ou mais ndo sabiam ler nem escrever. A Educagdo de Jovens e Adultos
no Maranhdo vem sendo ofertada predominantemente na modalidade presencial, o que
percebe-se ¢ que as matriculas vem reduzindo significativamente desde entdo, sendo que em
2010 as matriculas chegaram a atingir 42% levando em consideracdo a quantidade de
matriculas em 2004 (Ibid, 2014).

O Plano Estadual de Educacao do Maranhao apresenta 22 (vinte e duas) metas para a
educacdo com suas respectivas estratégias. A meta de nimero 10 (dez) e 11 (onze) tratam

especificamente da Educagdo de Jovens e Adultos, onde a primeira declara:

META 10: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para
93,1% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PEE, erradicar o analfabetismo
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absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional (PLANO ESTADUAL
DE EDUCACAO, 2014, p. 23).

Estabelecendo, nesse sentido, 19 (dezenove) estratégias, dentre as quais podemos
citar: a afirmagdo da oferta gratuita da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos como direito; a
abertura de turmas de alfabetiza¢do com recursos oriundos do FUNDEB para jovens, adultos
e idosos, de forma que estes estejam inseridos no contexto educacional e dando continuidade
a escolarizagdo basica; dinamizar o atendimento com a implantagao de turmas da EJA no
periodo diurno, de acordo com as necessidades do seu publico; implantar politicas de trabalho
para egressos dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos; a garantia de que esses individuos
tenham acesso a novas tecnologias como forma de desenvolver novas praticas de
aprendizagem; e a produgdo de material didatico especifico para essa modalidade, bem como,
metodologias diferenciadas para o desenvolvimento desses alunos.

Ja a Meta de nimero 11 (onze) declara: “oferecer, no minimo, 25% das matriculas de
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos na forma integrada a Educagdo Profissional, nos
Ensino Fundamental e Médio”. A mesma apresenta 14 (quatorze) estratégias, entre elas,

destacam-se:

expansdo das matriculas na Educago de Jovens, Adultos e Idosos na rede publica de
Ensino Fundamental e Médio vinculado a formagao profissional; garantir o acesso e
permanéncia a estudantes jovens e adultos, dando possibilidades e condigdes de
inser¢do em outras modalidades de ensino; melhoria da estrutura fisica das escolas
garantindo uma melhor acessibilidade de estudantes jovens, adultos e idosos; criacdo
de Unidades Regionais ou Nucleos de educacdo de jovens, adultos e idosos, visando
a ampliagdo da mesma; integrar a EJAI a politicas de saude, trabalho, meio
ambiente, cultura e lazer; entre outros (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO DO
MARANHAO, 2014, p. 24).

Diante do exposto, percebe-se a preocupacao do Estado com o desenvolvimento da
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, uma vez que se configura como um documento capaz
de estabelecer mecanismos e estratégias de melhoramento da educacdo em ambito estadual,
em consonancia com municipios, € conta com um mecanismo de avaliacdo do cumprimento
das metas e estratégias estabelecidas dentro do periodo de vigéncia deste documento.

Outro documento que fomenta a proposta de Educag¢do de Jovens e Adultos no
Maranhdo sdo as Diretrizes Curriculares da Secretaria de Educa¢do do Maranhdo, que traz em
seu texto algumas consideragdoes sobre a EJAI, destacando que a mesma deve considerar o
publico alvo, e afirma ainda que ¢ importante que se tenha uma equipe pedagogica capaz de
exercer seu trabalho levando em consideracdo suas especificidades, de forma estimulante e
contextualizada, sobretudo considerando a formacdo humana do educando (DIRETRIZES

CURRICULARES DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO MARANHAO, 2014).
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Portanto, em virtude de se pensar a EJAI no campo de direitos e da garantia, apresentamos os
dados e a organizagdo da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) no municipio de

Codo.

2.3 EJAI no municipio de Codé

No municipio de Codo, o percurso da Educacgdo de Jovens e Adultos ainda ¢ curto. A
institucionalizacdo dessa modalidade de ensino se da no ano de 2001, atendendo um
contingente de aproximadamente 500 alunos no 1° ciclo (1* e 2% séries). Ao longo dos anos, a
oferta a essa modalidade foi ganhando espago, ¢ atualmente atende cerca de 15 escolas na
sede, e 4 anexos, sendo 36 turmas do I Segmento e 37 turmas do II Segmento. No campo,
atende 33 escolas e 3 anexos, com 32 turmas do I Segmento, e 14 turmas do II Segmento.
Uma especificidade dessa modalidade no municipio ¢ a sua oferta para idosos, regulamentada
pelo Parecer N° 001/2017-CME, aprovado em 31 de maio de 2017. Ele estabelece o
reconhecimento da inclusdo do idoso como sujeito de direito da EJAIL Dessa forma, a
modalidade passa a ser denominada Educagao de Jovens, Adultos e Idosos. De acordo com a
Coordenadora da EJAI do municipio, apesar da alta demanda de alunos (as) para essa
modalidade de ensino, ainda é pouca a procura por parte dos educandos. Assim, para sanar
essa dificuldade sao realizadas varias campanhas objetivando atrair esse publico, bem como
visitas domiciliares.

No que concerne a formagdo dos professores para este modalidade, acontece no
inicio do ano letivo uma Jornada Pedagogica, além de esta sendo feita uma parceria com o
Instituto Federal do Maranhdo para a oferta de cursos especificos para professores dessa
modalidade.

O Plano Municipal de Educa¢do do municipio de Codd, contempla a modalidade de
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, na meta 08, 09 e 10, além de trazer suas
respectivas estratégias, estando de forma mais abrangente na Meta 09 — onde pretende “Elevar
a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e
trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2018 e, até o final da vigéncia deste PME,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional em nosso Municipio” (PME, 2015, p. 17). Trazendo 17 estratégias
para o alcance da meta. E a Meta 10 — “Oferecer no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educagdo de jovens e adultos, no Ensino Fundamental, na forma integrada a

educagdo profissional”, seguida de 09 estratégias.
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E importante ressaltar ainda que o municipio conta atualmente com alguns
programas voltados para o publico da EJAIL dentre eles estdo: EJAI Ativo, objetivando
oportunizar praticas de atividades fisicas, esporte e lazer para alunos da modalidade,
contribuindo assim para melhoria e qualidade de vida dos mesmos; a EJAI/PPL na Unidade
Prisional de Ressocializagdo-UPR, que conta com duas turmas de EJAI, uma do I
Seguimento, voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, e uma de II Seguimento,
voltada para os anos iniciais; Educacdo do Idoso na Instituicdo de Longa Permanéncia para
Idosos-ILPI- Sao Pio, que visa a interacdo, desenvolvimento da coordenagdo motora,
socializacdo e processos de leitura e escrita para os internos da referida instituicdo; Programa
EJAI START, que objetiva praticas de atividades fisicas e treinos funcionais voltados para
professores da modalidade de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos do municipio; e o
Programa “Profissionaliza Codo, Profissionalizar Para Avancar”, que oferece cursos de
iniciagdo profissional para o publico da EJAIL Atualmente o mesmo oferece os seguintes
cursos: Curso de cuidador de idoso; Curso de Gargom e Garconete; Curso de Soldador; e
Curso de Ornamentacio de festa (SEMECT - COORDENACAO DA EJAI, 2019).

Diante desse cenario, observa-se como tem sido a oferta da modalidade EJAI no
municipio de Codd. Apesar da sua tardia implementacdo, datada no ano de 2001, o que
confere que esta modalidade tenha 18 anos dentro municipio. Partindo dessa breve
contextualizagdo da EJAI no municipio de Codo, que se torna pertinente a passo que €
essencial conhecer a minha realidade para entdo partir para outra realidade, além de se

caracterizar como meu local de fala.
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3 CONCEPCOES DE EDUCACAO: DELIMITANDO CONCEITOS

E irrefutavel o fato de que a educagdo tenha uma importancia indispensavel nas
nossas vidas, € mais ainda, que nos educamos nos diferentes contextos em que nos inserimos,
seja em casa, na escola, na praca, no clube, nas ruas, no teatro, entre outros espacos que ¢
possivel a absor¢do de algum aprendizado. Nesse capitulo trataremos das concepgdes de
educacdo, sendo elas: formal, ndo-formal e informal, que apesar de terem a mesma finalidade,
que ¢ a aquisicdo de conhecimentos, sdo oferecidas de diferentes formas. Cabe distinguir e
demarcar esses conceitos em suas especificidades.

Dentro da concepcao de Educagdo formal serdo apresentadas a Educacdo do campo e
Educacdo Escolar quilombola, levando em consideracdo a especificidade da pesquisa de
campo, que foi realizada em uma comunidade quilombola, no campo. Na concepgao de
Educagdo nao-formal traremos o enfoque da Educagao Popular de Paulo Freire, com a
finalidade de contextualizar a metodologia utilizada nas aulas do projeto de extensdo “EJAI
Mulher: a ressignificacdo dos saberes femininos”, que € a principal fonte de pesquisa para

elaboracao desse estudo.

3.1 Educacao Informal

A Educagdo Informal ¢ proveniente das relagdes sociais do individuo (na familia,
entre amigos, na igreja, entre outros espacos em que ha interacao social), por meio de valores
e culturas. De acordo com Zulmira Francisco (2005), a educagdo informal est4 relacionada a
perpetuacdo de normas, regras, valores, maneiras de ser e estar na sociedade que sdo
transmitidos de geragdo para geracdo. Esses saberes se inter-relacionam com os saberes
formais (escolares), de forma que contribuem para os aspectos formativos, bem como
conteudos sistematizados que podem partir dos saberes sociais, advindo das relacdes
cotidianas. A autora aponta para o fato de que os alunos, ao adentrarem o espago escolar,
estdo carregados de saberes proprios de suas experiéncias cotidianas, e mesmo que estas
sejam ainda rudimentares, ¢ necessario reconhecer que esses saberes foram assimilados por
meio de experiéncias concretas, fora do espaco fisico escolar, porém devem ser consideradas

dentro do curriculo sistematizado. Segundo Gaspar (2002, p. 173),

Na educagdo informal, ndo ha lugar, horarios ou curriculos. Os conhecimentos sdo
partilhados em meio a uma interagdo sociocultural que tem, como unica condigdo
necessaria e suficiente, existir quem saiba e quem queira ou precise saber. Nela,
ensino e aprendizagem ocorrem espontaneamente, sem que, na maioria das vezes, os
proprios participantes do processo deles tenham consciéncia (GASPAR, 2002, p.
173).
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Diante disso, percebe-se a especificidade e caracteristicas da educacdo informal, e
compreende-se que a mesma deve ser considerada inerente dentro do processo de ensino-
aprendizagem, como contributo para que este ocorra de forma contextualizada. O autor
declara ainda que a educagdo informal refere-se a conceitos e conhecimentos espontaneos, ¢ a
educagdo formal se atém de conceitos cientificos. Diante disso, serd apresentada a seguir as
especificidades da educagdo formal, para uma melhor compreensdao do que se pretende o

presente estudo.

3.2 Educagao Formal

As instituicdes escolares sdo espacos privilegiados para uma educagdo formal,
considerando que a especificidade da mesma estd no seu locus, além da sua sistematizagao
(FRANCISCO, 2005). Portanto, compreende-se que a educacdo formal ¢ desenvolvida na
escola, com conteudos e metodologias planejadas. De acordo com Gaspar (2002), sua
estrutura ¢ sistematizada, com niveis, graus, curriculos e reconhecimento oficial, por meio de
diplomas. Para melhor contextualizar a educagdo formal, traremos o enfoque da Educacdo do
campo ¢ Educacao Escolar Quilombola, que se classificam dentro da concepgao de Educagao

formal, além de estarem relacionadas com a pesquisa de campo do presente trabalho.

3.2.1 Educagdo do Campo

E necessério considerar o longo caminho percorrido e a constante luta para garantia e
efetivacdo dos direitos bdsicos para a populacdo, bem como saiude, educagdo, moradia,
seguranga, etc. De modo geral, encontra-se a educagdo, que a luz da Constituicao Federal de
1988 passa a ser direito fundamental de todo e qualquer individuo, independentemente do
local onde vive (cidade ou campo), e deve ser garantida pelo Estado. Diante disso,
compreende-se que a educacdo para a populacdo do campo deve ser oferecida no mesmo
patamar da educacdo ofertada na cidade, ou seja, no modelo formal de ensino, escolas
equipadas, curriculo, quadro de professores, com conteudos e metodologias planejadas, mas
com um diferencial, deve ser especifica para o publico que atende. O que na realidade tem
sido contraditorio, pois em cenario nacional € possivel perceber a disparidade dessa oferta,

principalmente quando nos referimos a estrutura das escolas do campo (SANTOS, 2018).
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Enfrentamos atualmente uma luta constante para a efetivagdo do direito dos
camponeses de uma educacdo que contemple as especificidades do campo, além de
enfrentarmos diversos problemas quanto a insuficiéncia na oferta de educag¢dao. De acordo
com Molina e Freitas (2011) “ha, de forma muito precaria, cobertura somente para os anos
iniciais do ensino fundamental”, essa despropor¢do acaba acarretando diversos problemas
quanto ao progresso escolar dos mesmos, em decorréncia disso, a taxa de escolarizacdo de
camponeses ¢ ainda muito baixa.

Diante do exposto vale ressaltar que a Constitui¢ao Federal de 1998, a educacdo
destaca-se como direito de todos, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96, ha o reconhecimento da modalidade de educacdo do campo, disposto nos artigos 23,
26 e 28, que abordam as questdes organizacionais € pedagogicas, considerando que essa
modalidade deve ser ofertada de acordo com a especificidade do seu publico, ou seja, levando
em consideragdo a realidade campesiana, bem como cultura e trabalho, entre outros aspectos
especificos.

Diante disso, a LDB em seu artigo 28 institui as seguintes normas para a educagdo do
campo:

Na oferta da educagéo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptagOes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: I- contetidos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II- organizag@o escolar propria,
incluindo a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; I1I- adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Percebe-se, portanto, que a educacdo do campo de difunde da educacdo da cidade,
mesmo que estejam no mesmo campo de direito, € necessario pensar a especificidade do
campo. Molina e Freitas (2011) consideram que ¢ necessdrio compreender que a
transformagdo da escola ¢ feita a partir do alcance das finalidades educativas propostas, e para
que i1sso aconteca, ¢ preciso que o projeto de formacao do ser humano esteja de acordo com
essa finalidade, nesse sentido, o processo ensino-aprendizado deve estar intrinsecamente

relacionado a realidade dos educandos.

3.2.2 Educagao Escolar Quilombola

Historicamente, o percurso das comunidades quilombolas no Brasil se caracteriza por
um conjunto de lutas por direitos sociais € humanos, e auséncias do Estado enquanto
responsavel pela elaboracdo de politicas publicas que venham garantir esses direitos,

atingindo assim, o campo da educacdo e consequentemente do conhecimento da propria
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historia. Foi por meio de lutas e debates que as discussdes a respeito dessa nova modalidade
de educagdo foram ganhando espaco, mas claro, deixando algumas lacunas, principalmente no
que se refere aqueles a quem a educacdo ja ndo havia sido garantida, os jovens, adultos e
idosos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar

Quilombola vigente:

Os quilombolas, compreendidos também como povos ou comunidades tradicionais,
exigem que as politicas publicas a eles destinadas considerem a sua inter-relagdo
com as dimensoes histdricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais ¢ educacionais
que acompanham a constituicdo dos quilombos no Brasil. Consequentemente, a
Educagio Escolar Quilombola ndo pode ser pensada somente levando-se em conta
0s aspectos normativos, burocraticos e institucionais que acompanham a
configuracdo das politicas educacionais. A sua implementacdo devera ser sempre
acompanhada de consulta prévia e informada realizada pelo poder publico junto as
comunidades quilombolas e suas organiza¢des (BRASIL, 2012, p.12).

Desse modo, uma educagao destinada aos quilombolas deve ser articulada,
contextualizada. O poder publico, antes de elaborar politicas de educacdo para as
comunidades remanescentes de quilombo tem que buscar conhecer suas especificidades, de
forma que o curriculo contemple suas dimensdes historicas, suas identidades. Nao se pode
pensar uma educacdo sem pensar nos sujeitos que irdo recebé-la.

A visibilidade e garantia dos direitos das comunidades remanescentes de quilombo se
da também na Constituicdo Federal de 1988, instituidas pelo artigo 68 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias, declarando que Art. 68. “Aos remanescentes das comunidades
dos quilombos que estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”. Nesse sentido, este artigo da sentido ao
reconhecimento das comunidades negras rurais/quilombolas, o que se configura como um
avango considerando que a trajetéria de vida desse povo € marcado por lutas, principalmente
contra o racismo, contra a pobreza, lutas por terras, pelo respeito, pela cidadania, pela propria
vida, pelo desenvolvimento de politicas publicas que dé visibilidade, reparem e garantam seus
direitos, como saude, moradia, trabalho e educagao. E nesse caminhar que deve ir a educagao,
ao encontro de pessoas, € preciso acreditarmos, enquanto educadores, na capacidade e na
forca de vontade dessas pessoas silenciadas, € preciso que vejamos como capazes de pensar €
de agir em busca de sua autonomia enquanto sujeitos de direitos.

Em vista disso, Parreira e José Filho (2010, p. 244) apontam que “as desigualdades
sociais e regionais marcaram profundamente nossa realidade, impedindo que a educacao
escolar exercesse sua funcdo de mobiliza¢do e a conquista de direitos sociais”. A educagdo

estd intrinsecamente ligada a realidade social, e as desigualdades sdo uma problematica
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recorrente no campo educacional. Portanto, tem-se que pensar uma educacdo que construa
acdes de reconhecimento, praticas com significados simbolicos, considerando que essa
problematica exige reparagdes e reconhecimento, tanto social como juridico para que se possa
ter a garantia de insercao social dos individuos que foram e que ainda hoje sdao privados de
direitos basicos (CARRIL, 2017).

No Brasil, hd um grande contingente de comunidades quilombolas, apesar de ainda
ndo possuir um levantamento preciso, sabe-se que hd quilombos em quase em todos os
Estados, com excecdo de Brasilia, Acre e Roraima. Dados da Fundacao Cultural Palmares
estimam que existam 3.524 comunidades quilombolas identificadas no Brasil, das quais 1.711
j& foram certificadas. De acordo com dados da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao - SECADI/MEC, o Maranhao esta entre os Estados
com maior nimero de quilombos, somando 318 comunidades (BRASIL, 2012). Vale destacar
que muitas comunidades ainda ndo sdo certificadas e regulamentadas, ¢ o caso da comunidade
Laranjeiras, localizada no municipio de Aldeias Altas, no Maranhao, que se configura como o
campo de pesquisa do presente trabalho.

Temos ainda, em ambito nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012), que legitima e direciona a educagdo
quilombola, dando suporte ao professor e visibilidade as culturas e tradicdes nos curriculos
escolares (MAROUN; CARVALHO, 2017). De acordo com Arruti (2017) a base dessas
diretrizes se da a partir de consultas publicas oficiais no Maranhdo, na Bahia e em Brasilia,
realizadas pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) e pelo Ministério da Educacao
(MEC), além de consultas publicas em outros Estados a partir da reivindicagdo de
organizagdes quilombolas. Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Escolar Quilombola,

A oferta da educag@o escolar para as comunidades quilombolas faz parte do direito a
educagdo; porém, o historico de desigualdades, violéncia e discriminag¢des que recai
sobre esses coletivos afeta a garantia do seu direito a educacio, a satde, ao trabalho
e a terra. Nesse sentido, atendendo aos mesmos preceitos constitucionais, pode-se
afirmar que ¢ direito da popula¢do quilombola ter a garantia de uma escola que lhe
assegure a formagdo basica comum, bem como o respeito aos seus valores culturais.
Para tal, faz-se necessario a normatizacdo e orientagdes especificas no ambito das
politicas educacional e curricular (BRASIL, 2012, p. 18).

As diretrizes apresentam um novo ponto de vista em relacdo a essas areas, dando
énfase a cultura, a memoria, a historia e a territorialidade, pois se vale do reconhecimento do
direito étnico, que historicamente foi negado. Porém, o quadro da realidade ¢ outro, em
contrapartida, o que vemos ¢ a falta de politicas publicas e o esquecimento, sobretudo

educacionais para esses coletivos, os quais os indicadores nunca sao favoraveis.
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Ainda de acordo com o documento, a educagdo escolar para as comunidades
quilombolas se enquadra no direito a educagdo, apesar do historico de desigualdades que
incide sobre essa populacao e que afeta diretamente na garantia de seus direitos fundamentais,
assim, baseando-se na propria legislagao, ¢ de direito dos quilombolas o acesso a uma escola
que garanta sua formacao bésica comum, além do respeito aos seus valores, para tanto, cabe
as politicas educacionais e ao curriculo intensificar suas propostas, normatizando e orientando
essa modalidade de educacgdo (Ibid, 2012). E notéria a incompatibilidade dos documentos
oficiais com a realidade em que vivemos. E visivelmente comprovado que a comunidade
negra, de modo geral, ¢ a que menos dispdem da garantia de seus direitos, sobretudo quando
tratamos de educagdo, escolas estruturadas, curriculos contextualizados. Tudo isso esta no
papel, mas na realidade ¢ bem diferente.

No que concerne ao ensino, Carril (2017) pensa que a elaboragdo de propostas
pedagogicas para a educacdo quilombola precisa de uma ampla pesquisa a respeito dos
saberes comunitarios que podem ser entrelacados com os conhecimentos de diversas areas,
assim como a sociologia, histdria, geografia, antropologia, entre outras ciéncias, de forma que
contribuam para a elabora¢ao de um curriculo condizente com tal realidade. Nesse sentido, o
educador pode adotar as praticas de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
considerando que essas comunidades sdo carregadas de saberes culturais, enraizados,
carregados de valores, que moldam a vida desses individuos, e que de certo, podem e devem
ser inseridos nas praticas educativas.

Arroyo (2014) colabora quando declara que essa rica diversidade de saberes e
praticas contribuem para a inteligibilidade reciproca, para a busca de superagdo das
diferencas. Buscar compreender as diferencas pode ser o ponto chave para o avanco nas
praticas educativas, na medida em que conhecer a singularidade do outro nos faz compreender
as suas necessidades diante da sua realidade, seu lugar na sociedade, as suas inter-relagdes
sociais, bem como suas dificuldades e limitagcdes. Segundo o autor supracitado, a pedagogia
de Paulo Freire da total sentido a esses saberes populares. O educador considera a
peculiaridade dos produtos culturais, artisticos, simbolicos que sdo entrelacados ao trabalho,
as formas de producdo desse povo, considerando a rica diversidade pedagogica que se atrela a

esses saberes.
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3.3 Educagado Nao-Formal

E educacao nao-formal se configura como um processo de aprendizagem cujo centro
¢ o proprio individuo como sujeito construtor do conhecimento. Esta se emana fora dos muros
da escola, ou seja, provém da relacao do sujeito com experiéncias praticas, € na maioria das
vezes, sdo oferecidas por Organizagdes ndo Governamentais - ONG'’s, instituicdes religiosas,
projetos/programas sociais publicos ou até mesmo pela iniciativa privada. De acordo com
Gohn (2014) a mesma tem uma intencionalidade na sua execug¢do, ou seja, os envolvidos tem
um objetivo comum, tomam a decisdo de realiza-lo, e buscam os caminhos e procedimentos
que permitam alcanca-los. E a tltima, segundo Bruno (2014) se situa nos contextos pessoais €
familiares, nos meios de comunicagao, entre outros espagos que nao sao demarcados.

Gohn (2006, p. 28-29) afirma ainda que,

a educacdo ndo-formal ¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e agdes
coletivos cotidianas [...] os espacos educativos localizam-se em territdrios que
acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em
locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais [...] o grande
educador é o “outro”, aquele com quem interagimos ou nos integramos.

No que tange a outros atributos da educagdo ndo-formal, a autora destaca que esta
atua sobre a identidade coletiva do grupo, promovendo assim a sua valorizacao,
desenvolvendo lagcos de pertencimento, haja vista que ela se desenvolve por meio de
experiéncias que ocorrem dentro do proprio espaco de determinado grupo, acompanhando
assim, suas praticas e fazeres e transformando-os em conhecimentos formais. Além disso, a
mesma ndo tem uma organizagdo sistematica de série/idade/contetidos, pois 0os mesmos sao
adquiridos espontaneamente a partir da interacdo do grupo, e o educador se configura como
condutor dessa pratica, que passa a aprender junto com o grupo (Ibid, 2006).

No que concerne a metodologia e aos conteudos, Gohn (2006) esclarece que estes
sao desenvolvidos dentro do processo de aprendizagem, que parte da cultura dos individuos
envolvidos. Em outras palavras, consiste na problematiza¢ao da vida cotidiana, levando em
consideracdo os valores, as crencgas, o trabalho, as praticas cotidianas de todos os envolvidos.
O conteudo, por sua vez, parte de temas que podem gerar uma discussao precisa, que podem
ser desafios enfrentados, caréncias, obstaculos ou até mesmo a¢des desenvolvidas como meio
de subsisténcia do grupo. Todos esses conhecimentos sdo trabalhados de forma ordenada e
com um objetivo, uma intencionalidade que tange a ressignifica¢do desses saberes, permitindo

um pensamento critico € um novo agir diante da realidade.
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Essa proposta de educagdo se caracteriza justamente pelo seu carater diferenciado
que busca novas perspectivas de ensino-aprendizagem, formando sujeitos capazes de atuar no
mundo em seus mais variados aspectos. A educacao nao-formal vem ganhando espago dentro
das discussoes de muitos educadores, se tornando um instrumento de superagdo, tendo em
vista que se desenvolve nos mais variados espacos e abrange uma dimensao de conhecimentos
que vao além dos contetidos formais, ou seja, da teoria trabalhada em sala de aula. Dentro da
pratica de educagdo nao-formal, o educador, mais usualmente denominado educador social,
de acordo com Gohn (2009), constréi seu trabalho dentro do local em que atua, a partir dos
didlogos com o grupo, sendo este o principal meio de comunicagdo, ¢ onde o mesmo toma
conhecimento do espago, da cultura local, dos problemas e perspectivas do grupo, em vista
disso, a partir de informagoes ele desenvolve praticas condizentes com tal realidade, assim, os

conteudos

devem emergir de tematicas geradas no cotidiano daquele grupo, tematicas que
tenham alguma ligacdo com a vida cotidiana, que considere a cultura local em
termos de seu modo de vida, faixas etdrias, grupos de género, nacionalidades,
religides e crengas, habitos de consumo, praticas coletivas, divisdo do trabalho no
interior das familias, relacdes de parentesco, vinculos sociais e redes de
solidariedade construidas no local (Ibid, 2009, p. 33-34).

O educador tanto aprende quanto ensina dentro do grupo, o passo que todas as
atividades desenvolvidas devem focar prioritariamente no grupo. O educador se coloca como
mediador dessa pratica, e a todo o0 momento deve buscar dar visibilidade aos conhecimentos
do grupo.

Percebe-se, nessa perspectiva, que a metodologia empregada na educagdo ndo-
formal, assemelha-se com o método de alfabetizacdo da Educacdo Popular idealizada por
Paulo Freire na década de 1960, no qual o conhecimento ¢ construido a partir do didlogo entre
educador e educando, onde o primeiro constrdi o saber dentro do grupo, nao de forma isolada,
trazendo pronto do seu proprio saber, mas construindo coletivamente todo o material a ser
utilizado no processo de ensino-aprendizagem (BRANDAO, 2011). Nesse sentido, iremos
discorrer sobre a Educagdo Popular de Paulo Freire com vistas em relaciona-lo com a
concepcao de Educagdo nao-formal, destacando suas divergéncias bem como seus pontos em

comum.

3.3.1 Educagao Popular / Paulo Freire

Diante da pesquisa bibliografica a respeito da tematica de educacdo ndo-formal, foi

possivel perceber que ha uma relacao entre a Educacao Nao-formal e a Educagao Popular de
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Paulo Freire, que transcorreu na décadas de 1960-1970. De acordo com Streck (2006, p. 273)
a Educagdo Popular “surge na margem da sociedade”, ou seja, surge para aqueles a quem a
educacao nao alcanca.

Arroyo (2011) discorre sobre o fato de que a Educagao Popular d4 énfase ao didlogo
como condutor do conhecimento, e afirma ainda que as experiéncias de educagdo popular se
davam mais especificamente com jovens e adultos, considerando que estes carregam para a
relagdo pedagbgica saberes, conhecimentos, experiéncias, sobretudo, negacao de um direito,
marcados por uma trajetoria de opressao e libertagdo. De acordo com as palavras do autor,
“carregam questdes diferentes daquelas que a escola maneja. Essas diferencas podem ser uma
riqueza para o saber educativo” (Ibid, p. 35). Os saberes oriundos de experiéncias se
configuram como subsidios para elaboracdo de praticas pedagogicas, sendo esta uma
caracteristica da Educagdo nao-formal e da Educacdo Popular de Freire. Nessa perspectiva,

Gadotti (2000, p. 6) colabora com esse pensamento quando afirma que,

[...] a nogdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a nog¢do de ensinar a
partir de palavras e temas geradores, a educa¢do como ato de conhecimento e de
transformagdo social e a politicidade da educacdo sdo apenas alguns dos legados da
educagdo popular a pedagogia critica universal.

Dessa forma, compreende-se que as duas concepgdes, Educagdo nao-formal e
Educacdo Popular, se assemelham em alguns aspectos, diferenciando-se apenas no que se
refere a historicidade. Gadotti (2000) declara ainda que a Educagdo Popular ganhou mais
vitalidade no decorrer dos anos e que continuou seu legado como Educacdo ndo-formal.
Observa-se, contudo, que a Educagdo ndo-formal e a Educagdo Popular possuem a mesma
finalidade, que ¢ uma educagdo para todos e que considere o todo como ferramenta para a
aquisicdo de conhecimentos. Streck (2006) aponta para uma das grandes caracteristicas da
educacdo popular, que ¢ justamente essa busca de alternativas de aquisicdo de conhecimentos
a partir de lugares sociais e espacos pedagdgicos diferenciados, que t€ém em comum a
existéncia de necessidades que levam a querer mudancas na sociedade, sendo assim, uma das
caracteristicas principais da educagao nao-formal.

No que se refere ao educador, Brandao (2011, p. 15) declara que “de um lado e do
outro do trabalho em que se ensina e aprende, h4d sempre educadores-educandos e educandos-
educadores. De lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende.” Nesse sentido, verificamos
o aspecto relacional educador-educando, em ambas as concepgdes de educagao. Colaborando
com esse pensamento, Freire (2006) também se refere ao educador como ndo somente aquele
que educa, mas aquele que durante o processo de didlogo com os educandos, também ¢

educado, dessa forma, ambos se tornam sujeitos do processo e crescem juntos, sem que haja
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um papel autoritdrio por parte do educador, mas de construtor do conhecimento. Nessa

perspectiva, Ferreira (2017, p. 160) destaca que

o processo de didlogo entre educador e educando proposto por Freire e utilizado de
maneira constante pelo educador social acentua este trabalho inclusivo relacional
que compde a estrutura do educador social. Ele possibilita a abertura para uma
confianga no processo de ensino-aprendizagem que da ao educador a seguranga de
que seu trabalho, independente do estado socioecondmico em que se encontra o seu
educando, podera ser concretizado através da consciéncia ativa da participagdo do
educando no meio social.

E fato que esse didlogo entre educador e educando subsidiara o trabalho do educador,
como ja foi mencionado, ajudard na organizacdo dos conteudos a serem utilizados em suas
praticas educativas, além de permitir que ambos adquiram confianga e seguranca no processo

de ensino-aprendizagem, como ¢ bem colocado pelo autor supracitado.

3.4 EJAI Mulher: a ressignifica¢do dos saberes femininos

Nao tem sido facil compreender a riqueza da diversidade, principalmente quando se
trata da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI, infelizmente, educar para as diferengas
tem sido um dos maiores desafios encontrados por educadores. As teorias pedagogicas
oficiais, bem como curriculos, diretrizes nacionais, didaticas oficiais ainda tratam com
estranhamento as diferengas, as outras pedagogias que vém da diversidade, revelando-se
como sendo universais, deixando de lado outros saberes, outras pedagogias (ARROYO,
2014).

De acordo com Gomes (2011) apud Arroyo (2001) a Educacao de Jovens e Adultos
— EJA tem uma historia muito mais tensa do que a historia da Educacao Bésica, sobretudo
quando os jovens e adultos sdo trabalhadores, pobres, negros, oprimidos e excluidos, que
vivem processos de exclusdo social e racial. O autor destaca ainda que ¢ necessario perceber
que “os negros e as negras sao, na maioria das vezes, os principais sujeitos da EJA no Brasil”
(Ibid, 2011, p. 93). E neste raciocinio que abrimos essa discussdo para apresentar algumas
especificidades do projeto de extensdo “EJAI Mulher: a ressignificacio dos saberes
femininos”. O mesmo foi desenvolvido no periodo de dezembro de 2017 a dezembro de 2018,
com duragdo de um ano, objetivando desenvolver praticas de alfabetizacao e letramento com
mulheres afrodescendentes residentes na zona rural do municipio de Aldeias Altas/MA. Uma

das justificativas do projeto esté relacionada ao

indice de Desenvolvimento da Educagio Basica - IDEB da rede publica até a 4°
série do municipio de Aldeias Altas ¢ de, apenas 2,9, segundo a Plataforma de
Indicadores do Governo Federal/Ensino Basico — IDEB, realizada em 2011 [...] Com
o propdsito de reverter ou minimizar as consequéncias dos indices alarmantes
divulgados pelo Ministério da Educagdo é que propomos uma agdo extensionista
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voltada para as mulheres afrodescendentes, comumente invisibilizadas pelas
politicas educacionais vigentes. Pretendemos, assim, incluir aquelas que ainda nio
foram contempladas pelas iniciativas existentes ou pelas atuais politicas
educacionais  (PROJETO DE  EXTENSAO EJAI MULHER: A
RESSIGNIFICACAO DOS SABERES FEMININOS, 2017).

Diante desse cenario, para atender a essas necessidades, o projeto foi desenvolvido
na comunidade quilombola Laranjeiras, localizada na zona rural do municipio de Aldeias
Altas —MA. As aulas aconteciam aos sabados, no horario de 08h0Omin as 12h00min. O
diferencial do projeto estd em sua metodologia que buscou trabalhar com o referencial
metodologico de dialogo e conscientizagdo proposto por Paulo Freire.

Portanto, nos colocamos diante de um desafio, que foi adentrar a cultura desses
individuos, dotados de valores e conhecimentos, que sdo subsidios para as praticas em EJAI,
para uma educacdo pautada na conscientizagdo de Paulo Freire, levando em conta toda a
riqueza dessas comunidades remanescentes de quilombos. E ¢ nesse sentido que se da a base
dessa pesquisa, em compreender a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, dentro de
uma comunidade quilombola localizada na zona rural do municipio de Aldeias Altas -
Maranhio, partindo da experiéncia no projeto de extensdo “EJAI Mulher: a ressignificacao
dos saberes femininos”.

Em suma, o projeto se baseou na intersec¢ao entre a Educacdo do Campo, Educacao
Escolar Quilombola e Educagao Popular. Essas trés modalidades se articulam para compor
um corpus teorico transdisciplinar que contribui para a constitui¢do de nosso objetivo de
estudo. Logo abaixo ¢ apresentado um esquema que busca demonstrar a especificidade do

projeto, partindo da ligagdo dessas trés vertentes, vejamos:
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Educacio do Campo | Edu‘ii%&%ggﬂar
(Educagao Formal) ‘: N N
(Educago Formal)

\ Educacao Popular
(Educacao nao-formal)

S “EJAI Mulher”

Como podemos visualizar acima, o projeto “EJAI Mulher” se encontra no centro das
trés modalidades de educacdo: Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Quilombola e
Educacdo Popular, surgem no entrecorte das trés modalidades. Assim, a0 mesmo tempo em
que comunga dessas trés modalidades, se configura como uma coisa nova, que se baseia no
referencial teorico de Educacao Popular e se encontra dentro de uma comunidade quilombola

no campo enquanto espaco/lugar de fala.
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4 MULHERES QUILOMBOLAS NA EJAI: TRAJETORIAS, VIVENCIAS E
PROCESSOS

Entender o processo educacional ¢ compreender que a teoria e a pratica andam
juntas, sdao indissociaveis no processo ensino-aprendizado, uma ndo existe sem a outra.
Segundo Freire (1989, p.67) “a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao
criadora ¢ modificadora da realidade”. Portanto, ¢ fundamentalmente pensar, buscar,
pesquisar e compreender as diversas formas de ensinar e aprender, e para isso € necessario
que se compreenda que a teoria e pratica se produzem mutualmente, pois ambas estdo
imbricadas com um mesmo propdsito. Portanto, as praticas desenvolvidas no projeto “EJAI
Mulher” tiveram como referencial teérico a metodologia de Paulo Freire, isso serd melhor
explicitado nesse capitulo.

De acordo com Gatti (2012), o ato de pesquisar refere-se ao ato de procurar conhecer
alguma coisa, assim, pode-se dizer que estamos constantemente em contato com a pesquisa, ja
que estamos sempre em busca de alguma informag¢do ou procurando solucdes para os
problemas do nosso cotidiano. Desse modo, o ato de pesquisar requer procedimentos
metodoldgicos especificos, dependendo do que se quer saber, pois quem pesquisa procura
explicar alguma coisa, mas para isso se atém de algoritmos para se chegar a determinado fim.
Dessa forma, adota-se um conjunto de medidas, partindo de um enfoque, uma base tedrica
que norteia a atividade investigativa. Galiazzi (2011) compreende que além de uma pesquisa
ser realizada por meio de varios instrumentos, conta com a contribuicdo de uma comunidade
argumentativa para sua elaboracdo e discussdo da problematica apresentada. Nesse sentido, o
pesquisador se coloca como o primeiro convidado a refletir sobre tal problemética e buscar
meios de chegar a uma conclusdo, e ¢ justamente nessa direcdo que aparecem seus

interlocutores, que auxiliam nessa busca por respostas.

4.1 Caracterizagdo da pesquisa de campo

Nesse momento apresentamos os dados relativos a pesquisa de campo que
complementam a pesquisa bibliografica. Nesse sentido, de acordo com Borges e Dalberio
(2007, p. 02), o método da pesquisa varia de acordo com a postura do investigador, como este
pretende conquistar os objetivos da pesquisa, necessita de uma base teodrica que oriente todo o
processo. Em vista disso, a presente pesquisa ¢ norteada pelo método investigativo com

enfoque dialético. Freire (2011, p. 55) compreende que “num pensar dialético, agdo e mundo,
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mundo e acdo, estdo intimamente solidarios”, ou seja, a acdo ¢é inerente a reflexdo. Rossi
(2014) compreende que a reflexdo tedrica se da na busca pela concep¢do da propria pratica
em vista a transforma-la.

Partindo desse entendimento, a pesquisa se equivale ainda do carater qualitativo.
Minayo (1995) destaca que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, das
acoes e das relagdes sociais, com dados que ndao podem ser quantificados, mas analisados por
meio de interpretacdes. Desse modo, o método qualitativo, pode ser também denominado
Interpretacionismo, pois, de acordo com Oliveira (2008), a peculiaridade do método
qualitativo estd na sua atividade interativa e interpretativa da realidade, o contato direto com
os sujeitos da pesquisa e um estudo das experiéncias humanas. Para realizagdo de uma
pesquisa qualitativa deve haver o contato direto com o campo de pesquisa, € que este seja
duravel, para a obtencao dos dados precisos. Assim, deve haver a ado¢ao de técnicas para o
alcance dos dados, como por exemplo, uma observagao participante, entrevista ou método da
historia de vida.

Para obtencdo dos dados e elaboragdo deste trabalho foi realizada uma pesquisa de
campo, ¢ as técnicas utilizadas foram observagdes realizadas concomitantemente a pratica
educativa, ou seja, realizadas no decorrer das aulas e registradas em diario de campo. Ludke e
André (1986, p. 25) compreendem que a observagdo, para que seja efetiva, tem que ser
planejada antecipadamente, ou seja, tem de haver uma demarcagdo do objeto de estudo, além
de determinar "o qué" e "o como" observar. Esse exercicio que antecede a observagao se torna
um guia para que o observador defina o seu foco, o que serd observado e qual sua participacao
durante as observacdes, além de definir a duragdo das observagdes. As observacdes foram
realizadas no periodo de seis meses, durante toda a execugdo do projeto, de margo a setembro
de 2018. Foram realizadas ainda entrevistas semiestruturadas apos a execucdo do projeto, no
dia 29 de maio de 2019, partindo da anélise dos dados das observacdes que possibilitou o
levantamento de questdes a serem investigadas por meio de entrevistas gravadas. A mesma
aconteceu na escola onde ocorriam as aulas do projeto, Escola Antonio Gongalves Dias. Por
se tratar de uma comunidade distante, tivemos dificuldades em comunicar as alunas com
antecedéncia sobre a nossa ida a comunidade para realizar as entrevistas, portanto, chegando a
comunidade, por volta das 10 horas da manha do dia 29 de maio de 2019, encontramos na
escola duas ex alunas do projeto que trabalham na escola, a partir delas que conseguimos
mobilizar mais algumas alunas que moram nas proximidades da escola. Nesse sentido, as
entrevistas foram realizadas em formato de roda de conversa, contando com a participacdo de

nove alunas do projeto. A entrevista semiestruturada estd entre as principais técnicas de
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pesquisa nas ciéncias sociais, pois representa um dos instrumentos basicos para a coleta de
dados. Nesta, se cria uma relagdo de interacdo entre quem pergunta (pesquisador) e quem
responde (pesquisado), o entrevistador elabora um roteiro de perguntas com base em
informacdes que ja tem sobre a tematica, e pode ocorrer que o roteiro mude de acordo com o
andamento da conversa. A vantagem da entrevista esta justamente no seu carater imediato na
captagdo das informagdes, por meio do uso de instrumentos que podem facilitar sua execugao,
como por exemplo, o uso de gravadores (LUDKE E ANDRE, 1986).

Em vista disso, a presente pesquisa se caracteriza ainda de carater investigativo, ao
passo que busca compreender como determinada pratica educativa ¢ desenvolvida com um
determinado grupo, considerando primeiramente as dificuldades encontradas no processo, e
apresentando meios que foram encontrados para superar tais dificuldades. Na verdade, a
pesquisa parte do desafio de conhecer o publico da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos —
EJAI mais ainda, advindos de uma comunidade quilombola. E importante destacar que até o
dado momento da pesquisa, ndo tinha nogdo de como funcionava a Educagdo de Jovens,
Adultos e Idosos - EJAI, quem eram os sujeitos, quais os métodos utilizados para trabalhar
com esse publico. E foi por meio dessa busca por informagdes, procurando conhecer a
modalidade de forma mais especifica, os métodos utilizados, é que me senti desafiada a
buscar meios de compreender, interpretar a realidade vivenciada por esses sujeitos. Nessa
dire¢do, o meu papel como educadora ultrapassa as praticas pedagogicas e se expande na
reflex@o dessa pratica, onde se origina, portanto, a pesquisa.

Diante de tal desafio, buscamos entender a especificidade dessa modalidade de
educagdao no municipio de Coddé — Maranhao, local de onde parte a pesquisa. Nesse sentido,
busquei a Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncia, Tecnologia e Informacdao — SEMECTI,
para obter informacodes a respeito de como funciona a modalidade EJAI no municipio. Assim,
no dia 09 de maio de 2019, me dirigi até a secretaria para uma possivel entrevista com a
coordenadora da EJAI, porém a mesma sugeriu que eu fizesse um questiondrio com as
questdes que eu buscava saber, pois achava mais viavel devido ao tempo.

Diante disso, retornei a SEMECTI no dia 13 de maio de 2019 para entregar o
questionario para que a entdo coordenadora respondesse. No entanto, ela pediu que eu
voltasse uma semana depois. Quando retornei, a mesma relatou que nao havia respondido
ainda o questionario por que estava levantando os dados da EJAI desse ano (2019). Assim, a
mesma pediu que eu retornasse com uma semana. Na semana seguinte, retornei a secretaria e
tive retorno de um assistente, que me entregou o questionario respondido, além de outros

documentos, como o Parecer N° 001/2017 — CME, que regulamenta a Educacdo de Jovens,



41

Adultos e Idosos, reconhecendo o idoso como sujeito de direito da EJA, o Quadro
comparativo, que apresenta a demanda de alunos matriculados na modalidade EJAI entre os
anos de 2015 a 2018 e a Matriz Curricular da modalidade EJAI/2017 (Anexos p. 73-80). O
questionario recebido segue na integra (Apéndice p. 69-71).

Nesse sentido, tive uma busca constante em conhecer a historia dessas mulheres, da
comunidade onde vivem, pensando em como tudo isso pode refletir nas praticas
desenvolvidas. Busquei, dessa forma, compreender os desafios de ensinar a ler e escrever para
essas alunas, a partir de reflexdes das praticas desenvolvidas, sempre tentando interpretar as
expectativas dessas jovens e adultas que retornam a escola mesmo diante de tantas
dificuldades. E entdo, partindo disso, propor meios para superar tais desafios. Diante de tudo
isso, o meu aporte foi justamente a metodologia de Paulo Freire, a alfabetizacdo partindo de
temas geradores, de palavras geradoras, que foram a base de todo trabalho desenvolvido com
essas alunas naquela comunidade.

Segundo Ponte (2008) esse exercicio se d4 numa logica de entender o proprio papel,
esclarecendo os problemas existentes, e procurando solugdes. Basicamente a pesquisa se da
como uma forma de compreender, intervir e transformar a propria pratica. Fazenda (2007, p.
79) aponta para o fato de que “a realidade pedagodgica ¢ demasiado ampla e complexa, e que
ha que se considerar a possibilidade de um repensar da mesma”. Nesse sentido, ainda de
acordo com a autora, durante muito tempo o educador era tido apenas como objeto de
pesquisa, pois se limitava apenas a acdo, sem muito se envolver com a reflexdo da propria
pratica, embora com possibilidades de pesquisar e registrar suas experiéncias e expandir esses
conhecimentos para que outros educadores desenvolvessem em suas praticas de ensino, mas
poucos eram os que tinham uma formacdo adequada que o levassem ao teor da pesquisa.
Ademais, de acordo com a autora o exercicio da sala de aula em consonincia com a
habilidade adquirida no pesquisar, transforma o fazer pedagdgico, redimensiona o trabalho do
professor, favorecendo todos os envolvidos no processo.

Investigar a propria pratica me possibilitou ler criticamente a realidade dos sujeitos
do processo, com o compromisso de colaborar para a mudancga, para uma realidade mais justa
e igualitaria. Para realizagdo da pesquisa, foi necessario propiciar momentos de didlogos e
interacdo, possibilitando a extracdo de ideias, crengas, valores, que corroboraram para o
exercicio da pratica pedagodgica e elaboracao de novas praticas em linearidade com a realidade
vivenciada por essas mulheres. Esses momentos de didlogo permitiram ainda o
desenvolvimento da capacidade argumentativa das alunas, ao passo que uma das dificuldades

encontradas foi justamente a participacao delas nas aulas.
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Ponte (2008) salienta que o primeiro passo para a investigacdo ¢ a identificagdo de
um problema para o qual se procura uma resposta/solucio, portanto a investigagdo envolve
ainda um percurso metodologico que direcione na solucdo do problema, e mais, o
compartilhamento desse processo. Apds a identificagdo do problema, de acordo com o autor,
o segundo passo € recorrer a teoria, pois nesta encontra-se experiéncias de outras pessoas que
podem ter vivenciado os mesmos problemas. Nesse momento, a vivéncia com o grupo
pesquisado ¢ de total relevancia, pois nesta se estabelecem relagdes de didlogo onde ¢é possivel
conhecer o grupo, suas perspectivas, sua realidade dentro e fora do contexto escolar. E outro
ponto importante ¢ o debate fora do grupo, o compartilhamento dessas vivéncias, para que
outras pessoas possam conhecer e tomar partido ou até mesmo ajudar a propor meios de
superar tais desafios, ajudando outras pessoas a compreender os desafios encontrados no
campo de trabalho onde atuam, além de dar visibilidade ao trabalho realizado.

O trabalho possui um carater descritivo, pois, teve a finalidade de descrever o objeto
de estudo, as mulheres quilombolas na Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI
destacando sua localizacao, idade, sexo, nivel de escolaridade entre outros aspectos que
fundamentam a especificidade desse tipo de pesquisa, que tem como técnica a coleta de
dados, por meio de observagdes e entrevistas. Contudo, nesta pesquisa, o didlogo acontece
entre alunas da EJAI e interlocutores teoricos que possibilitou o entendimento da
especificidade desse publico e deram todo o norte do trabalho desenvolvido e eu, me
colocando como professora/pesquisadora, por meio de minhas praticas, reflexdes,
observagoes e dificuldades encontradas na alfabetizacdo dessas mulheres.

Diante de tudo isso, Soares e Fazenda (2007, p. 125) caracterizam esse tipo de

pesquisa, como “nao-convencional”,

ndo deve subordinar-se a uma teoria dada a priore, mas deve, a partir basicamente
da investigacdo da pratica, confirmar ou reformular teorias ja existentes, ou mesmo
levar a constru¢do de novas teorias. Discute-se a adequagdo de ir a campo com
“hipbteses” preestabelecidas, busca-se deixar que a pratica fale por si mesma. Nesse
novo quadro de concepgdes, ha uma mudanga de locutor, de interlocutor e de
género.

Portanto, pesquisa ndo-convencional consiste na investigacdo da propria pratica
educativa, conhecer os sujeitos, conhecer a realidade desses sujeitos, para entdo construir,
coletivamente, o conhecimento para o grupo. Nesse tipo de pesquisa ambos sdo privilegiados,
a passo que diante da reflexdo da minha pratica, ao delinear as dificuldades encontradas,
busco solugdes para que juntos possamos construir e ressignificar os saberes.

Por questoes éticas, serdao mantidos em sigilo os nomes das participantes. Elas serdao

identificadas no decorrer do trabalho pelo uso de pseudonimos, sendo estes nomes de pedras
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preciosas (dindmica oriunda da metodologia de uma das aulas, intitulada Pedras Preciosos, na
qual buscamos trabalhar a valorizagdo e oportunizar uma autorreflexdo dessas mulheres sobre
si mesmas, sobre seus valores, atributos e pontos de melhoria, desenvolvendo a interacao
entre o grupo e o autoconhecimento).

Os nomes das pedras com seus respectivos significados foram escolhidos por nos e
levados para que as alunas escolhessem, dentre as pedras levadas temos: Rubi, Safira,
Diamante, Turquesa, Esmeralda, Turmalina, Pérola, Agata, Ametista, Cristal, Blenda,
Angelita, Topazio, Opala, Jade, Larimar, Lazule, Celestina e Coral. Nesse sentido, foi feita
uma roda de conversa, na qual as alunas tiveram a oportunidade de escolher cada uma o seu
pseudonimo, seguidamente fizemos a leitura dos significados fazendo relagdo com nossos

valores enquanto mulheres.

4.2 Caracterizagao do campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Povoado Laranjeiras, uma comunidade quilombola
situada na regido dos cocais e localizada na zona rural do municipio de Aldeias Altas —
Maranhdo. A comunidade ¢ situada a 78 km de distancia de Codo, percorrendo uma estrada
vicinal. Abriga 43 familias, e conta com uma escola do Projeto “Escola Digna” do Governo
do Estado do Maranhdo, Escola Digna Antdnio Gongalves Dias, inaugurada em junho de
2017, entregue pelo entdo Governador do Estado Flavio Dino.

No que diz respeito a estrutura fisica da escola, a mesma conta com duas salas de
aula, uma diretoria, uma cantina, quatro banheiros e um patio. Permanece bem conservada,
considerando que estd com um ano desde sua inauguragao.

A escola leva este nome por se localizar em um local histérico, pois a comunidade
Laranjeiras ¢ o local de nascimento do poeta Gongalves Dias. Vale ressaltar que, Aldeias
Altas no passado era parte do municipio de Caxias, sendo inicialmente um povoado chamado
Povoado Sdo Jodo, que mais tarde, com o empenho de um de seus moradores, o Sr. Alderico
Machado, que investiu bastante no povoado com vista em que este crescesse
demograficamente, que fez redigir a proposta de emancipag¢do do povoado Sao Jodo em sede
municipal.

Assim, em 1961, o mesmo cuidou de toda tramitacdo para que esta fosse realizada,
sendo inicialmente aprovada pelo plendrio da Cdmara Municipal de Caxias com o nome de
Novo Horizonte, porém, na época o nome foi vetado por constar nos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como j& existente em territorio brasileiro.

Portanto ndo foi aceito. Foi entdo que o Sr. Jodo Machado, filho de Alderico Machado, foi
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eleito Deputado Estadual, tendo a pedido do pai, iniciado uma luta séria para que Sado Jodo
tentasse a sua emancipagdo. Sendo assim, Jodo da Costa Ferreira, na assembleia legislativa
teve a ideia de prestar homenagem ao incentivador da criagdo do municipio, sugerindo o
nome Sao Jodo do Alderico, no entanto, a proposta nao foi aceita pelo mesmo, que sugeriu o
nome de Aldeias Altas, em homenagem ao municipio o qual fazia parte anteriormente, o que
Ferreira (2010, p. 10) chama de “Cidade mae”, que no passado foi conhecida como Caxias
das Aldeias Altas (FERREIRA, 2010).

No que concerne ao locus da pesquisa de campo, comunidade Laranjeiras, até o
momento ndo encontrei registros historicos que aborde um pouco da sua historia, bem como
dos seus antepassados, como por exemplo, o Poeta Gongalves Dias. Na comunidade existe um
memorial no espaco onde se localizava a casa de Gongalves Dias. De acordo com
depoimentos das alunas do projeto, o local ¢ visitado por muitas pessoas, inclusive de outros

paises, as visitas acontecem geralmente no més de agosto, més de nascimento do poeta.

4.3 Entrevistas - quem sdo os sujeitos da EJAI

O principio basico da Educacao de Jovens e Adultos é conhecer os sujeitos que a
compdem. Sujeitos estes que trazem para o contexto educacional experiéncias sociais,
historias de lutas e superagdes e politicas de resisténcias. Sujeitos carregados de outros
saberes e identidades. E por meio desse olhar atento para esses sujeitos, para suas historias
que deverdio servir de embasamento para um novo saber. E plausivel a ideia que Arroyo
(2014, p.28) tem quando declara que “a teoria pedagodgica se revitaliza sempre que se
reencontra com os sujeitos da propria a¢do educativa”, ou seja, o fazer pedagdgico estd
inteiramente ligado ao proprio sujeito que recebe a agdo, de acordo com o autor, quando essa
pratica se omite, esquecendo-se dos sujeitos e de seus processos, de suas praticas sociais,
culturais e educativas e se limita em discussdes sobre métodos, conteudos, tempos,
instituicdes e avaliagdo, se desviando do seu real papel, deixa de lado sua virtualidade como
teoria e pratica educativa de libertagdo desses sujeitos, e se configura como uma subordinacao
de ideias e saberes (ARROYO, 2014).

Nao podemos, portanto, negar que a histéria desses sujeitos, o contexto social, sua
cultura, seus valores, seu trabalho, seu modo de pensar e agir diante da realidade que lhes ¢é
imposta, ¢ matéria prima para um saber sistematizado, como afirma Fiore (2011, p. 13) “A
pedagogia ¢ antropologia”, ou seja, € estudar o ser humano, € conhecer o outro em sua

totalidade para entdo pensar praticas condizentes com sua realidade, reconhecer que cada
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sujeito tem sua singularidade, modos de pensar, de agir, de ver o mundo ao seu redor, e ¢

justamente isso que dara sentido ao seu conhecimento. Segundo Arroyo (2011, p. 29):

[...] as trajetorias desses jovens-adultos sdo trajetdrias de coletivos. Desde que a EJA
¢ EJA esses jovens sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia informal,
negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares. Fazem parte
dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais.

Diante desse quadro, os sujeitos da pesquisa sdo mulheres quilombolas participantes
do projeto de extensdo “EJAI Mulher: a ressignificacdo dos saberes femininos”, financiado
pela FAPEMA e que foi desenvolvido no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo — Campus VII, Codd, no ano de 2018, com duracao de 12
meses. O mesmo objetivou desenvolver praticas de alfabetizagdo e letramento com mulheres
afrodescendentes que residem na zona rural do municipio de Aldeias Altas/MA, tendo como
referencial metodoldégico Paulo Freire. O projeto coordenado pela profa. Ma. Kelly Almeida,
contou com a participacdo de trés alunas do Curso de Pedagogia, duas na condi¢do de
bolsistas e uma na condi¢ao de voluntaria. Dessa forma, as aulas aconteceram aos sabados, no
horario de 08h00min as 12h00min.

Busquei, dessa forma, comegar minha pesquisa conhecendo esses sujeitos da EJAL
Para tal, utilizei primeiramente as fichas de cadastro do projeto, na qual foi possivel obter
algumas informacgdes a respeito dessas alunas, bem como nome, naturalidade, idade, tempo de
moradia na comunidade, quantidade de filhos e trabalho. Segue abaixo as informagdes das

participantes do projeto.



4.3.1 Mulheres participantes

Participantes

1- Esmeralda
2- Jade

3- Opala

4- Turquesa

5- Blenda

6- Turmalina
7- Angelita
8- Larimar
9- Coral

10- Topazio
11- Diamante
12- Pérola
13- Safira
14- Ametista
15- Rubi

16- Celestina

17- Coralina
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Quadro 01: Caracterizacao das participantes da pesquisa

Naturalidade

Aldeias Altas - MA
Codd - MA

Caxias - MA
Aldeias Altas - MA

Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Macei6 - AL

Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA
Aldeias Altas - MA

Caxias - MA

Idade

43
36
29
50

33
30
45
36
54
44
26
27
27
32
?
44

31

Tempo de
moradia na
comunidade

-~

10 anos
28 anos
Desde o nascimento

20 anos
29 anos
Desde o nascimento
Desde o nascimento
Desde o nascimento
Desde o nascimento
Desde o nascimento
11 anos
Desde o nascimento
Desde o nascimento
32 anos
44 anos

Desde o nascimento

Quantidade

02
03
06
02
01
0
05
02
01
02
06
04

06

de Filhos

Ocupacao

Monitora de onibus
Roga
Doméstica
Quebradeira de
coco

Do lar

Do lar

Do lar
Zeladora

Roga

Roga

Do lar

Do lar

Do lar
Doméstica

Do lar
Quebradeira de
coco

Do lar

Tratam-se, dessa forma, de 17 alunas com idades entre 26 a 55 anos, destas, 14 sdo

naturais de Aldeias Altas - MA e as demais naturais de municipios vizinhos, como Caxias,

Codé6 e Timon. Sdo em sua maioria, casadas, donas de casa e maes, sendo que a maioria tem

entre 4 a 6 filhos, todos frequentam a escola. Dessas mulheres, 16 (dezenove) frequentaram a

escola quando crianca, e uma nunca foi a escola antes, sendo que seis ja participaram de

turmas da EJAIL A maioria encontra-se desempregada, trabalhando por conta propria na roga,

na quebra do coco babagu, na producdo de farinha. Duas trabalham pela Prefeitura de Aldeias

Altas. Condi¢do que ¢ comum entre as alunas de EJAIL que frequentam a escola por pouco

tempo, ou mesmo nem frequentam, e vivem hoje marcadas com esse passado, por

experiéncias de abandono para servir ao trabalho como forma de sobrevivéncia, realidade da

maioria dessas mulheres que deixam a escola (LEAO, 2007).
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A seguir discorro um pouco sobre a historia de vida de trés alunas, Esmeralda, Coral
e Celestina. A escolha por essas mulheres ¢ ndo outras se deu pela disponibilidade das

mesmas para realizacdo da entrevista.

4.3.2 Entre dialogos e esperanga

Esmeralda ¢ natural de Laranjeiras, solteira, tem seis filhos/as com idades entre 8 a
19 anos, todos/as frequentam a escola a escola atualmente. Relata que estudou quando
crianga, mas que nunca permaneceu na escola por muito tempo, assim, parou de ir a escola
com 10 anos de idade. Comecou a trabalhar com nove anos quebrando coco, e com 12 a 13
anos ja trabalhava como doméstica. Atualmente trabalha como auxiliar de servigos gerais na
escola da comunidade, pela prefeitura de Aldeias Altas — MA. A mesma relata que tem
dificuldades no trabalho para assinar documentos ¢ a ata de frequéncia, por isso pretende
continuar estudando para aprender ler, colocar o nome e saber os precos das coisas. Apds o
projeto, Esmeralda relata que se sente realizada, pois consegue assinar o seu nome, ja que era
um dos seus grandes objetivos.

Diante disso, percebe-se que apesar de ndo ter frequentado a escola na infancia,
Esmeralda compreende o valor da educa¢do na vida dos/as filhos/as. A mesma deixa
transparecer o orgulho e a felicidade de manté-los na escola, mesmo que vivam distante, pois
para progredirem nos estudos tiveram que ir para a cidade.

Coral nasceu em Laranjeiras, tem 55 anos de idade. Coral nao frequentou a escola na
infancia e justifica: “vocé sabe que quando a gente é crianga, é o mais novo, ai tem sempre a
mdozinha do pai e da mde por cima né, pra ndo deixar os outros fazerem uma coisa”. Relata
que participou do MOBRAL, mas ndo permaneceu por muito tempo. Comecou a trabalhar
com dez anos de idade na roga e fazendo trancado com a palha do coco babagu,
transformando em cofo, quibanos, abano, esteiras, entre outros artefatos. Atualmente Coral
mora sozinha, e trabalha com a venda de cachaga e artesanatos feitos da palha da palmeira do
coco babacu, além de trabalhar na roga. Tem uma filha que mora na cidade de Caxias — MA, a
mesma ja concluiu os estudos. Coral diz que quer continuar estudando para conseguir algo
melhor.

A busca por dignidade ¢ o desejo fundamental de pessoas que retornam a escola,
novos saberes, novas experiéncias que permitam conseguir algo melhor. Esse ¢ o desejo da
maioria dos jovens, adultos e idosos que frequentam as turmas de EJA.

Celestina possui 44 anos (durante a entrevista ndo soube informar a data de

nascimento), natural de Laranjeiras (Aldeias Altas), solteira, tem quatro filhos/filhas com



48

idades entre 7 a 14 anos, todos estudam. Celestina estudou quando crianga, ¢ nunca havia
participado de uma turma de EJA antes. A mesma diz encontrar bastante dificuldade na
contagem de dinheiro, e pretende continuar estudando.

Celestina ¢ quebradeira de coco, mora ao lado da escola onde aconteciam as aulas,
mas muitas vezes precisou faltar para exercer o trabalho que ajuda no sustento da familia. A
mesma tem bastante dificuldade para falar, carrega um semblante triste, um olhar caido, mas
sempre atento, um sorriso for¢ado, as vezes parecia estar em outro espaco, pensativa e
distraida, talvez consequéncias e¢ marcas de um passado que lhes tirou possibilidades,
inclusive a de estar na escola. Apresento a seguir os didlogos de uma entrevista gravada com
as trés alunas apresentadas, que foi realizada na propria comunidade, no dia 29 de maio de
2019. A primeira pergunta foi: Vocé estudou quando crianca? Se sim, até que série/ano?

Esmeralda respondeu:
E muito... mermd é por que quando eu entrava e saia? Ndo, por que eu estudei em
Caxias, estudei em Vista Alegre, ai eu ndo passava nem um més e saia da escola.

Minha mde mandava me buscar, ai eu morava com uma vé minha depois de Caxias,
ai quando eu comecei a estudar ai eu vim pro interior ai ndo estudei mais.

Percebe-se, na fala de Esmeralda, a contradi¢do, quando diz que passou muito tempo
na escola, mas quando perguntei até que série estudou, ela ndo soube responder. Assim, a
mesma justifica que entrou e saiu varias vezes da escola, mas ndo permanecia nem um mes, o
motivo, segundo ela era sua mae, que mandava busca-la na escola. Apesar de os motivos nao
serem revelados, compreende-se que na maioria das vezes a crianga precisa ajudar nas tarefas
domésticas. Filho (2011, p. 58) declara que nesse sentido “a crianca ndo escolhe, e inserida
em seu meio social vé-se obrigada a ajudar na subsisténcia da familia”. Outro fator que pode
levar a evasdo, de acordo com o autor supracitado sdo as exigéncias escolares, bem como
materiais escolares, fardamentos, ter outras exigéncias que ndo cabem no orcamento da
maioria dos alunos de escolas publicas. Coral respondeu: “Ndo, ndo senhora’.

A resposta de Coral ¢ bem direta. E quando questionada sobre os motivos que a
levaram ndo frequentar a escola a mesma responde que “ndo se bateu com a professora”, ou
seja, a sua relacdo com o professor/a ndo foi boa, o que fez com que a mesma deixasse a
escola. Diante disso, Freire declara que,

o professor autoritdrio, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,

racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca. (FREIRE,
2006, p. 96).
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Portanto, percebe-se diante dessas palavras que o perfil do professor, suas atitudes em
sala de aula podem favorecer ou desfavorecer a permanéncia dos alunos/as em sala de aula.
Nesse sentido, ¢ preciso que nds, enquanto professores, possamos refletir sobre nossas
praticas e atitudes em sala de aula. Celestina respondeu: “Estudei. Eu passei uns dois meses,
foi pouco”.

Nao ¢ dificil compreender os fatores que levaram a ndo permanéncia dessas mulheres
na escola. Celestina, por exemplo, nasceu na comunidade Laranjeiras, um dos fatores podem
ser o proprio acesso a uma escola, considerando que se trata de uma comunidade quilombola,
no campo. Diante disso, Viero (2007), discorre sobre o fato de que a heranca histérica do
Brasil que marca o pais com altos indices de brasileiros sem acesso a escolarizacdo ¢ o
trabalho escravo que perpetuou durante o periodo colonial e imperial. Essa realidade resulta
em um grande nimero de brasileiros analfabetos ou que possuem baixo nivel de
escolarizagdo, tendo como consequéncia a necessidade da Educagdo de Jovens e Adultos para
suprir essa falta. A segunda pergunta foi: Quantos anos vocé tinha quando parou de
estudar? E o que impediu vocé de continuar os estudos quando crianca/adolescente?

Esmeralda respondeu:

Eu tinha uns 10 anos, ai depois disso sé estudei na vista alegre, mas mesmo assim
ndo aprendi. O que impediu foi a minha mde mesmo, por que se ndo fosse, as
menina que entrou comigo nessa data jd se formaram tudinho.

Santos (2003) discorre sobre o fato de que exista uma autoculpabilizagdo por parte da
maioria dos sujeitos da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. Outras vezes podem
culpar os proprios pais, mas ndo entendem que o problema poderia estar no interior da escola,
no sistema educacional. Diante disso, a autora complementa que esse sentimento de culpa
segue se torna natural como justificativa para a exclusdo. Isso € o que podemos perceber a
partir da fala de Esmeralda, que retorna a justificativa de que sua mae a impediu de ir para a
escola. Coral respondeu: “Vocé sabe que quando a gente é crianga, é o mais novo, ai tem
sempre a mdozinha do pai e da mde por cima né, pra ndo deixar os outros fazerem uma
coisa”. Coral ndo chegou a passar um tempo fixo na escola. Como ja declarou anteriormente
nunca permaneceu na sala de aula por muito tempo. No que se refere a ndo permanéncia na
escola a mesma discorre sobre o mesmo problema que foi discutido anteriormente, a
autocupabilizagdo. Retira portando os deveres do Estado (ou talvez ndo conheca) em prover
uma educacdo e justifica o fato colocando a culpa na mie. Celestina afirmou: “E por que eu

sai mermo”. Celestina ndo soube responder a idade que tinha quando deixou a escola.
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Em relacdo aos fatores que a impediram de estudar, podemos encontrar as causas vinculadas a
fatores apresentados por Ceratti (2008), que destaca os fatores psicoldgicos, socioculturais e
institucionais. O primeiro estd relacionado aos fatores cognitivos das alunas, suas
capacidades, motivacdo ou até mesmo partem de herangas genéticas. O segundo esta
relacionado ao contexto social em que estd inserida, e as exigéncias que advém deste. E o
ultimo se refere a propria escola, bem como metodologias, curriculo, entre outros. A terceira

pergunta foi: Com que idade comecou a trabalhar? Com o que? Esmeralda respondeu:

Com uns 9 anos, ai de nove anos pra cd so trabalhando. Quebrando coco, as vezes
com 12 anos eu jd, 12/13 jd trabalhava nas casas né, ai dai pra frente... agora ndo,
que eu parei de andar no mundo, mas por causa dos meus filhos.

Coral argumentou:

Comecei trabalhar com 10 anos. Eu ia pra roga, ajuntava uma vara, ajuntava um pé
de mato e ia pra casa (risos). Eu pegava um facdo e entrava pra dentro dos mato, ia
pra de traz da casa e fazia um cofo, fazia um abano, fazia uma esteira. Eu sozinha,
0 papai, eu so vi ele fazendo s6 umas duas vez, ai depois saia dali de perto dele, ai
pegava um fagdo e tirava pra fora, quando voltava era com o dedo cortado... a ai eu
fazia um cofo, fazia um abano, e ai.. a tranga do cofo eu ainda ndo sabia fazer, eu
chegava e “dizia pai me ensina so essa tranca aqui’”, por que a pior é a de dentro...
ai ele me ensinava. e faco até hoje, faco um quibano, faco uma peneira, faco uma
peneira, faco um balaio...

Celestina comentou: “Quantos anos? Eu comecei trabalhar com 5 anos... 4 anos. De
que foi? s6 mesmo quebrando coco’. Percebe-se diante dessa fala a justificativa do ndo
progresso na escola para Celestina.

Podemos resumir trés respostas, da seguinte forma: Esmeralda, Coral e Celestina
trabalham desde muito novas, ¢ possivel pensar que talvez este fator tenha influencia sobre a
ndo permanéncia das mesmas na escola. Feitosa (2007) adverte que a imposicao do trabalho
precoce seria um dos maiores fatores para a evasdo escolar, principalmente por se tratar da
zona rural, onde a luta por sobrevivéncia € maior.

Segundo Kassouf (2007) o trabalho infantil remonta desde os tempos da escravidao,
onde os filhos/as de escravos eram obrigados a acompanharem seus pais nas atividades
cotidianas, trabalhos duros, tarefas que exigiam esfor¢cos superiores aos que as criancas
poderiam exercer. Percebe-se, diante das falas das alunas, a presenga desse fator, inclusive,
percebe-se a naturalidade com que tratam esse assunto, visto que pode se configurar como
uma heranga cultural. Em suma, percebe-se que o trabalho no campo fez parte da infincia
dessas mulheres, o que talvez possa ter impedido a progressao nos estudos.

A quarta pergunta foi: Qual seu sonho/objetivo ao retornar para a escola?
Esmeralda respondeu: “Ah mermd, eu quero mais... jd sei colocar meu nome, é que nem eu

falei, né muito ndo mas eu boto, e aprender a 1é melhor”.
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Desde o inicio do projeto, Esmeralda falava do sonho de aprender a escrever o nome,
falava da vergonha que tinha em ndo conseguir assinar a lista de frequéncia no seu trabalho.
Ao final de toda aula ela pedia: “professora coloca meu nome aqui no caderno pra eu treinar
em casa”. E no dia que conseguiu assinar o nome, chegou a escola toda animada e nao hesitou
falar para mim, disse bem assim: “professora eu tenho uma surpresa pra contar”, € com um
sorriso falou que havia assinado a lista de frequéncia no trabalho pela primeira vez. Diante
disso, de acordo com Camargo e Martinelli (2006, p. 199) “o significado de ser alfabetizado
esta vinculado a questdo da ascensdo social, mas principalmente com auto-estima”. Coral

afirmou:

Meu sonho foi de eu aprender a escrever meu nome, ler e escrever e fazer qualquer
outras coisa aqui. E foi realizado por que hoje eu consigo botar meu nome. Tou
satisfeita comigo, com Deus e com vocés.

Coral aprendeu assinar o nome e logo foi tirar a segunda via do seu documento de
identificacdo (RG) com sua assinatura. Acredito que os sonhos de Coral sejam maiores, e
acredito mais ainda na capacidade que a mesma tem de alcanga-los, pois sempre se mostrou
muito persistente e determinada. Filho (2011) aponta para o fato de que mesmo inseridos em
um mundo desigual, conturbado, esses alunos/as que adentram as turmas da EJA sdo
“sedentos de aprender, de alfabetizar-se, de crescer” (p. 20). Salienta ainda que o saber ler e
escrever para esses jovens, adultos e idosos “significa ‘estar no mundo’, assumir-se cidadao”
(p. 32). Além do mais, um cidaddo que se alfabetiza, compreende sua posicao, seus direitos, €
se sente determinado a fazer mais, e ¢ assim que compreendo o fato de Coral ter tirado o novo
documento, e isso traz um orgulho enorme para quem participou do processo.

Celestina ndao soube responder quais sdo seus sonhos e objetivos, mas i1sso ndo quer
dizer que ndo os tenha, pode ser que esses estdo encobertos diante de tanta impossibilidade na
qual sua vida foi marcada. Diante do exposto, podemos perceber por meio dessas historias as
dificuldades enfrentadas por essas mulheres para estarem na escola. Sdo maes, donas de casa,
trabalhadoras, e alunas. Diante disso, apresento a seguir um pouco da minha experiéncia com
essas mulheres, o processo, as dificuldades e os caminhos percorridos para superar os desafios

encontrados.

4.4 Desafios encontrados na alfabetizagdo de mulheres quilombolas: relato de uma
experiéncia

Na sua pratica cotidiana, ¢ comum o/a professor/a se defrontar com inumeras
dificuldades, que variam entre problemas estruturais da propria escola, o insucesso dos

alunos, a ndo adequagdo do curriculo em relacao as necessidades e especificidades do publico,
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entre outros fatores. Por tudo isso, o/a professor/a busca diariamente meios de transtornar
esses problemas. Claro que cabe primeiramente conhecer quais sdo para poder intervir,
buscando solugdes dentro da sua propria pratica como educador/a. Nesse sentido, considera-se
que o mesmo esta em constante transformacao, tendo como fundamento suas praticas em sala
de aula e 0 embasamento tedrico para tal transformacao.

Dada a especificidade da modalidade de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos —
EJAI foram encontradas diversas dificuldades, na qual destaco como uma das primeiras
observadas quando adentramos em uma turma de EJAI: a heterogeneidade, de como ¢ diversa
uma turma de EJAI, diferencas de idades, niveis de conhecimento, perspectivas, entre outros
aspectos que resultaram na seguinte reflexdo: como se daria o processo de aprendizagem entre
essas mulheres, dada suas especificidades? O que chamaria a aten¢do delas enquanto
mulheres, maes, donas de casa, esposas, quebradeiras de coco, trabalhadoras da roga, dentre
outros trabalhos que desenvolvem no campo? Sdo mulheres que vivem no mesmo espago,
desenvolvem trabalhos coletivamente, sd3o mulheres com idades entre 26 a 55 anos que
compartilham do mesmo problema, a negacdo do direito a educagdo, e isso era um ponto que
me fez pensar a alfabetizacdo destas como um compromisso meu para com suas historias de
lutas e desafios superados até aqui. Elas ndo pediam muito: “eu s6 quero aprender assinar meu
nome”. Esse foi o humilde pedido de algumas dessas mulheres.

Logo nas primeiras aulas foi possivel observar as dificuldades em trabalhar em uma
turma tdo heterogénea, considerando que algumas alunas ja eram alfabetizadas, mas
buscavam aprimoramento na leitura e escrita, enquanto outras ndo conheciam as letras, nem
mesmo assinavam o proprio nome. Nesse sentido, partindo inicialmente de uma atividade
diagnostica, foi possivel perceber o grau de dificuldade das alunas em relagdo a escrita.
Turquesa e Celestina ndo conhecia as letras do alfabeto, por isso apresentaram dificuldades
em acompanhar as outras alunas durante as atividades. As atividades direcionadas para ambas
eram diferentes das outras do grupo, mas isso nao impedia que as mesmas participassem das
discussdes nos circulos de conversa. Turquesa tinha dificuldades para se expressar,
apresentava muita inseguranca quando ia realizar alguma atividade, estava sempre
questionando “td certo?”. Celestina, muito dedicada e atenciosa, apresentava dificuldades em
compreender o que era falado. O que foi possivel perceber durante a entrevista. A mesma, por
diversas vezes, entre as conversas relatou que ndo entendia o que estava sendo falado.
Diamante ja conhecia o alfabeto, mas ndo sabia diferenciar maitsculas de mintsculas. A
mesma compreendia que eram letras diferentes, tanto que o proprio nome assinava com letra

minuscula. Esmeralda e Ametista pouco conheciam o alfabeto e tinham dificuldades de
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interagir durante as conversas, Esmeralda, por exemplo, apresentou bastante resisténcia no
inicio, sempre duvidando da sua capacidade de progredir. As vezes a mesma falava “¢ facil
pra vocés que ja sabem”. Coral conhecia as letras do alfabeto, tinha dificuldades apenas em
juntar para formar silabas e palavras, mas a mesma pegava o conteido muito rapido.

Arroyo (2011, p. 25) declara que essa modalidade de ensino deve ter um significado
educativo especial, justamente por se tratar de jovens e adultos carregados de experiéncias,
jovens e adultos advindos de “multiplos espagos deformadores e formadores onde
participam”, e ocupam espagos que lhes ¢ cobrada a leitura e escrita, sendo um conhecimento
sistematizado que vai além das capacidades adquiridas. Nesse sentido, a metodologia utilizada
foi a da palavra e temas geradores, de Paulo Freire.

O método desenvolvido pelo educador Paulo Freire ¢ pensado e construido a partir
do didlogo entre educador e educando, onde um se vé no outro, baseando-se na troca de
saberes. Nao parte do educador sobre o educando, mas de ambos mediatizados pelas suas
experiéncias. Nao pode o educador se valer da sua propria historia e experiéncias para
elaborar suas praticas e intervir na histéria do outro, mas, em uma troca de saberes ¢
experiéncias entre ambos os participes do processo, construir o conhecimento de forma
contextualizada (BRANDAO, 2011). De acordo com o autor supracitado, “ha um universo de
fala da cultura da gente do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado,
descoberto” (p. 17).

Nessa perspectiva, no intuito de envolver a historia dessas mulheres nas praticas
educativas, buscamos trabalhar com tematicas que levassem em consideragao sua realidade.
Dessa forma, dado o pouco contato, elaboramos nossa primeira aula voltada para a historia da
comunidade no dia 24 de margo de 2018. Assim, trabalhamos com a historia de vida do poeta
Gongalves Dias, com a apresentagdo do poema “Cangdo de Exilio”, seguido de uma roda de
conversa. Elaboramos essa aula pensando em fazer um resgate historico da comunidade, na
qual se configura como o local de nascimento do poeta, porém percebemos a falta de
conhecimento das proprias alunas quanto a historia de vida do poeta e at¢é mesmo do
reconhecimento de suas obras, como por exemplo, o poema apresentado. E justamente nesse
sentido que se encaminha o método Paulo Freire, partindo dessa descoberta, da investigacao
do local de fala e de quem fala que ¢ possivel identificar o vocabulédrio local, seus
conhecimentos prévios, experiéncias e historias de vida que se constitui o primeiro passo para
constru¢do do conhecimento. Assim, “o vivido e o pensado que existem vivos na fala de
todos, todo ele ¢ importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer , de

versejar ou de cantar o mundo e traduzir a vida” (BRANDAO, 2011, p. 18).
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Serdo descritas aqui alguns momentos que tiveram como enfoque a metodologia de
Paulo Freire, na qual tivemos como tema geradores: Farinhada; Matanca do boi; e Balancar
0 bode. Todas essas aulas partiram da realidade das alunas, foram temas gerados a partir de
didlogos e discussdes com o grupo. Branddo (2011) declara que ¢ da realidade vivida que
partem a palavra escrita, assim, partindo desses temas ¢ que abrimos o espago para a
compreensdo do cddigo escrito. Portanto, as palavras geradas devem fazer parte do convivio
comum do grupo.

Partindo desse entendimento, Freire (2001, p. 48) orienta que a primeira fase da
aplicagdo do método ¢ “a descoberta do universo vocabular dos grupos com os quais se ha de
trabalhar”. Assim, por meio de didlogos e conversa¢des com o grupo de mulheres, extraimos a
palavra “farinhada”, que ¢ um trabalho realizado por elas na comunidade, que consiste na
fabricacdo da farinha da mandioca. De acordo com o autor, essas palavras ou temas geradores
podem partir de “palavras ligadas a experiéncia do grupo, especialmente a experiéncia
profissional”.

Nesse sentido, a aula foi pautada em uma pratica de fonte de renda das alunas, que ¢
a producdo da farinha, que acontece geralmente no decorrer de um dia, onde as mesmas se
juntam em uma casa de forno, que € o local onde a pratica acontece. Partindo dessa palavra
geradora, realizamos uma roda de conversa onde as alunas fizeram a descri¢ao do processo de
produgdo da farinha. Nesse momento ja entramos na segunda fase do método, que ¢ “a
selecdo de palavras dentro do universo vocabular” (FREIRE, 2001, p. 49), segundo o autor,
essa selegdo parte da riqueza sildbica, das dificuldades fonéticas e do contetido pratico da
palavra. Nesse caso, selecionamos as palavras de acordo com a ordem/processo da producao
da farinha: colheita, descasque, molho, descanso, serva, imprensa, peneira e torra.
Observamos aqui que as palavras partem da propria pratica das alunas, ¢ o algoritmo que as
fazem chegar ao produto final, a farinha. Essas palavras carregam ainda as dificuldades
fonéticas, vejamos esses dois exemplos: colheita e torra.

A terceira fase consiste em criar situagdes existenciais dentro do grupo, para que haja
uma maior interagdo. Assim, sdo colocadas situacdes-problema e desafios que conduzirdo o
grupo a pensar, elaborar pensamentos, criticar, conscientizar-se. Segundo Brandao (2011, p.
23), “estas poucas palavras codificam o modo de vida das pessoas dos lugares onde a
“descoberta” foi feita”. Assim, a discussdo prossegue de forma que as alunas explicam todo o
processo até chegar ao produto final, bem como o periodo em que melhor se produz. Segundo
elas, esta producdo ¢ feita, geralmente nos meses de junho, julho e agosto, quando a colheita

da mandioca ¢ favoravel devido o periodo de chuva, de acordo com Freire (2001), essas



55

discussdes das situacdes locais se tornam importantes, pois abrem espago para andlises de

problemas nacionais e regionais. Ibid (2001, p. 51) descreve esta fase da seguinte forma,

Ap6s esse momento de descri¢do, partimos para trabalhamos a leitura e formacao de
outras palavras através de fichas com as familias silabicas, que se constitui na quarta
e quinta fase do método. Sao apresentadas as familias fonéticas correspondentes as
palavras geradoras. Quando se visualiza a palavra e se estabelece o lago seméantico
entre ela e o objeto a que se refere — representado na situag@o -, mostra-se ao aluno,
por meio de outro dispositivo, a palavra sozinha, sem o objeto correspondente.
Imediatamente depois apresenta-se a mesma palavra separada em silabas, que o
analfabeto, geralmente, identifica como partes. Reconhecidas as partes, na etapa de
andlise, passa-se a visualizacdo das familias sildbicas que compdem as palavras em
estudo.

Em vista do resultado obtido, da interagdo e participacdo das alunas, buscamos
extrair novos temas, trabalhando sempre na mesma sequéncia. Assim tivemos ainda como
tema gerador ‘“Matanca do Boi”: Nesta aula trabalhamos com palavras relacionadas a
“matanga do boi” que foram extraidas da discussdo sobre o processo de matar o boi para
consumir a carne. Nesse sentido, tivemos como palavras geradoras: TRIPA, FATO, VACA,
FIGADO.

Em um primeiro momento apresentamos as palavras no quadro com as fichas e
fizemos uma leitura conduzida, das silabas e palavra. Partindo disso, apresentamos as familias
silabicas de cada palavra por meio das fichas, realizamos a leitura conduzida e coletiva.
Percebeu-se o avanco das alunas em relacao a leitura das silabas, comparada a aula anterior,
pois ja compreendiam que a juncdo de uma consoante com uma vogal formavam sons
diferentes, assim conseguiram fazer a leitura coletiva. Seguidamente trabalhamos a formacgao
de palavras com as silabas apresentadas. De acordo com as alunas, a metodologia utilizada ¢
muito boa, pois permite trabalhar a palavra por partes, além de trazer tematicas relacionadas
com as praticas do cotidiano delas.

“Balangar o bode” ou “fumador” se trata de um método utilizado pelos moradores da
comunidade. Consiste em fazer fumaga com a “bosta do boi” dentro de uma lata para matar
mosquitos. Partindo desse conhecimento das alunas, buscamos trabalhar de forma sistematica
esse processo. Primeiramente, trabalhamos nessa aula com as palavras geradas da pratica de
balancar o bode, colocada pelas alunas como uma pratica recorrente e eficaz. Assim,
trabalhamos com as palavras: Lata, Fumaca, Bosta, Bode. Trabalhamos com as familias
sildbicas dessas palavras e com a formagdo de novas palavras. Além disso, propomos que as
alunas orientassem como a pratica acontece. Assim, foi redigido um pequeno texto explicando
passo a passo de como a pratica acontece.

Outro aspecto que nos inquietou foi o siléncio dessas mulheres, principalmente em

falar delas mesmas, de suas vontades, seus sonhos, seus desejos. Falavam pouco ou nada.
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Tinham timidez para responder uma pergunta que as vezes era sobre elas mesmas. Coral era
muito participativa durante as aulas, conversava bastante e estava sempre impulsionando as
colegas a falar, responder os questionamentos, participar das aulas. No decorrer das aulas,
tanto foi possivel identificar as dificuldades das alunas quanto foi possivel perceber o que
mais lhes chamavam a atengao durante as aulas.

Freire (2011, p. 70) reflete sobre essas atitudes, destacando que “os oprimidos
dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos”. Diante dessa dificuldade, usamos
uma metodologia diferente, objetivando a interacdo entre o grupo e o autoconhecimento.
Nesse sentido, a aula iniciou com a utilizagdo de uma caixinha surpresa contendo um espelho
no fundo. A mesma foi repassada por cada aluna que teve que abrir e dizer qualidades da
pessoa que viam dentro da caixa. Cada aluna teria que frisar caracteristicas proprias. Nesse
momento percebi a dificuldade das alunas se auto qualificarem. Dentre as respostas, a maioria
se classificaram como trabalhadora e lutadora, deixando de lado seus valores enquanto
mulheres. Apds as apresentagdes, destacamos nomes de mulheres negras que ascenderam em
varios aspectos, seja na vida pessoal ou profissional. Trabalhamos ainda o uso de
pseudénimos, onde escolhemos nomes de pedras preciosas, para, além de fazer pensar sobre o
valor, como também, o significado. Dentre as pedras escolhidas tivemos: Rubi, Safira,
Diamante, Turquesa, Esmeralda, Turmalina, Pérola, Agata, Ametista, Cristal, Blenda,
Angelita, Topazio, Opala, Jade, Larimar, Lazule, Celestina ¢ Coral. Apos a escolha, foi feita a
leitura de cada significado das pedras escolhidas. Utilizamos recortes dos nomes, e colamos
nos respectivos cadernos. Apos a leitura e escrita no caderno, enfatizamos sobre a importancia
de ser mulher afrodescendente.

Outra dificuldade ¢ a baixa frequéncia das alunas, Esmeralda e Turquesa eram muito
faltosas, a primeira mora ao lado da escola, e toda vez que precisava faltar pedia para uma das
filhas irem informar. Houve um periodo que a mesma quase desistiu, por conta do trabalho,
(quebrar coco) e por ter que cuidar da sua mae que esteve doente. Ja Turquesa faltava bastante
por conta da sua satde. Esteve doente por um longo periodo o que dificultou sua ida as aulas,
infligindo também no seu desenvolvimento e acompanhamento das atividades realizadas.
Pressa em aprender foi outro problema encontrado. As alunas se mostravam impacientes e

apressadas a aprender a €SCrever o0 nome.

4.4 Andlise geral da pesquisa de campo

Para o alcance dos objetivos propostos na pesquisa fez-se necessario compreender o

historico da Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI em seu contexto geral, bem como
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vivenciar uma turma dessa modalidade, com a finalidade de compreender os sujeitos, os
desafios, a metodologia utilizada, o comportamento, as acdes e reacdes do grupo diante das
aulas propostas, enfim, foi necessario partir do vivido.

Nesse sentido, foi possivel perceber, por meio da pesquisa bibliografica o quanto tem
sido falha a EJAI no decorrer dos anos, quantos programas inacabados, quantos retrocessos. A
modalidade passa por muitas modificacdes ao longo dos anos o que acaba afetando o publico,
deixando de lado suas necessidades e especificidades e pensando apenas na uma
alfabetizacdo, no aprender a ler e escrever, deixando de lado a compreensao do mundo, a
criticidade.

Diante desse cendrio, o enfoque dessa pesquisa sdo os sujeitos: quem sdo? como sao?
como vivem? Para diante dessa compreensao da realidade vivida, pensar praticas que venham
de encontro com essa realidade, que leve em conta seus conhecimentos. Tudo isso torna-se
relevante, sdo dados que precisam ser levantados pelo professor em sala de aula, e foi onde
busquei compreender a realidade, vivendo, juntamente com as alunas, compreendendo como
faz, fazendo, realizando a a¢ao. No decorrer das aulas tive a oportunidade de conhecer o local
onde se faz a farinha, a chamada casa de forno. Presenciei parte do processo, descasquei
mandioca, coloquei na prensa, quebrei coco. Em suma, foram momentos de aprendizado,
tanto para mim, que até entdo desconhecia todo esse processo, como para as alunas que
puderam compreender a importancia desse trabalho, como esse saber se torna relevante
quando tratamos dele com criticidade/valoracao.

A histéria de vida contada por cada uma dessas mulheres revelam suas perspectivas
diante da educacao, para algumas a escola representa uma forma de dignidade, de resgate de
um tempo que foi perdido, um momento delas, tnico, onde deixam suas residéncias, suas
familias e se dedicam aos seus sonhos, o lugar onde se sentem importantes, onde criam e
ressignificam seus conhecimentos. Nesse espago, nessa troca de didlogo, em meio a tantas
dificuldades e tantos sonhos, tecemos nossas praticas pedagdgicas em volta da necessidade
percebida com e por essas mulheres. Oliveira (2008) considera que por meio desse didlogo e
da narrativa oral hd uma aproximac¢do e melhor acesso as representagdes, uma constru¢do de
vinculos entre pessoas que buscam produzir sentidos. Dessa maneira, a narrativa oral se torna
um projeto de conhecimento e de produgdo de conhecimento, o que podemos chamar também
de ressignificacdao, dar um novo significado aos conhecimentos ja existentes. Colaborando
com essa ideia, Arroyo (2011. p. 35) articula que “os jovens e adultos acumularam em suas
trajetorias saberes, questionamentos, significados. Uma proposta pedagdgica de EJA devera

dialogar com esses saberes”. Portanto, foi através desse didlogo que foi possivel fazer uma
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sondagem dos conhecimentos advindos do trabalho, da comunidade, da histéria de vida de

cada uma dessas mulheres. Considerando que

Jovens e adultos que carregam consigo as experiéncias que o tempo lhes permitiu
viver, € preciso, antes de mais nada, considerar os saberes que esses ja construiram
em suas trajetorias. Até porque ndo é possivel pensar a sala de aula de EJA como um
lugar em que a alfabetizagdo seja desvinculada das historias de vida dessas pessoas,
caso se queira, realmente, contribuir com a continuidade da sua formagdo (LEAO,
2007, p. 39-40).

Muito embora suas historias sejam singulares, trata-se de sujeitos que compartilham
da mesma realidade social e que estdo na busca pelos mesmos objetivos, suas experiéncias
precisam ser respeitadas, pois nestas estdo enraizados valores, costumes, pontos de vista que
afetam diretamente na forma como lidam com os fatos da vida cotidiana. Nao foi um trabalho
facil, no decorrer das aulas me deparei com inumeras dificuldades, como por exemplo, a
resisténcia por parte das alunas, que temiam em falar, foi dificil ouvi-las, pois achavam
bobagem o que falavam, para elas o que sabiam nao fazia sentido algum.

Dessa forma, as observagdes aconteceram concomitantemente com a pratica. No
decorrer das aulas, busquei observar e registrar em diario de campo as dificuldades que eram
colocadas pelas proprias alunas, além do desenvolvimento observado, suas falas e colocacdes.
Nessa perspectiva, me coloquei como observadora atenta a cada detalhe. O planejamento da
aula seguinte, era justamente pautado nessas dificuldades, baseado no exercicio da prdxis. O
termo refere-se, segundo Freire (2011, p. 52) “a reflexdo do homem sobre o mundo para
transforma-1o”, ou seja, a partir da reflexdo de uma primeira acdo eram elaboradas novas
acoes, a partir da reflexdo com vistas a transformar a realidade.

Diante de tudo isso, o trabalho desenvolvido com essas mulheres, que teve como
matéria-prima suas vivéncias, experiéncias e trabalho, possibilitou um novo olhar sobre o
fazer docente. Tudo foi troca. Paulo Freire ja dizia que ndo ha saber maior que o outro, mas
sim saberes diferentes, estamos imersos em uma troca constante, mediatizadas pelas

experiéncias de vida, transformamos, ressignificamos nossos saberes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se faz importante no campo educacional, tendo em vista a
desvalorizagdo da EJAI durante todo o seu percurso histérico, a marginalizagdo dos
remanescentes de quilombo, que necessitam de politicas efetivas de satde, educagdo,
saneamento, mas que esse direito ainda lhes ¢ restrito, a invisibilidade de mulheres
afrodescendentes, sobretudo no contexto educacional.

Porquanto, busquei veementemente tratar, no decorrer da pesquisa, da realidade
dessas mulheres, dando visibilidade a suas historias de lutas, suas vivéncias, seu trabalho, e
mais ainda, seu retorno a escola, que se torna algo encantador diante da realidade em que
vivem. Nessa dire¢do, a pesquisa tedrica se fez primordialmente relevante, pois possibilitou
olhar para essas historias a luz de outros olhares, de outras vivéncias, permitindo uma
compreensao precisa do vivido e do pensado, além de possibilitar que essa realidade venha de
encontro com metodologias que atendam as necessidades encontradas por essas mulheres.

Cada entrevista, cada observagdo me fez compreender como muitas pessoas sao
esquecidas, desvalorizadas, como ha uma caréncia na oferta de formacao voltada para essa
modalidade de educagdo, para as comunidades quilombolas, para mulheres, maes,
trabalhadoras, quebradeiras de coco, ou seja, quando se trata de relagdes de género, trabalho,
raca ¢ maternidade.

Diante desse cenario calamitoso, discorro sobre algumas alternativas que me fizeram
compreender e respeitar o espaco dessas mulheres. A partir da metodologia utilizada,
observagdes participantes com registros em didrio de campo, onde foi possivel associar a
pesquisa em consonancia com as praticas realizadas, foi possivel compreender historias,
dificuldades, vidas, lutas, mais ainda, compreender a forca dessas mulheres em busca do
saber.

Considero-me satisfeita com os resultados da pesquisa, acredito que consegui atingir
0s objetivos, pois compreendi a trajetoria escolar dessas mulheres, bem como consegui
identificar as dificuldades (tanto as delas quanto as minhas) encontradas durante o processo.
Claro que o trabalho estd longe de ser esgotado, tendo em vista a riqueza da comunidade
Laranjeiras, a riqueza cultural das familias que residem na comunidade e os sonhos dessas
mulheres, que ndo podem deixar de ser pensados.

Esta pesquisa me proporcionou um conhecimento a respeito a modalidade de
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, além de conhecer a realidade da educacao do

campo e de uma comunidade quilombola, que precisam de uma pedagogia diferenciada, de
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metodologias diferenciadas. Foi um momento riquissimo de conhecimento, trocas de saberes,
ressignificagdes. Tudo foi troca. Enquanto as letras e as palavras se configuravam como algo
novo na vida daquelas mulheres, a realidade vivenciada naquela comunidade, os dialogos, as
aulas praticas se fizeram como algo novo na minha vida, ¢ como algo que levarei para
sempre, um aprendizado para a vida.

Acredito ainda, que a comunidade jamais serd a mesma depois do trabalho que foi
desenvolvido. Pois as mulheres ganharam visibilidade. Foram varios trabalhos apresentados
em congressos em outros estados que levaram as vozes, as historias e os trabalhos
desenvolvidos por elas. Elas foram e serdo ouvidas ainda por muito tempo, pois este trabalho
ndo se esgota nessa pesquisa. Ainda tem muito que se criar, muito que entender sobre a
comunidade Laranjeiras. E o aprendizado que levo diante de tudo que foi feito, ouvido e

vivenciado € que estamos em constante processo de reaprender a ver o mundo.



61

REFERENCIAS

ALMEIDA, Adriana de.; CORSO, Angela Maria. A Educacao de Jovens E Adultos:
aspectos historicos e sociais. In: XXI Congresso Nacional de Educagao, Parana, 2015.

ANGONESI, Maria Aparecida Garcia; SILVA, Vera Lucia Machado da. Educacao de
Jovens e Adultos: trajetorias, saberes e representacoes. In: GUSTSACK, Felipe; VIEGAS,
Moacir Fernando; BARCELOS, Valdo. Educacao de Jovens ¢ Adultos: saberes e fazeres.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacao de Jovens e Adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES,
Nilma Lino (Orgs.). Didlogos na Educacdo de Jovens e Adultos. 4* ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2011.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. 2° ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2014.

ARRUTI, José Mauricio. Conceitos, normas € nimeros: uma introdugao a educagdo escolar
quilombola. Revista Contemporanea de Educacao, vol. 12, n. 23, jan/abr de 2017.

ARRUTI, José Mauricio. Politicas pablicas para quilombos: terra, satide e educacao. In:
Caminhos convergentes: Estado e Sociedade na superagao das desigualdades raciais no
Brasil/Orgs. Marilene de Paula, Rosana Heringer. - Rio de Janeiro: Fundagdo Heinrich Boll,
ActionAid, 2009.

BORGES, Maria Célia; DALBERIO, Osvaldo. Aspectos metodologicos e filosoficos que
orientam as pesquisas em educacdo. Revista Iberoamericana de Educacion, n.° 43/5 — 25 de
julio de 2007.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é o método Paulo Freire. 38 ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 2011.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei Federal n° 9.394/96. Brasilia:
Congresso Nacional, 1996.



62

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE/CEB n°
11/2000. Brasilia, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11 2000.pdf. Acesso em: 05 mai. 2018.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Fundamental. Proposta Curricular
para a educacio de jovens e adultos: segundo segmento do ensino fundamental: 5a a 8a
série / Secretaria de Educacgao Fundamental, 2002. 148 p.: il.: v. 1.

. Decreto n. 4.887, de 20 de novembro de 2003. Regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimita¢do, demarcagdo e titulacdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitorias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
21 nov. 2003.

. Resolu¢ao CNE/CEB n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa- ¢ao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF, 2004.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciio das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia: junho, 2005.

. Resolu¢ao CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educagao Baésica. Brasilia,
DF, 2012.

BRUNO, Ana. Educagdo formal, ndo formal e informal: da trilogia aos cruzamentos, dos
hibridismos a outros contributos. Mediagdes — Revista Online da Escola Superior de
Educacio do Instituto Politécnico de Setibal, Vol. 2 —n.°2 —2014.

CAMARGO, P. da S. A S. MARTINELLIS. de C.,Educacao de adultos: percepcdes sobre o
processo ensino-aprendizagem. Revista Semestral da Associacao Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional (ABRAPEE). V. 10, n 2, Jul/Dez, 2006, p 197-209.

CARRIL, Lourdes de Fatima Bezerra. Os desafios da educacao quilombola no Brasil: o
territorio como contexto e texto. Revista Brasileira de Educacio, v. 22, n. 69, abr.-jun,
2017.

CARVALHO, Ediléia. Pedagogia quilombola e educacio de jovens e adultos: Tecendo
caminhos. Disponivel em: http://revista.catedra.puc-rio.br/index.php/pedagogia-quilombola-
e-educacao-de-jovens-e-adultos-tecendo-caminhos/# ftnref4. Acesso em: 21/01/2019.



63

CERATTI, M. R. N. Evasao escolar: causas e consequéncias. Disponivel em:
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/242-4.pdf? Acesso em: 08/06/2019.

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefini¢dao da identidade e das politicas publicas de
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 92, p. 1115-1139,
Especial - Out. 2005.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. A pesquisa como instrumentalizacdo da pratica
pedagdgica. In: SEVERINO, Antonio Joaquim [et. al.]; FAZENDA, Ivani (ORG.). Novos
enfoques da pesquisa educacional. 6 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2007.

FEITOSA, Débora Alves. Uma compreensao sobre os sentidos da escola no imaginario
social de mulheres recicladoras. In: GUSTSACK, Felipe; VIEGAS, Moacir Fernando;
BARCELOS, Valdo. Educagao de Jovens e Adultos: saberes e fazeres. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2007.

FERREIRA, Arthur Vianna. Formar/agdes para uma identidade de educador social em
espacos nao escolares. In: Educacdo e sua diversidade / Arlete Ramos dos Santos, Julia Maria
da Silva Oliveira, Livia Andrade Coelho (orgs.) — Ilhéus, BA: Editus, 2017.

FERREIRA, Joao da Costa. Historia de Aldeias Altas — MA. Caxias, 2010.

FIORE, Ernani Maria. Aprender a dizer a sua palavra. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia do
oprimido. 50. Ed. ver. e atual. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2011.

FILHO, Lourival Jos¢ Martins. Alfabetizacao de jovens e adultos: trajetorias de esperanca.
Florianopolis: Insular, 2011.

FRANCISCO, Zulmira Luis. A educag¢ao informal e a educacao formal: interfaces e
significados de saberes no ensino de Quimica em Mogambique. Revista Olhar de Professor:
Ponta Grossa, 2005.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Paz e Terra, 1989.

. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo. Sao Paulo: Centauro, 2001.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 33. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2006.



64

. Pedagogia do oprimido. 50. Ed. ver. e atual. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2011.

FRIEDRICH, Marcia.; BENITE, Anna M. Canavarro.; BENITE, Claudio R. Machado.;
PEREIRA, Viviane Soares. Trajetoria da escolarizagao de jovens e adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas pedagogicas esvaziadas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ.,
Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 389-410, abr./jun. 2010.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas Atuais Da Educacio. Sao Paulo em Perspectiva, 14(2),
2000.

GADOTTI, Moacir. A questdo da educaciao formal/nao-formal. Institut International Des
Droits De L’enfant (Ide) Droit a ’éducation: solution a tous les problemes ou probléme
sans solution? Sion (Suisse), 18 au 22 octobre 2005.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José E. Educacio de Jovens e Adultos: teoria, pratica e
proposta. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2005.

GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa: ambiente de formagado de professores de
ciéncias. [jui: Ed. Unijui, 2011.

GASPAR, Alberto. A educacao formal e a educagao informal em Ciéncias. In:
MASSARANTI, Luisa (Org.). O pequeno cientista amador: a divulgacao cientifica e o publico
infantil. Rio de Janeiro: Casa da Ciéncia/UFRJ, 2002, p. 33-46.

GATTI, Bernardete Angelina. A construcdo da pesquisa em educag@o no Brasil. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2012.

GOHN, Maria da Gldéria. Educag@o ndo formal, participagdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Revista Ensaio: aval. Pol. Educ., Rio de Janeiro, v. 14, n. 50, p. 27-
38, jan/mar, 2006.

. Educagdo nao-formal, educador (a) social e projetos sociais de inclusdo social.
Revista Meta: Avaliacao, Rio de Janeiro, v. 1, n° 1, p. 28-43, jan/abr, 2009.

. Educagdo nao formal, aprendizagens e saberes em processos participativos. Revista
Investigar em Educacao — I série, n. 1, 2014.



65

GOMES, Nilma Lino. Educacio de Jovens e Adultos: algumas reflexées iniciais. In:
SOARES, Leoncio; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES, Nilma Lino (Orgs.). Didlogos
na Educacao de Jovens ¢ Adultos. 4% ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

GUSTSACK, Felipe.; VIEGAS, Moacir Fernando.; BARCELOS, Valdo. Educacao de
Jovens e Adultos: saberes e fazeres. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.
KASSOUF, Ana Lucia. O que conhecemos sobre o trabalho infantil?. Nova

econ. vol.17 no.2 Belo Horizonte Mai/Ago. 2007.

LEAO, Débora Ortiz de. Docencia e Alfabetizacio na EJA: Espacos e tempos de
formacao cotidiana. In: In: GUSTSACK, Felipe; VIEGAS, Moacir Fernando; BARCELOS,
Valdo. Educacao de Jovens e Adultos: saberes e fazeres. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.
LUDKE, Menga. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sio Paulo: EPU, 1986.

MARANHAO. Conselho Estadual de Educacio. Parecer CEE 313/2007. Proposta
curricular do Ensino Fundamental, 1? a 8" séries, na modalidade da educacio de jovens
e adultos. Maranhao: SEDUC, 2007.

. Plano Estadual de Educacio do Estado do Maranhao. Lei n° 10. 099. Sao Luis-
Maranhao, 2014.

. Diretrizes Curriculares/Secretaria de Estado da Educacao do Maranhao,
SEDUC, 3% ed., Sao Luis, 2014.
MAROUN, Kalyla; CARVALHO, Edileia. Experiéncias de educacdo quilombola: as relagdes
entre escola e comunidade. Rev. FAEEBA — Ed. e Contemp., Salvador, v. 26, n. 49, p. 87-
102, maio/ago. 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In:
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. DESLANDES, Suely Ferreira (Org.).
Petropolis — RJ: Vozes, 1994.

MOLINA, Monica Castagna. FREITAS, Helana Célia de Abreu. Avancgos e desafios na
constru¢do da educacao do campo. Revista Em Aberto: Brasilia, v.24, n. 85, p. 17-31, abr.,
2011.

OLIVEIRA, Cristiano Lessa de. Um apanhado tedrico-conceitual sobre a pesquisa qualitativa:
tipos, técnicas e caracteristicas. Revista Travessias, 04 ed, 2008.



66

PALACIOS, K. C. M.; REIS, M. G. F. A.; GONCALVES, J. P. A mulher e a educagao
escolar: um recorte da EJA na atualidade. Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 16, n. 3, p. 104-
121, set./dez. 2017.

PARREIRA, Lucia Aparecida; JOSE FILHO, Pe. Mario. A educagdo ndo formal: desafios de
uma pratica pedagogica. Revista Servico Social & Realidade, Franca, v. 19, n. 1, p. 241-
268, 2010.

PEREIRA, Viviane Soares. Trajetoria da escolarizacao de jovens e adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas pedagdgicas esvaziadas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ.,
Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 389-410, abr./jun. 2010.

PONTE, J. P. (2004). Investigar a nossa propria pratica: Uma estratégia de formacao e
de construcao do conhecimento profissional. In E. Castro & E. Torre (Eds.), Investigacion
en educacion matematica (pp. 61-84). Corufia: Universidad da Corufia. Republicado em 2008,
PNA - Revista de Investigacion en Didéctica de la Matematica, 2(4), 153-180.

RIBEIRO, Vera Maria Masagao. Educacio para jovens e adultos: ensino fundamental:
proposta curricular - 1° segmento / Sao Paulo: A¢do Educativa; Brasilia: MEC, 2001. 239p.

ROHRIG, Carine; GUSTSACK, Felipe. Sentidos da linguagem e aprendizagem nas relagdes:
relatos sobre experiéncias em EJA. In: GUSTSACK, Felipe; VIEGAS, Moacir Fernando;
BARCELOS, Valdo (Org.). Educacao de Jovens e Adultos: saberes e fazeres. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2007.

ROMAO, José E. Educagdo de Jovens e Adultos: problemas e perspectivas. In: GADOTTI,
Moacir; ROMAO, José E. (Orgs.). Educaciio de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta. 7° ed.: Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2005.

ROSSI, Rafael. Materialismo historico dialético e educacao do campo. OKARA:
Geografia em debate v.8, n.2, p. 249-270, 2014.

SANTOS, Ednan Baldez dos. A psicologia histérico-cultural como intercessao no
desenvolvimento de alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Bairro Vila
Maranhao de Sao Luis — Ma. Dissertacdo (Mestrado em Cultura e Sociedade). Universidade
Federal do Maranhdo. Sao Luis, p. 145, 2012.



SANTOS, G. L. dos. Educagao ainda que tardia: a exclusao da escola e a reinser¢ao de
adultos das camadas populares em um programa de EJA. Revista Brasileira de Educacao:
n.24. set-dez, 2003.

SANTOS, Marilene. Educacdo do campo no Plano Nacional de Educagdo: tensdes entre a
garantia e a negagao do direito a educacao. Revista Ensaio: avl. Pol. Publ. Educ., Rio de
Janeiro , v. 26, n. 98, p. 185-212, jan./mar., 2018.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. A Historia das Ideias de Paulo Freire e a atual crise de
paradigmas. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria / UFPB, 1999, 205 p.

SOARES, Magda; FAZENDA, Ivani. Metodologias nio-convencionais em teses
académicas. In: SEVERINO, Antonio Joaquim [et. al.]; FAZENDA, Ivani (ORG.). Novos
enfoques da pesquisa educacional. 6 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2007.

STRECK, Danilo R. A educacao popular e a re(construcio) do publico. Ha fogo
entre as brasas? Revista Brasileira de Educagdo. ANPED, Associa¢do Nacional de Pés
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo. Maio/Agosto. 2006, V 11, n 32, pg.272-284.

67

VIERO, Anezia. Educagdo de Jovens e Adultos: da perspectiva da ordem social capitalista a

solucao para emancipacao humana. In: GUSTSACK, Felipe; VIEGAS, Moacir Fernando;

BARCELOS, Valdo. Educacao de Jovens e Adultos: saberes e fazeres. Santa Cruz do Sul:

EDUNISC, 2007.



APENDICE

68



69

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — CAMPUS VII COORDENACAO DE
PEDAGOGIA

Trabalho de Conclusao de Curso
Discente: Tercilia Maria da Cruz Silva Turma: 2015.2/ periodo: 8°

QUESTIONARIO DESTINADO A COORDENADORA DA EJAI DE CODO

1. Quando o municipio comecou atender essa modalidade?

No municipio de Codd, a EJA foi implantada no ano de 2001, atendendo inicialmente
500 alunos no 1° ciclo (1* e 2 séries), encerrando com uma matricula final de 379, assim
sendo houve uma evasdo de 22%. Atualmente denomina-se EJAI — EDUCACAO DE
JOVENS, ADULTOS E IDOSOS, através da resolugdo do CME — Conselho Municipal de
Educacdo, sendo dividida em 1° ¢ 2° SEGMENTOS, conforme o parecer do CME em anexo.

2. Qual a demanda de alunos/as para essa modalidade de ensino (se ha muita
procura por parte dos alunos/as)?

No municipio de Codé hd muita demanda de jovens, adultos e idosos que nao
concluiram ou nunca cursaram nenhuma etapa de ensino, entretanto, a procura para se
matricular nas turmas de EJAI ndo ¢ grande. O publico alvo dessa modalidade geralmente
apresenta varias problematicas e poucos procuram as escolas, normalmente sdo feitas
campanhas de matricula com carro de som, radio, visitas domiciliares e outras. Mesmo assim
ainda € bastante dificil a formagdo das turmas, pois muitos demonstram vergonha por ja serem
adultos e ndo possuirem boa escolaridade, ou até mesmo usam a *maxima* de que papagaio
velho nao aprende falar entre outras justificativas como baixa visao, artroses, etc...

3. Ha algum tipo de formacao por parte do municipio para professores que
lecionam na EJAI? Se sim, como funciona?

A formagdo de professores para atuar na EJAI ainda ndo atingiu a satisfatoriedade,
porem acontece na Jornada pedagdgica no inicio do ano letivo, nos planejamentos coletivos e
esta sendo feita uma parceria entre o IFMA (INSTITUTO FEDERAL TECNOLOGICO) e a
SEMECTI para que aconte¢a uma formagdo especifica para professores atuantes nessa
modalidade nas areas de Linguagens e Exatas. Destacamos que a EJAI no cendrio nacional
atualmente ndo dispde de uma politica de Formagdo Continuada e destinacdo de verbas
especificas para essa modalidade.

4. Quais os programas complementares para jovens e adultos no municipio de Codé
(ex: EJAI Ativo...)?
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Em 2018 a EJAI passou a ter uma nova realidade educacional desde o inicio do ano a
partir da campanha de matricula intitulada “APRENDER NAO TEM IDADE”, realizada
por meio de carros de som, cartazes afixados em varios pontos comerciais e através das
midias televisivas e virtuais, na iminéncia de aumentar o nimero de alunos matriculados na
modalidade.

Outras agdes foram sendo desenvolvidas para melhorar as aprendizagens e aumentar a relagdo
de pertencimento do aluno com a escola, além de promover a melhoria do trabalho
pedagogico e aumentar as oportunidades de conclusdao do Ensino fundamental.

Entre essas a¢des destacamos:

X/

s A ampliagdo da oferta de atendimento do Programa EJAI ATIVO com o objetivo de
oportunizar as praticas de atividades fisicas, esporte e lazer, contribuindo para a
melhoria da qualidade de vida dos alunos da modalidade e atendendo também espacos
sociais como pragas, clubes, associagcdes em parceria com a coordenagao de politicas
publicas para mulheres.

% Implantagdo da EJAI/PPL na UPR - (Unidade Prisional de Ressocializacdo) em

consonancia com as leis que dispdem sobre a oferta de educacao nos estabelecimentos
penais. A UPR/Codé atualmente possui 02 turmas de EJAIL, sendo uma de I
segmento, correspondente aos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ uma de II
segmento, correspondendo aos anos finais.
Enfatizamos que o trabalho pedagdgico desenvolvido com esses alunos apenados tem
se constituido em um importante instrumento de colaborac¢do no processo de
ressocializagdo dos mesmos, além de possibilitar muitas aprendizagens significativas
ainda possuem os beneficios da remissao por frequéncia as aulas.

+ Educacao do Idoso na ILPI (Institui¢ao de Longa Permanéncia para idosos) — Sdo Pio
em consonancia com a lei 13.632 de 06 de marco de 2018, que no seu artigo XIII traz
a garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida, oportunizando
interacdo, coordenagdo motora, socializagdo e processos de leitura e escrita para os
internos da institui¢do supra citada.

% Programa EJAI START que tem como objetivo praticas de atividades fisicas e treinos

funcionais para professores, supervisores e gestores da modalidade.

% Implantacdo do Programa “PROFISSIONALIZA CODO, QUALIFICAR PARA
AVANCAR?” ofertando nesse primeiro modulo 04 cursos de iniciagao profissional, a
saber:

» Curso de Cuidador de Idosos

» Curso de Gargom e Gargonete

» Curso de Soldador

» Curso de Ornamentacdo de Festa
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Esses cursos sdo concomitantes ao curriculo regular de EJAI e tem como objetivo contribuir
para a qualificagdo profissional dos alunos.

5. Ha algum curriculo especifico para a EJAI no municipio?

Sim. Em anexo.
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ANEXO A: Parecer que regulamenta a inclusiao do idoso como sujeito de direito na EJA
em Codo

ESTADO DO MARANHAO
i MUNICIPIO DE CODO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
LEI N° 1.282, 10 DE DEZEMBRO DE 2002.

INTERESSADO (i\): Secretaria Municipal de Educago, Ciéncia, Tecnologia e | UF: MA |
Inovagéo - SEMECTI — Codd.
ASSUNTO: Rcs;uliammtagéo da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos para reconhecer a !
inclusdo do idoso chmo sujeito de direito na EJA.
ORGAO DELIBERATIVO: Conselho Municipal de Educagdio de Codé — MA / Comissao
Especial para o Estudo, Anélise ¢ Emiss3o de Parecer sobre a Regulamentagio da Educacéo
de Jovens, Adultos e Idosos para reconhecer a inclusdo do idoso como sujeito de direito na
EJA. |
RELATOR (A): Raimunda Ariane de Deus Silva
PROCESSO N°: 001/2017 - CME

PARECER N°: 001/2017-CME APROVADO EM: 31 /05 /2017.

I- RELATORIC
Histérico

A Secretaria Muricipal de Educacfio, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdio - SEMECTI —
Cod6é — MA encaminhou ao Conselho Municipal de Educagdo- CME, através do Oficio N°
441/2017-GAB/SEMECTL de 05 de abril de 2017, assinado pela Secretaria Professora Dr*
Deuzimar Costa Serra, a Proposta de Resolugdo que regulamenta a Educagfio de Jovens,
Adultos e Idosos para o reconhecimento da inclusio do idoso como sujeito de direito na EJA
juntamente com anexo,iaguardando a apreciagao e andlise da referida proposta.

Na Sess@io Plendria realizada cm 19 de abril de 2017, a citada proposta de Resolugéo
foi apresentada. apos lida e discutida os conselheiros em votagsio decidiram que o CME
deveria emitir um Parecer em vez de uma Resolugdo visto que o Plano Municipal de
Educagfio em suas Metas ¢ ¢ 10 ¢ respectivas estratégias ¢ o Plano Estadual Metas 10 e 11 e
respectivas estratégias j4 utilizam 2 nomenclatura EJA, incluindo desta forma o idoso como
sujeito de direito & edudagio.

Partindo deste 'entendimento resolveu-se criar uma Comissdo Especial para a
elaborag@io de um Parecer sobre a referida Proposta de Resolug@o.



Analise do Mérifo

Ao se realizar a leitura do oficio N° 441/2017-GAB/SEMECTI, de 05 de abril de
2017, a proposia de & 'S0LCEn ¢ seus anexos: Estatuto do Idoso, Lei N° 10.741, de 1° de
outubro de 2003, Conferéncia Nacional dos Idosos, realizada em Brasilia, em 2006, p-18 onde
constam as discussdes sobre educacgio, cultura, esporte ¢ lazer, Propostas aprovadas pelo
grupo (Conferéncia Nacional das Pessoas Idosas/2010), a Comissdo Especial constituida pelo
CME utilizou a metodologia de estudo e analise de documentos da legislagdo Educacional
Nacional, Estadual e Municipal.

A comiss3o passou para 2 leitura do Plano Nacional de Educagdo, Lei 13.005, de 25
junho de 2014, que nio utiliza a nomenclatura EJAI mas que na Meta 9, estratégia 9.12 dar
visibilidade ao sujeito idoso Segui com a redagdo: Estratégia 9.12 - Considerar, nas politicas
publicas de jovens e zdultos, as necessidades dos idosos, com vistas & promogdo de politicas
de erradicagfio do =nalfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades
recreativas, culturais e esportivas. a implementagdo de programas de valorizagdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncias dos idosos e a inclusdo dos temas do
envelhecimento e da velhice nas escolas.

O Plano Fstaduval de Educagdo Lei n° 10.099, 11 de junho de 2014, ji usa a
nomenclatura EIAT reconhecendo o idoso como sujeito de direito & educagio em suas Metas
10 e 11 e suas respectivas esiratégias. Podendo ser destacada neste parecer: Estratégia 10.1 -
Assegurar a oferta gratuiia da Educacgo de Jovens, Adultos e Idosos como direito humano, a
todos os que néo tiveram acesso Educagdo Bésica na idade propria, inclusive aqueles que
estdo em situacdo de privacio de liberdade ¢ adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas de privacio ¢ resirigéo de liberdade, bem como de medida cautelar. Estratégia
10.14 - Instituir curricuiog adequados as especificidades dos educandos da EJAI, incluindo
temas que valorizemn os ciclos/fases da vida e promover a insergio no mundo do trabatho e
participagéo social Bstraiéga 10.17 - Garantir o acesso de jovens, adultos e idosos as
Tecnologias da Infcrmaciao . Comunicagio - TICs no ambiente escolar. Estratégia 10.19 -
Fomentar a producio de material didatico especifico para a EJA], bem como, metodologias
diferenciadas para o desenvolvimento dos alunos dessa modalidade. Estratégia 11.8 -
Promover a integracio da LJA] com noliticas de satde, trabalho, meio ambiente, cultura, lazer
€ esporte, entre oulios na perspectiva da formagdo integral dos cidadaos. Estratégia 11.11 -
Estimular a diversificacao curticular da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos, articulando a

formagéo a preparacio para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdo entre teoria e
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prética, nos eixos da «éncia, do frabalho, da tecnologia ¢ da cultura e cidadania, de forma a
organizar o tempo e o pspago pedagdgico adequados as caracteristicas desses alunos.
Estratégia 11.12 - Prod ir material didético, desenvolver curriculos ¢ metodologias
especificas parz & ava.iiacio da aprendizagem, bem como garantir 0 acesso a equipamentos €
laboratdrics. h

O Planc Municip* de Educagiio Lei n° 1.727, de 23 de junho de 2015 na Meta 9 €
suas estratégias inclui o 1doso como sujeito de direito a educagfio e utiliza 2 nomenclatura
EJAI como se pode ohservar na estratégia 9.9 — Considerar nas politicas piiblicas de jovens €
adultos, as necessidades dos idosos com vistas & promogo de politicas de erradicago do
analfabetismo, 0 3Cess) 28 tecrologies educacionais € atividades recreativas, culturais e
esportivas; € 4 estratdgia 9 11 - Instituir curriculos adequados as especificidades do
educando da Educagio |de Jovens. Adultos e Idosos, incluindo temas que valorizem 08
ciclos/fases da vida\e Rrover 4 ipsergso no mundo do trabalho e participagdo social. Na
meta 10 ¢ usada “Educar;ﬂo de Jovens ¢ Adultos” néo contendo a palavra “idoso”, mas nas
estratégias ¢ idosc £ Vi Lty corno sijeito de direito a educag#io, como se pode observar na
estratégia 10.9 que diz: Garantir a promogéo € integracdio da EJAI com politicas de saude,
trabalho, meio amhient»i;', cultura, lazer e esporte, entre outros na perspectiva da formacéo
integral dos cidadaos. i

As Diretrizes C'irriculams Nacionais da Educagio Basica, 2013 na pégina 347 diz:
Os jovens e adultos sﬁi» listaddos especificamente nas agbes desse Plano como titulares da
Educagdo Bidsica 4 qual téra dureito @0 longo de tMaWeaW&WeBamda
Educagio — i~ fdo n 9394/%6 Art. 37 § 1° Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente 208 jOVEr)s € 808 adidios, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educaciima;s apropr:adas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes d¢ vide e de 1=2balho, mediante cursos € exames.

Em vigia dos A-gu0entos apresentados, convém mencionar que estas Conselheiras
Parecistas Luciana Cihiiii T ¢i sa Nascimento, Maria Gardenia Pereira de Carvalho,
Raimunda Ariane de Deus Silva e a Assessora Técnica do Conselho Municipal de Educa¢do
Rosina de Araidjo Ben{'iudu, purticzaram das reunides da citada Comissdo € acreditam assim
como 03 demais conbelheiros dests Conselbo que o idoso & um adulto em diferencial,
considera-v oMl ;,J Lncsaie a0 iupo de risco € vulnerabilidade social respeita sua

<

peculiar condigio de y\ade ¢ que ¢ 6 comum acordo com a Lei N° 10.741, de 1° de outubro

de 2003 — O Estatuo fo fdose que € 22
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Art. 20. O idise wm u‘.izf."b.o a educagiio, cultura, esporte, lazer, diversdes, espeticulos,
produtos e ser Vigos (ue i€ sp;‘%item suc peculier condigfio de idade.

Art. 21. O I'eder Publico CTM oportunidades de acesso do idoso a educagfio, adequando
curriculos, melccologius ¢ 1t ;aterial didatico aos programas educacionais a ele destinados.

§ 12 Os cursos especias ‘_.‘)al;b idesos r2'UisBo conteudo relativo as técnicas de comunicagio,
computagdo 2 dameis avanc@s tecnolégicos, para sua integragéo a vida moderna.

§ 2° Os idosos participa-2o r‘s -n-remoragdes de carater civico ou cultural, para transmisséo
de conhecimentos € vivénciijls as demais geragdes, no sentido da preservagéio da memoria e da
identidade culturais. ;
Art. 22 Nos curriculos nfinimes dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos
conteidos voliades ac prodesso de e-velhecimento, ao respeito € 4 valorizagdio do idoso, de
forma a elimipgr 0 preconcerio ¢ & produzir conhecimentos sobre a matéria.

Art. 23. A participacae djs. :dosos em atividades culturais e de lazer sera proporcionada
mediante descoates de pele merns (% (cinquenta por cento) nos ingressos para eventos
artisticos, culturais, esportivos € de iazer. bem cOmo O acesso preferencial aos respectivos

locais.

Art. 24. Os meios de comunicagdo manterdo €spagos ou horérios especiais voltados aos
ural, e ao publico sobre 0

idosos, com finzidade mformativa, educativa, artistica € cult

processo de envelhecimenin.
" + - - -
Art. 25. O Poder Piblico apoiard a ciiagic de universidade aberta para as pessoas idosas ¢

incentivard ¢ Tublicacie e cros ¢ paiocicos, de contetdo e padrdo editorial adequados 20

idoso, que foeiitem 2 {miniiza. considerada a natural reduggo da capacidade visual.

|
|

I1- VOTO A RELATORA
Diante do expostd. conforme anélises e estudos feitos € apresentados € devidamente

justificados ¥~ LL opiLa eTE parecista para qué seiam adotadas as seguintes

providéncias

iya. de Educagdo, Ciéncia, Tecnologia Inovacdo -

1- Pela Secretaria; “unic
1ar a Comiss@o Técnica de monitoramento do Plano

SEMECT! - Tlogé, — Solist
| da SEMECTL, gue &0 fazer as normas técnicas

Municipat a2 ‘.v:iduca;;éo. ¢comissao
‘ que 2 Commisséo acredita ndo

srio acrescente direitos do idoso
astndedas € apresentadas neste parecer.

anale 2 =2 cohdr pesens

[ -
estd scndo COMMWMpia: e 1% 1
|
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E o Parecer, s.m.j.
Codé (MA), 31 de maio de 2017.

e o

Raimunda Ariane de Deus Siiva
Relatora

!
{Il - DECISAO DA COMI:}SAO LSPECIAL

al para Estudo, Analise e Emissfio de Parecer sobre a

A Comissdio Especi
ara reconhecer a incluséo do

Regulamentagéo da Educagfio de Jovens, Adultos e Idosos pi
idoso como sujeito de direitg na EJIA. aprova por unanimidade o voto da Relatora.

Codé ‘MA), 31 de maio de 2017.

-.; f Y"H t ﬁ-‘i' 4 :

Zardania Pereira de Carvalho Agmar
Presidente da Comissdo

\ N \ e Selone, Hle owd e

Do o
Luciana Cmtma da Sﬂva Nascunmto
Membro

T DR
iz Ariane de Deus Silva

> Raum-nd
Membro

L Ripoinue | Doy
i Ros'pa de Az
i Membro

2017, aprova 0 Parecer

4 ne dia 31 de raaio de
Regu\amemaqao da

Spdingris
2 Ermssdo de Parecer gobre @

Iv- DECISAO DA PLENARIA

A Plenaria, rcumda en Seusde
Aaclise d
) i i jeito de
Adultos 2 a3 paid reconnecer @ incluséo do idoso como Suj

da Comissao Especial pel}ra gswdo.

Educagdo de Jovens,

direito pa EJA.
11 de maio de2017.
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ANEXO B: Demanda de alunos (as) matriculados na EJAI 2015/2018

BVl looosooso00000bbbbbb000000000000 111121

CENARIO EJAI/ CODO
QUADRO COMPARATIVO
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ANEXO C: Matriz Curricular da EJAI/2017 Codé

TOUTTOLOUeULLLIULLLLILL LS AP Lp O beebbERbEbEEREEE,

MO, TECHOLOGAA | INOVACAS

SEMECTI PREFEITURA
DIRETORIA DF ENSINO (P rp—
Educacao de Jovens, Adultos e idosos - F A

MATRIZ CURRICULAR DA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS F IDOSOS - EJAL/ 2017

1° SEGMENTO 2* SEGMENTO

2. TEMAS ESPECIALS
1. Educagio Financeira CNE/CER n° 72010 2. Cultura Afro brasileiro (Lei 11.645/2008) 3, Direitos 1 ¢ Cidadi

(Decreto n® 7.037/2009) 4. Educagiio pars
o Triasito n° 9.503/1 S. Edi Ambiental (Lei n° 9.795/1999) 6. Edu ra 0 envelhecimento (Lei n® 10.741/2003). LN

% Sdacgis Ol
£nd, Avenida 1% de Maio, 1836 - Centro
E-mail: sernecti @codo.ma gov br
Fone: (99) 3661-1399 / 2068 8
CEP: 65400000 / Codd - MA

.
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ANEXO D: Projeto de extensao “EJAI Mulher: a ressignificacido dos saberes femininos”

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CURSO DE PEDAGOGIA
PROJETO DE EXTENSAO

EJAi MULHER: a ressignificacdo dos saberes femininos

APOIO A PROJETOS DE EXTENSAO EM INTERFACE COM A
PESQUISACOM ENFASE NOS MUNICIPIOS DO PLANO MAIS IDH
EDITAL FAPEMA N° 025/2017 -COMUNI

Eixo tematico: Educacao - Praticas de Alfabetizagao de

Jovens, Adultos e Idosos

Duracdo: 12 meses

Proponente: Profa. Ma. Kelly Almeida de Oliveira— Matricula SIAPE 1944164

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo — UFMA Campus Codé
Palavras-chave: Alfabetizacao e letramento em EJAI; Educacédo do campo;

Educacao de Mulheres afrodescendentes

Coddé — MA, Agosto de 2017
Consolidar

avancos Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia

e vencer Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
. Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775

desafios
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1 IDENTIFICAGAO DO PROPONENTE E DA INSTITUGAO DE ViINCULO

Chamada: EDITAL FAPEMA N° 025/2017 -COMUNI

Eixo tematico: Educacéo - Praticas de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e
Idosos

Titulo: EJAI MULHER: a ressignificagéo dos saberes femininos

Solicitante:

Nome: Kelly Almeida de Oliveira

Titulagdo: Mestrado (em Cultura e Sociedade) E-mail: kell.oli@hotmail.com
Telefone movel: (99) 99151-4822 / (99) 98174-1442

Endereco Residencial: Rua Principal, Casa 08, Quadra 02, Vila
Eletronorte,

Centro CEP: 65760-000

Cidade/UF: Presidente Dutra/MA

Instituicdo Proponente:
Nome: Universidade Federal do Maranhdao — Campus Codé — UFMA

Endereco: Av: Dr. José Anselmo, 2008, Sao Benedito, CEP 65400-000,
Codod -MA Telefone: (99) 3272.2340

Site: www.ufma.br

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
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2. IDENTIFICACAO DA EQUIPE EXECUTORA

Nome: Kelly Almeida de Oliveira E-mail: kell.oli@hotmail.
Titulacdo: Mestrado
Area de atuagdo no Projeto: Coordenadora proponente

Instituicdo de vinculo: Universidade Federal do Maranhdo — Campus

Codo/Coordenacéao do Curso de Pedagogia

Nome: Franciele Monique Scopetc dos Santos E-mail:
franmonique@gmail.com

Titulag&do: Doutorado
Area de atuagdo no Projeto: Coordenacdo Pedagdgica

Instituicdo de vinculo: Universidade Federal do Maranhdo — Campus

Codd/Coordenagéao do Curso de Pedagogia

Nome: Dilmar Kistemacher
E-mail: dkistemacher@gmail.com Titulagdo: Doutor
Area de atuagado no Projeto: Coordenacéo Financeira

Instituicdo de vinculo: Universidade Federal do Maranhdo - Campus

Codd/Coordenacao do Curso de Ciéncias Naturais

Vale ressaltar ainda mais alunos irdo participar da execugao do

projeto, do curso de Pedagogia, mediante Programas de Bolsas académicas

de fomento e/ou de forma voluntaria.

Consolidar Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
avancos Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
€ vencer

desafios
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3 INTRODUGAO

A Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), no Brasil, é fruto da
luta de movimentos populares que remontam a década de 1960, e que veio a
se constituir como um campo de estudo e pesquisa no ultimo quartel do
século XX. Este, sobremaneira, tem nos professores brasileiros
contemporaneos seu principal aporte tedrico.

Por outro lado, a EJAI € um campo de direitos ainda nao consolidado
em nosso pais. Possui uma longa trajetéria de lutas, avancos, retrocessos,
pausas e recomecos, e que carece de uma visibilidade substantiva entre as
pesquisas académicas, as politicas publicas, a legislacdo educacional, a
formacgao de professores e as praticas pedagogicas (ARROYO, 2011).

Por outro lado, o direito a educacgao, tao propalado na Constituinte de
1988, também néo se efetivou no que tange a juventude e a vida adulta, haja
vista, a indefinicdo, voluntarismos, campanhas emergenciais, acdes
assistencialistas e supletivas que marcam o campo da EJAI. E expressivo o
quantitativo da parcela da populagdo que nao teve (ou teve de forma
precaria) acesso a Educagédo Basica, principalmente, por se tratarem de
coletivos de trabalhadores urbanos e camponeses. Tal fato pde em xeque as
acdes tomadas pela sociedade, pelo Estado e pela Universidade na
resolucdo dessa questao.

Assim sendo, por meio deste projeto visamos abordar, de forma
transdisciplinar, as tematicas de: Alfabetizacdo e Letramento em EJAI
(FREIRE, 2001 A; 2001 B; 2008; 2009); Educagdo do Campo (CALDART,
2004; ARROYO, 2000; 2004); Educacdo de mulheres afrodescendentes
(PRIORI, 1997; PERROT, 2005; SAFFIOTI, 2013). Além destes, destacamos
os estudos regionais como: Motta (2003), Amorim (2009) e Manzke (2009).

Tais leituras foram de extrema importancia para a compreensao da realidade

nacional e maranhense, nos diferentes contextos, além de direcionar as
acoes a serem executadas no decorrer do projeto.

O projeto “EJAI Mulher: a ressignificacao dos saberes femininos” € uma

Consolidar Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
avancos Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
€ vencer
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agao extensionista da Universidade Federal do Maranh&o - Campus Codo,
realizado pelos professores do Curso de Pedagogia, que visa capacitar e
assessorar os discentes de Pedagogia, que na condicdo de monitores,
desenvolvam praticas de alfabetizagcdo e letramento, na modalidade de
Educacéao de Jovens, Adultos e ldosos, com mulheres

afrodescendentes, de forma democratica e baseada na perspectiva da
formagdo de cidadas conscientes de seu papel na sociedade (FREIRE,
2009).

Por isso, ao lado das agbes de extenséao, € possivel propor a seguinte
problematica de pesquisa: Quem sdo essas mulheres? Por que elas nao
foram ou estdo alfabetizadas? E, o que elas ja sabem sobre a cultura
letrada? Como as mulheres jovens, adultas e idosas aprendem a ler e
escrever? Como elas produzem os saberes de suas praticas sociais? Como
representam o que sabem? Como as questdes ligadas ao género, a etnia e a
localizagdo geografica interferem no processo de apreensao da leitura e da
escrita? Como os saberes culturais, politicos e econdmicos do cotidiano
dessas mulheres se articulam no processo de alfabetizagao?

Nessa perspectiva, inclui-se a necessidade de pesquisar sobre o
cotidiano dessas mulheres, como produzem seus saberes e, como estes se
articulam com suas praticas sociais, apesar das exclusdes, ocultamentos e
invisibilidades a que sao submetidas pelos poderes publicos.

Para tanto, tomamos como publico-alvo as  mulheres
afrodescendentes e analfabetas da zona rural do municipio de Aldeias
Altas/MA. Nesse sentido, poderdo participar as mulheres que possuem 15
(quinze) anos ou mais na turma Unica, que se reconhecerem
afrodescendentes. A turma oferecida tera capacidade maxima para vinte

pessoas. O projeto esta previsto para durar doze meses.

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
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4 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DO PROJETO

A producédo das diferengas € um processo social, histérico, politico e
cultural. As diferengas, por sua vez, tem reproduzido desigualdades, que,
muitas vezes, sao usadas como critérios para selecionar, excluir, punir ou
premiar. Por isso, se faz urgente desenvolver acbes extensionistas
afirmativas, no sentido Universidade — Sociedade, que valorizem o direito a
educagao em todos os ciclos da vida humana, especialmente, naqueles em
que a maioria das pessoas € excluida, seja por causa da idade, do sexo ou
do local onde vivem.

Este projeto de extensdo decorre de uma preocupagdo dos
professores do Curso de Pedagogia da UFMA de Coddé em conhecer as
condicbes educacionais de mulheres afrodescendentes jovens, adultas e
idosas que moram na zona rural de um dos municipios que tem um dos
indices de Desenvolvimento Humano (IDH) mais baixos do Estado do
Maranhao, para promover agdes de transformacéao social.

Por isso, consideramos que o presente projeto representa uma
confluéncia entre a formacdo e atuacdo dos professores envolvidos em
projetos sociais anteriores sobre a tematica com a auséncia de projetos de
extensdo do Campus da UFMA de Codd para atender essa parcela da
populacao.

De acordo com a PNAD 2014, um total de 13 milhdes e 200 mil
pessoas sao analfabetas no Brasil, percentual equivalente a 8,3% da
populagdo, embora tenha havido declinio em relacdo a 2013, quando este
indice ficou em 8,5%, a meta do Plano Nacional de Educacdo de reduzir
para 6,5% até 2015 nao foi atingida.

Diante da situagao nacional, verifica-se que ja existem acdes municipais que

oferecem a Educacao de Jovens e Adultos. Por exemplo, na modalidade de

Educacao do Campo do municipio de Codo € composta por 171 escolas, das
quais compde o nivel 1 e 2 da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos: 93

turmas, com 97 professores para esta demanda e na area urbana em ambos

Consolidar Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
avancos Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
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0s niveis abrangem 106 turmas com 117 professores no atendimento direto.
Ainda segundo a equipe técnica da SEMED, a rede municipal atende em seu
total um percentual de 500 alunos no programa do governo federal Brasil
Alfabetizado. Tais dados retratam a realidade e a necessidade de acdes
educacionais, uma vez que, Codd e Aldeias Altas sdo municipios vizinhos,
ambos localizados na Regidao dos Cocais, interior do Estado. Além destes,
fazem parte dessa regiao: Caxias, Coelho Neto, Coroata, Duque Bacelar,
Fortuna, Matdes, Parnarama, Peritoro, Senador Alexandre Costa Buriti
Bravo, Lagoa do Mato, S&do Joao do Séter, Afonso Cunha, Timbiras e Timon.
Somente na regido centro-leste, ha trés municipios com os piores indices de
desenvolvimento humano do Estado.

Segundo o censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais — INEP, em 2013, foram realizadas 1.241
matriculas na Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Aldeias Altas.
Ao verificar a taxa de crescimento do numero de matriculas, € possivel
visualizar que, s6 houve crescimento neste ano. Nos anos anteriores, a taxa
foi negativa. O que leva a concluir que essa modalidade de educacao é
bastante recente no municipio. Outra informacao relevante para a justificativa
da realizacéo deste projeto, é o fato de que o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB da rede publica até a 4° série do municipio de
Aldeias Altas é de, apenas 2,9, segundo a Plataforma de Indicadores do
Governo Federal/Ensino Basico — IDEB, realizada em 2011.

Nota lamentavel, muito embora, ndo seja o Unico problema. Somam-
se a este cenario, a desvalorizacdo da proposta pelos profissionais que
atuam nesta area e a falta de apoio dos gestores das escolas. Todavia e na
contramao destes, € preciso sinalizar os avangos. Entre eles estdo, maior
acompanhamento pedagdgico e a abertura de novas turmas.

Os esforcos existentes, embora louvaveis, ainda sao insuficientes
para contemplar a totalidade dos coletivos de trabalhadores analfabetos ou
analfabetos funcionais que vivem em Aldeias Altas e municipios vizinhos.
Com o proposito de reverter ou minimizar as consequéncias dos indices
alarmantes divulgados pelo

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
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Ministério da Educacado € que propomos uma agao extensionista voltada
para as mulheres afrodescendentes, comumente invisibilizadas pelas
politicas educacionais vigentes. Pretendemos, assim, incluir aquelas que
ainda ndo foram contempladas pelas iniciativas existentes ou pelas atuais
politicas educacionais.

Outra questao que nos impulsiona a militdncia da EJAI na zona rural
do municipio de Aldeias Altas € o fato de instrumentalizar os discentes de
Pedagogia com um repertério politico-pedagogico que lhes possibilite
articular os principios de transdisciplinaridade e contextualizagdo em sua
formacgao académica, haja vista, os conteudos relativos a EJAI fazerem parte

da grade curricular do Curso de Pedagogia.

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
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5 OBJETIVOS
5.1 Objetivo geral

Desenvolver praticas de alfabetizag¢ao e letramento com mulheres
afrodescendentes que residem na zona rural do municipio de Aldeias
Altas/MA.

5.2 Objetivos especificos

- Valorizar a cultura popular como fonte do saber;

- Promover a capacitagédo dos discentes de Pedagogia para atuagao na EJAI;
- Aplicar o Método Paulo Freire a realidade do municipio;

- Contribuir com o empoderamento feminino negro.

- Elevar os niveis de escolaridade da regiao

- Fomentar o desenvolvimento de um nucleo de estudos e pesquisas sobre a
EJAI na UFMA de Codoé.
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6 METODOLOGIA

Além das acgdes extensionistas descritas logo mais, este projeto
possuira uma interface com a pesquisa. Quanto a natureza, ela classifica-se
como aplicada pois proporcionara a producido de conhecimentos para
aplicagao pratica a partir dos interesses locais. Quanto aos procedimentos
técnicos, iniciara com uma pesquisa bibliografica ao lado do curso de
capacitagcdo e grupo de estudos e pesquisas, € uma pesquisa participante
materializada em questionamentos a serem investigados, especificos de
cada etapa do projeto. Quanto a forma de abordagem, sera quantitativa e
qualitativa, com a utilizacdo de técnicas como observacao participante,
questionarios e entrevistas n&o-diretivas, distribuidas ao longo da regéncia
em sala de aula. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva-
analitica concretizada no relatério final.

A metodologia do projeto de extensdo esta organizada em quatro
momentos. Para efeitos didaticos, cada momento esta dividido em etapas,
que podem ser concomitantes ou subsequentes. Para cada uma das etapas
esta prevista uma metodologia especifica, a saber:

O primeiro momento esta organizado em trés etapas e corresponde a
consolidacéo: da equipe executora, do projeto de extensdo e do publico-alvo
a ser atendido.

A primeira etapa deste momento, corresponde a consolidagdo da
equipe executora em relagdo aos discentes que participardao do projeto na
condicdo de monitores. Os monitores sao académicos regularmente
matriculados no Curso de Pedagogia da UFMA/Campus Codé. Estes seréo
selecionados a partir dos seguintes critérios: estar em condicdo de
vulnerabilidade sécio-econdmica; nao estar recebendo bolsa ou qualquer

outro auxilio oferecido pela UFMA; nao possuir vinculo empregaticio e nao

conter reprovagoes em seu historico escolar.
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Comporao a equipe executora dois bolsistas do projeto mais os monitores
voluntarios.

Os monitores selecionados terdo as seguintes atribui¢cdes: planejar,
avaliar e ministrar aulas na modalidade EJAI; participar do curso de
capacitagao do projeto; produzir material didatico como suporte para o
processo ensino-aprendizagem das alunas; coletar, registrar, sistematizar e
analisar dados obtidos durante o projeto organizando-os em forma de
relatério e apresentar seminario tematico sobre o projeto.

A segunda etapa se refere a consolidacao do projeto de extensédo que
acontecera mediante a aprovacao de agéncia de fomento. Em seguida, sera
iniciada a capacitacdo sobre os fundamentos e metodologia em EJAI
ministrado de forma presencial com leituras, discussées em grupo,
pesquisas, produgdes escritas individuais e coletivas. As aulas acontecerao
na sala de projetos da Pedagogia, localizada no prédio | da UFMA/Campus
Cod6 em dia da semana (a ser definido com a equipe) com duragao de
quatro horas semanais, no contraturno dos monitores, preferencialmente, no
turno matutino uma vez que os mesmos estudam no turno vespertino.

A capacitagao tera duragao de quarenta horas e sera ministrada pela
Coordenadora proponente do projeto. Finda a capacitacédo, a carga horaria
para tal sera destinada a implementagao de um grupo de aprofundamento de
estudos e pesquisas sobre a tematica do projeto onde serao socializados os
conhecimentos obtidos com o desenvolvimento das acbes de extenséo e
pesquisa.

Concomitantemente a esta etapa, se procedera a formagao da turma.
A equipe executora fara uma visita in loco, para apresentar o projeto a
administracao publica do municipio de Aldeias Altas/MA. A gestdo municipal
e a Secretaria de Educacao serao consultadas a respeito da viabilidade de
parceira entre UFMA/Campus Codé e a gestdo municipal para a oferta e uso
de uma sala de estabelecimento de ensino publico da cidade disponivel para
a implantagcdo do projeto. Caso haja negativa, poderdo acontecer outras

parcerias interinstitucionais, como sindicatos e entidades privadas.

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775



Consolidar
avancos
e vencer
desafios

92

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

O publico-alvo deste projeto de extensdo, conforme mencionado
anteriormente, serdo mulheres jovens, adultas ou idosas que nao foram
alfabetizadas, que se reconhecerem afrodescendentes e que viverem em
zona rural do municipio de Aldeias Altas. Durante as visitas iniciais a
localidade, convidaremos aquelas que tenham interesse e a disponibilidade
em participar do projeto. Apos a definicdo do local em que o projeto
acontecera, serao realizadas atividades diagnésticas com as participantes e
a elaboracao do perfil do publico-alvo para planejamento das ag¢des. Todas
as etapas deste momento terdo por base a pesquisa bibliografica que devera

fomentar os seguintes questionamentos:

- Quem sao essas mulheres?
- Por que elas nao foram ou estio alfabetizadas?

- E, o que elas ja sabem sobre a cultura letrada?

O segundo momento esta organizado em trés etapas e corresponde ao
planejamento, regéncia e reflexado sobre as praticas desenvolvidas.

Na primeira etapa deste momento, acontecera o planejamento das
atividades relacionadas ao projeto. Os monitores, durante esta fase do curso
de capacitacido, receberdo as orientagdes necessarias para producao de
uma cartilha de alfabetizacdo que sera utilizada como material didatico
durante as aulas sendo disponibilizada para todas as alunas. O
planejamento acontecera também durante a semana, no turno matutino,
perfazendo um total de quatro horas semanais. O dia e o horario seréo
definidos pela equipe executora.

Na segunda etapa se dara a regéncia em sala de aula propriamente
dita com a aplicagdo do Método Paulo Freire. Apds a capacitagédo e
elaboracao da cartilha de alfabetizacdo, os monitores estardao aptos para
desenvolverem com a turma o método escolhido para tal.

Os conteudos e competéncias priorizados ao longo das aulas serao:
em relagado a linguagem oral - aperfeigoamento dos recursos expressivos,

argumentagao e exposi¢ao de ideias; em relacdo a escrita — dominio dos

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775



Consolidar
avancos
e vencer
desafios

93

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

mecanismos de representacdo e escrita de textos legiveis; em relacdo a
leitura — utilizagdo de estratégias de leitura, compreensao de textos lidos em
voz alta, leitura e compreensdao de pequenos textos; em relacdo aos
conhecimentos matematicos — leitura e escrita de numeros, identificacdo das
principais fungdes dos numeros bem como as quatro operagdes aplicando-as
em situagdes cotidianas, realizacdo de procedimentos de calculo e utilizagao
de medidas usuais de comprimento, massa e tempo.

As aulas terdo como referencial metodologico o dialogo e a
conscientizacdo e envolverao diversas atividades como: aulas expositivas
dialogadas; oficinas; seminarios; dramatizac¢des; exposi¢cdes; musicas, jogos,
poesias, trabalhos manuais, produgdes individuais e coletivas.

Dada a especificidade da EJAI, os recursos pedagdgicos utilizados
nas aulas serdo confeccionados pelos monitores e alunas. Os materiais a
serem utilizados para confec¢do dos recursos pedagdgicos serao reciclaveis
ou de baixo custo. Entre os recursos pedagogicos estdo: mural didatico,
alfabetos moveis, cartazes e fichas de preenchimento; cartelas para jogos;
quebra-cabecgas; cédulas de dinheiro, abacos e etc. Contudo, ressaltamos
que avaliagao é processual e continua. Os instrumentos de verificacdo da
aprendizagem serdo aplicados ao término de cada unidade de conteudo
ministradas levando em consideragao a realidade da turma.

As aulas acontecerdo aos sabados, das 8h as 12h, em local a ser
definido pela parceria interinstitucional da UFMA com a gestdo publica do
municipio de Aldeias Altas/MA.

A terceira etapa, deste momento, sera a implementacdo do grupo de
aprofundamento de estudos e pesquisas, na qual a caracteristica principal é
a reflexdo, somadas as pesquisas bibliograficas e pesquisa participante,
sobre a pratica desenvolvida, objeto a ser investigado, através dos seguintes
questionamentos:

- Como as mulheres jovens, adultas e idosas aprendem a
ler e
escrever?
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- Como elas produzem os saberes de suas praticas sociais?

- Como representam o que sabem?

O terceiro momento também esta estruturado em trés etapas:
avaliacdo das acdes realizadas, a sistematizagdo dos dados coletados e a
producgao do relatorio final.

Na primeira etapa, a equipe executora realizara a avaliagdo do
processo ensino- aprendizagem das alunas para saber se os objetivos foram
alcangados. Ao final das aulas, as alunas deverao ser capazes de produzir
um texto dissertativo, requisito para serem consideradas alfabetizadas e
receberem a certificacdo do projeto. Os dados obtidos nesta etapa servirdo
como base para auto avaliagado da equipe executora e avaliagao do projeto.

Na segunda etapa, todos os dados coletados e registrados mediante
fotos, gravacdes e anotagdes em diarios de campo, os textos estudados, o
planejamento e as atividades aplicadas serédo sistematizadas e compiladas
em um portifélio constituindo o acervo do projeto e fonte para novas
pesquisas.

A terceira etapa deste momento, sera efetivada mediante a
elaboracao do relatdrio final sobre as atividades desenvolvidas, seguindo as
caracteristicas da pesquisa descritivo- analitica. Sera norteada pelas
seguintes inquietacoes:

- Como os saberes culturais, politicos e econdmicos do cotidiano
dessas mulheres se articulam no processo de alfabetizagao?

- Como as questdes ligadas ao género, a etnia e a localizacao
geografica interferem no processo de apreenséao da leitura e da escrita?

Os relatérios produzidos serdao utilizados como fonte de novas
pesquisas sobre a tematica. Nesse intuito, as producdes das alunas serao
difundidas no meio académico local, regional e nacional através de artigos
cientificos, trabalhos, publicagbes em anais de congressos e eventos
cientificos, minicursos, mesas redondas, palestras, conferéncias que tratem

da tematica em questao.
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Além disso, no quarto e ultimo momento, os monitores terdo a
possibilidade de organizar um seminario tematico com os dados obtidos
durante a realizacdo do projeto para disponibilizar para as comunidades
atendidas, érgéos publicos, parceiros e toda a comunidade académica bem
como para a sociedade em geral, como culminancia do projeto de extensao.

A carga horaria total do projeto esta organizada da seguinte forma:
para o primeiro momento, serdo destinadas quarenta e oito horas; no
segundo, serdo necessarias trezentos e oitenta e quatro horas; no terceiro,
esta previsto noventa e seis horas; e, no ultimo momento, teremos quarenta
e oito horas. Assim sendo, o projeto tera duracédo total de quinhentos e
setenta e seis horas, aproximadamente, distribuidas no periodo de doze
meses, 0 que corresponde a quarenta e oito horas mensais.

A carga horaria semanal do projeto € de doze horas, assim
distribuidas: quatro horas para capacitagdo e grupo de pesquisa, quatro
horas para planejamento e avaliagdo das atividades e quatro horas para
regéncia em sala de aula. Os meses que tiverem cinco semanas, teréo folga
das atividades na quinta semana haja vista a carga horaria semanal nao
exceder as doze horas. Os sabados que forem véspera de feriados, feriados
ou pos-feriados serdo devidamente compensados através de atividades

extra-classe.

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775



96

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

7 INFRAESTRUTURA DISPONIVEL PARA DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO

Este trabalho sera planejado, sistematizado e avaliado na sala de
projetos do curso de Pedagogia da UFMA Campus VII-Codé, localizada no
prédio |, da UFMA/Campus Codoé.

8 RESULTADOS E IMPACTOS ESPERADOS

Os discentes de pedagogia possuem em seu curriculo, um nucleo de
aprofundamento em Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos bem como
disciplinas pedagogicas de formacgao docente. Ao participarem deste projeto,
os discentes terdo a oportunidade de articular seus conhecimentos a pratica,
em um contexto real, além de contribuir com a elevagdo do nivel de

escolaridade das mulheres do municipio de Aldeias Altas/MA.

Dentre os resultados e impactos que esperamos alcangar com este

projeto de extenséo, podem-se citar:

Propiciar o empoderamento feminino negro;
Elevar os indices educacionais do municipio;
Contribuir para superar as desigualdades socais no campo;

7 Fomentar politicas publicas de incentivo a Alfabetizacao de Jovens, Adultos e
Idosos;

7 Contribuir com a ampliagdo dos direitos sociais previstos na Constituicao
Federal nos municipios de menor indice de Desenvolvimento Humano do
Maranhao;

1 Oferecer uma formacao interdisciplinar aos académicos do Curso de

Pedagogia do Campus Codo;

Ampliar o acesso a educagdo de segmentos da sociedade ndo atingidos
pelas politicas publicas educacionais;
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- Socializar conhecimentos adquiridos pelos monitores em congressos,

eventos e similares com publicagdes e trabalhos dos académicos.

9. ORCAMENTO DETALHADO E REVISADO

Material Grafico Justificativa Valor Total
(R$)
5 (cinco) Resmas de papel Impressédo e reproducédo de 100,00
A4 Valor unitario: R$ atividades para as alunas
20,00
1 (uma) caixa de canetas Kit escolar para alunas 20,00
transparentes
20 (vinte) cadernos brochura Kit escolar para alunas 100,00
Valor unitario: R$ 5,00
20 (vinte) cadernos de caligrafia Kit escolar para alunas 100,00
Valor unitario: R$ 5,00
20 (vinte) lapis com borracha Kit escolar para alunas 40,00
Valor unitario: R$ 2,00
20 (vinte) apontadores Kit escolar para alunas 20,00
Valor unitario: R$ 1,00
10 (dez) tesouras Kit escolar para alunas 30,00
Valor unitario: R$ 3,00
20 (vinte) pastas de plastico Kit escolar para alunas 100,00
Valor unitario: R$ 5,00
20 cartilhas de alfabetizacdo Kit escolar para alunas 400,00
(Diagramacao, impressao e
reprodugao)
Valor unitario: R$ 20,00
10 (dez) cartolinas de cores Confeccao de recursos pedagogicos 30,00
diversas
Valor unitario: R$ 3,00
10 (dez) folhas de EVA de cores Confecgdo de recursos pedagogicos 40,00
diversas
Valor unitario: R$ 4,00
1 (uma) pistola para cola quente Confec¢do de recursos pedagogicos 20,00
20 (vinte) bastdes de cola quente Confecgdo de recursos pedagogicos 20,00
Valor unitario: R$ 1,00
5 (cinco) camisetas com a Identificac@o dos integrantes do 75,00
identificacdo do projeto Projeto
Valor unitario: R$ 15,00
Apostila para dois monitores Material pedagogico de estudo 52,46

(Impressao e reproducao)
Valor unitario: R$ 26,23

Sub-total (R$)

1.147,46

Despesas de Capital
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Equipamentos e Material Justificativa Valor Total
permanente (R$)
1 (trés) Pen-drive Transporte de dados da pesquisa, 45,00
Valor unitario: R$ 45,00 materiais e atividades
Despesas com transporte (Cod6 — Caxias — Aldeias Altas; 9.600,00
Valor unitario por bolsista: R$ Aldeias Altas — Caxias — Cod0) para
50,00 dois monitores uma vez por semana
(aos sabados), quatro viagens ida e
volta por més durante doze meses.
Material bibliografico Livros sobre a tematica que ndo 300,00
possuem exemplares na biblioteca
do campus
Bolsa para 2 (dois) monitores Incentivo a pesquisa 9.600,00
Valor mensal R$ 400,00 por um ano
Sub-total Despesas de Capital 19.545,00
Sub-total Despesas de Custeio 1.147,46
Valor total do Projeto:

20.692,46
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10. CRONOGRAMA DETALHADO DAS ATIVIDADES DO

PROJETO 2017/2018
Atividade/Més 2017 2018
Out Nov Dez Jan Fev Mar Abr Mai Jun Jul Ago Set

1° etapa: Consolidagdo da
momento: 48 equipe X
horas etapa: Consolidagao do

projeto X

etapa: Formacgéao da

turma

X

2° etapa: Planejamento das
momento: atividades X X X X X X X X
384 horas 2° etapa: Regéncia X X X X X X X X

3° etapa: Reflexdo sobre

a pratica/Grupo  de X X X X X X X X

Pesquisa

etapa: Avaliagao das
3° acoes
momento: 96 X X

etapa: Produgédo do
horas portifélio

X X

etapa: Elaboracdo de

relatorio final X X
4° Culminancia do projeto
momento: 48 seminario tematico X
horas

Consolidar Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
avancos Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
€ vencer

desafios



100

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

REFERENCIAS

AMORIM, Elisangela Santos. Trajetéria educacional de mulheres em assentamentos
de Reforma Agraria na regido Tocantina — MA. Floriandpolis: Mulheres; S&o Luis:
Edufma, 2009.

ARROYO, M. Educagcdo de jovens-adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In. SOARES, L. GIOVANETTI, M. A. GOMES, N. L.
Dialogos na Educacgao de Jovens e adultos. 4 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011.

. et al. Educacéo e Cidadania. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
. et al.(Org.) Por uma educagao do Campo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

CALDART, Roseli Salete et al.(Org.) Por uma educagao do Campo. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2004.

FREIRE, P. Politica e educacgao: ensaios. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001A.

.Conscientizacédo: teoria e pratica da libertacao — uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Centauro, 2001B.

. Etica, utopia e educacao. 8 ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2008.
. Educagao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2009.
MANZKE, J. F. Propuesta curricular para La educacién de jovenes y adultos

campesinos em asentamientos de La reforma agraria. Sdo Luis/MA: EDUFMA, 2009.

MOTTA, Diomar das Gragas. Mulheres professoras maranhenses: memoria de um
siléncio. Educagéo & Linguagem, ano 11, n. 18, p. 123-135, jul./dez. 2008.

PERROT, M. As mulheres ou os siléncios da histéria. Sdo Paulo: EDUSC, 2005.

PRIORE, Mary Del. (Org.). Historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto,1997.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classes: mito e realidade. Sdo Paulo:
Quatro Artes, 2013.

Consolidar Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
avancos Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codé - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775
€ vencer

desafios



Consolidar
avancos
e vencer
desafios

101

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

ANEXO E: Relatério Final do projeto de extensao “EJAI Mulher: a ressignificacio dos
saberes femininos”

RELATORIO FINAL

“EJAI MULHER: A RESSIGNIFICA(;AO DOS SABERES FEMININOS”
Tercilia Maria da Cruz Silva

O Projeto de extensdo “EJAI Mulher: a ressignificacdo dos saberes femininos” foi
desenvolvido no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo
— Campus VII, Codd, no ano de 2018, com duragdo de 12 meses. O mesmo objetivou
desenvolver praticas de alfabetizacdo e letramento com mulheres afrodescendentes que
residem na zona rural do municipio de Aldeias Altas/MA, tendo como referencial
metodoldgico Paulo Freire.

Nesse sentido, inicialmente foi realizada uma visita ao municipio supracitado para
conhecer as autoridades que poderiam nos orientar quanto ao desenvolvimento do projeto.
Assim, no dia 28 de fevereiro de 2018 participamos da Conferencia Municipal de Educagao
de Aldeias Altas, onde tivemos a oportunidade de conhecer o prefeito da cidade, bem como
secretario de educacao, coordenador da Educacao do Campo e coordenadora da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA do municipio. Nessa ocasido, nos apresentamos como discentes do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e fizemos uma pequena
apresentagdo do projeto, marcando assim uma reunido para melhores esclarecimentos e
formalidades.

No dia 28 de fevereiro de 2018 nos encaminhamos novamente para o municipio de
Aldeias Altas, acompanhadas da Diretora do Campus Franciele Monique Scopetc e da
Coordenadora do projeto Kelly Almeida de Oliveira. Nessa ocasido foi apresentado o projeto
para a secretaria, ¢ foi onde tivemos a indicacdo do Povoado Laranjeiras como locus para a

aplicacdo do projeto, tendo como justificativa que o mesmo pouco recebe esse tipo de
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programa e considerando que o mesmo tem toda uma estrutura que possa nos receber, a
Escola Municipal José Gongalves Dias, entregue recentemente a comunidade pelo governo do
estado através do Programa Escola Digna.

O Povoado Laranjeiras ¢ uma comunidade quilombola, local histoérico, pois ¢ o local
de nascimento do nosso poeta Gongalves Dias, a mesma abriga 43 familias, e ¢ situada a 78
km de distancia de Codd, percorrendo uma estrada vicinal.

No dia 03 de margo de 2018, as 06:00 horas da manha nos dirigimos ao municipio de
Aldeias Altas (Prof. Kelly Almeida, Francielle Monique, Irislene Paiva e Tercilia Silva) para
conhecer o Povoado Laranjeiras, como ficou combinado com a SEMED. Chegamos a cidade
por volta das 09:00 horas e fomos recebidos por dois funcionarios da prefeitura, um auxiliar
de servigos gerais ¢ uma professora que lecionava no Povoado Laranjeiras, os mesmos nos
levaram até o povoado. Levamos em média uns 45 minutos de Aldeias Altas até o Povoado
Laranjeiras, chegando 14 por volta das 10:30 horas. Fomos recebidos por uma funcionaria
(auxiliar de servigos gerais) da Escola Municipal Antonio Gongalves Dias (Escola Digna). A
mesma se pos a chamar as mulheres que estavam interessadas em participar do projeto, assim,
aos poucos foram chegando, a maioria acompanhada de seus filhos.

Nesse sentido, a Profa. Kelly Almeida, coordenadora do projeto, apresentou-se € nos
apresentou para as mulheres presentes, € falou do nosso proposito naquela comunidade. Todas
se mostraram interessadas e entdo fizemos o cadastro. Percebi que inicialmente tinham poucas
mulheres e com o decorrer do tempo iam chegando mais, umas iam chamar outras, as que nao
poderiam estar presente mandavam alguém pra fazer o cadastro e assim tivemos mais da
metade dos cadastros preenchidos. Tivemos 12 mulheres cadastradas.

Observando o perfil daquelas mulheres, onde a maioria € jovens, e todas tem mais de
dois filhos, duas estavam gestantes. As senhoras trabalham na ro¢a ou quebrando coco.
Podemos dizer que teriamos um grande desafio pela frente para fazer com que essas mulheres
permanecessem no projeto. Apds o cadastro, fizemos a entrega do material para essas
mulheres, que ¢ composto por um caderno, uma caligrafia, um lapis com borracha, uma
caneta ¢ um apontador. No que diz respeito a estrutura fisica da escola, a mesma ¢ bem

estruturada, tendo duas salas de aula, uma diretoria, uma cantina, quatro banheiros € um patio.

A mesma permanece conservada, considerando que estd com um ano desde sua inauguracao.
Partindo de toda essa apresentacdo e formalidades em relagdo ao local para o

desenvolvimento do projeto, ficou acertado que as aulas ocorreriam nos sabados, no horario
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de 08h00min as 12h00Omin. Dessa forma, iniciamos nossas aulas no dia 10 de marco de 2018,
saindo de Codod as 04h0Omin da madrugada, para chegar a comunidade no horario acertado,
levando em consideracdao que ainda ndo conheciamos bem o caminho.

Logo nas primeiras aulas observamos as dificuldades em trabalhar em uma turma tao
heterogénea, considerando que muitas alunas j& eram alfabetizadas, mas buscavam
aprimoramento na leitura e escrita, enquanto outras nao conheciam as letras, nem mesmo
assinavam o proprio nome. Assim, nas primeiras aulas trabalhamos inicialmente com a
historia de vida dessas mulheres e da comunidade, objetivando conhecer a historia delas para
assim elaborarmos aulas condizentes com a realidade em que vivem. Diante da dificuldade de
desenvolver as atividades para os diferentes niveis, vimos a necessidade de dividir a turma em
duas de acordo com o nivel de conhecimento de cada uma. Assim, foram formadas duas
turmas, o Nivel I — Introducdo a Lingua Portuguesa e Matematica (Primeiro Segmento EJA) e
Nivel II — Intermediario em Lingua Portuguesa e Matematica (Segundo Segmento EJA), foi
onde recebemos a ajuda de uma voluntaria discente do Curso de Pedagogia, Milena Silva, que
assumiu a turma de nivel II.

No decorrer das aulas, buscamos trabalhar com tematicas que levassem em
consideragdo a realidade das alunas, dessa forma, as primeiras aulas foram voltadas para a
histéria da comunidade, assim, trabalhamos com a historia de vida do poeta Gongalves Dias,
com a apresentacdo do poema “Cancdo de Exilio”, seguindo de uma roda de conversa.
Adentrando um pouco mais a realidade das alunas, buscamos trabalhar com temas geradores,
como por exemplo, “Farinhada”, onde foi possivel ouvir as alunas a respeito dessa pratica que
se configura como uma fonte de renda. Nesse momento, elas descreveram todo o processo de
produgdo da farinha, desde a colheita até a comercializagao.

Apos essa discussdo, realizamos atividades relacionadas com a tematica, com a
utilizacdo das familias silabicas, fazendo assim a formacdo de novas palavras a partir da
palavra “farinhada”. Além dessa temdtica, trabalhamos ainda com a “Matanga do boi”,
“Quebra do coco” e “Balancar o bode” que também sdo praticas recorrentes dentro da
comunidade como fonte de renda.

Trabalhamos ainda com a leitura de textos, musicas e dramatizacdes. Além das
tematicas: “Sonhos de liberdade”, com intuito de discutir sobre a Abolicdo da Escravatura que
seria comemorada no dia 13 de maio; “Mulheres na ciéncia”, “Mulheres na politica” e

“Mulheres na Cultura”, objetivando problematizar o papel da mulher na sociedade atual.
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Nesse sentido, realizamos atividades de leituras e interpretagdao de textos, rodas de conversa,
montagem de texto, recorte e colagem, entre outras.

Durante as aulas, pudemos perceber o desenvolvimento de leitura e escrita das alunas,
nesse sentido, fomos intensificando nossas aulas, buscando sempre o sentido de evoluir, ndo
somente a leitura e escrita, mas estdvamos trabalhando com a leitura de mundo,
posicionamento critico e reconhecimento.

Assim, percebendo que as alunas se mostravam um pouco timidas durante as aulas,
buscamos trabalhar dindmicas de interacdo e de motivagdo. Além disso, percebemos a falta de
reconhecimento delas mesmas enquanto mulheres. Nesse sentido, realizamos uma aula para
que pudessem se reconhecer enquanto pessoas com significados, com a tematica “Pedras
preciosas”, onde cada aluna teve a oportunidade de escolher o nome de uma pedra preciosa
para ser seu codinome dentro do projeto, assim, cada nome de pedra vinha acompanhado de
um significado, dando, dessa forma, significado a pessoa.

Dia 10/03/2018

Cadastros;

Atividade diagnostica;

Entrega dos livros.

Dia 17/03/2018

Iniciamos a aula com uma leitura dindmica e discussao sobre o caso de Marielle que esta
repercutindo nas midias, problematizando o assunto juntamente com as alunas. Seguidamente,
fizemos a divisao por nivel (I e II) para a realizagdo das atividades.

Nivel I — Meu nome, trabalhando com o alfabeto mével,

Nivel II — Documentos pessoais (atividade no livro didatico) e trabalhando as palavras e os
sentidos.

Durante a aula pudemos perceber as dificuldades das alunas do nivel I em relagao as letras do
alfabeto. J4 no nivel II foi possivel constatar o nivel de leitura das alunas e até mesmo de
interpretacdo dos sentidos das palavras.

OBS: Ao realizar a atividade no livro didatico as alunas fazem questao de passar o conteudo
para o caderno.

Dia 24/03/2018

Leitura do poema “Cangdo de Exilio” de Gongalves Dias. Logo apds realizamos uma

roda de conversa. Elaboramos essa aula pensando em fazer um resgate histérico da
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comunidade, na qual se configura como o local de nascimento do poeta Gongalves Dias,
porém percebemos a falta de conhecimento das proprias alunas quanto a histéria de vida do
poeta e até mesmo do reconhecimento de suas obras, como por exemplo o proprio poema
apresentado.

Em um segundo momento orientamos as alunas quanto a atividades nos livros
didaticos: Nivel I — Alfabeto movel; Nivel II — Identidade.

Nessa aula foi possivel perceber as dificuldades das alunas a respeito da escrita das
letras cursivas (maiusculas e mintsculas) e de forma (caixa alta e caixa baixa).
Dia 07/04/2018

Tematica da Aula: Farinhada

A aula foi pautada em uma pratica de fonte de renda das alunas, que ¢ a “farinhada”
que ¢ a producdo da farinha. Partindo dessa palavra geradora, realizamos uma roda de
conversa onde as alunas fizeram a descri¢do do processo de producdo da farinha, que segundo
elas ocorre da seguinte forma ordenamente: colheita, descasque, molho, descanso, serva,
imprensa, peneira e torra. Esta produgdo ¢ feita, geralmente nos meses de junho, julho e
agosto, quando a colheita da mandioca ¢ favoravel devido ao periodo de chuva.

Partindo desse momento de descrigdo, trabalhamos a leitura ¢ formagdo de outras
palavras através de fichas com as familias silabicas da palavra “farinhada”, iniciando com a
leitura e repeticdo de cada silaba que foi o momento de memorizagdo e partindo para o
momento de criagdo, onde formamos palavras a partir das silabas trabalhadas, e em seguida
leitura coletiva e copia no caderno. As palavras formadas pelas alunas foram: dado, dedo,
fera, furo, rede, duro, fora, fofa e roda.

Obs: Neste primeiro contato as alunas apresentaram um pouco de dificuldade e timidez ao ir
ao quadro para formar a palavra com as fichas.

Dia 14/04/2018

Tematica da Aula: Matanca do Boi

Nesta aula trabalhamos com palavras relacionadas a “matanca do boi” que fora,
extraidas a partir de uma discussdo sobre o processo de matar o boi para consumir a carne.

Nesse sentido, tivemos como palavras geradoras: TRIPA, FATO, VACA, FIGADO.

Em um primeiro momento apresentamos as palavras no quadro com as fichas e

fizemos uma leitura conduzida, das silabas e palavra. Partindo disso, apresentamos a familia
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silabica de cada palavra por meio das fichas, realizamos a leitura conduzida e coletiva como
forma de memorizacao. Percebeu-se o avanco das alunas em relacdo a leitura das familias
sildbicas em comparacdo a aula anterior, conseguiram fazer a leitura sozinhas de forma
aleatoria, ou seja, ndo seguindo a ordem das silabas/familias, fomos apenas apontando as
silabas e elas forma lendo.

Seguidamente trabalhamos a formagao de palavras com as silabas apresentadas, de
acordo com as alunas, a metodologia utilizada ¢ muito boa, pois permite trabalhar a palavra
por partes, além de trazer tematicas relacionadas com as praticas do cotidiano delas.

Dia 28/04/2018

Essa aula teve como objetivo principal oportunizar uma autorreflexdo dessas mulheres
sobre si mesmas, sobre seus valores, atributos e pontos de melhoria, desenvolvendo a
interagdo entre o grupo e o autoconhecimento. Nesse sentido, a aula iniciou com a utilizagao
de uma caixinha de surpresa contendo um espelho no fundo, a mesma foi repassada por cada
aluna que teve que abrir e dizer qualidades da pessoa que viam dentro da caixa, no caso a
aluna teria que frisar caracteristicas proprias. Nesse momento foi percebida a dificuldade das
alunas se auto qualificarem, dentre as respostas a maioria se qualificavam como
“trabalhadora” e “lutadora”, deixando de lado seus valores enquanto mulheres. Apos as
apresentacdes, destacamos nomes de mulheres negras que ascenderam em varios aspectos,
seja na vida pessoal ou profissional. Trabalhamos ainda o uso de pseudonimos, onde
escolhemos nomes de pedras preciosas, para, além de fazer pensar sobre o valor, como
também, o significado. Dentre as pedras escolhidas foram: Rubi, Safira, Diamante, Turquesa,
Esmeralda, Turmalina, Pérola, Agata, Ametista, Cristal, Blenda, Angelita, Topézio, Opala,
Jade, Larimar, Lazule, Celestina e Coral. Apos a escolha, foi feita a leitura de cada significado
das pedras escolhidas. Utilizamos recortes dos nomes, € colamos nos respectivos cadernos.
Apés a leitura e escrita no caderno, enfatizamos sobre a importancia de ser mulher
afrodescendente.

Dia 05/05/2018

Iniciamos nossa aula com a dinamica dos sentimentos, com a utilizacdo de emoticons
que confeccionamos com papel cartdo. Nessa dinamica as alunas descreveram como estdao se
sentindo nesse dia por meio desses emoticons. Seguidamente realizamos uma mini oficina de

producdo de barquinhos de papel que foram utilizados na atividade seguinte.
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Dramatizagdo da historia “A ilha dos sentimentos”, onde foram distribuidas
plaquinhas com varios sentimentos que sdo personagens da historia. Nesse sentido, a passo
que a historia foi contada, as alunas foram fazendo a dramatiza¢do por meio de comandos.
Pra finalizar a aula realizamos uma atividade com as familias silabicas da palavra
“Sentimentos”, onde a partir desta as alunas formaram outras palavras. Em suma, as alunas
foram bem participativas e gostaram bastante da histéria, ao final todas contribuiram para a
interpretacao do texto.

Dia 12/05/2018

Intitulada “Sonhos de liberdade”, como uma forma de discutir sobre a Aboli¢do da
escravatura, datada no dia 13 de maio de 1888. Apos historicizar sobre o assunto,
questionamos as alunas sobre “Qual era o sonho dos escravos?”, discorrendo um pouco sobre
a histéria dos seus antepassados, ja que se tratando de uma comunidade quilombola. Elas se
identificaram com a temdtica, de forma que trazem consigo historias de lutas e sonhos de
liberdade. Por este dngulo, ao ouvir as respostas, demos continuidade e enfatizamos a respeito
dos sonhos das alunas, questionando-as: “qual o seu sonho de liberdade?”, logo, pedimos para
que descrevessem no caderno. Dentre os sonhos descritos foi possivel constatar a importancia
a qual as alunas dao para a educacao, onde uma das alunas relata que o sonho ¢ ver os filhos
formados, dada as oportunidades que se tem hoje e que ela ndo teve quando mais nova, nesse
momento a mesma destaca o sonho de infancia de ser juiza.

Dia 19/05/2018
Aula coletiva: Nivel I e II.

Apresentacdo da musica “Rosa choque”, de Rita Lee (leitura e interpretacdo). Logo
apos realizamos uma atividade de colagem, onde as alunas montaram a musica no caderno, €
trabalhamos a estrita através da transcrigdo da musica no caderno e pedimos para que as
alunas criassem outra estrofe para a musica (coletivamente), compondo em conjunto quatro
versos. Essa aula foi pensada justamente nas dificuldades das alunas em falar delas mesmas
enquanto mulheres que j& fora mencionada nas aulas passadas, nesse sentido, todas
participaram e realizaram as atividades propostas.

Dia 26/05/2018

Nessa aula levamos a nossas alunas a uma reflexdo sobre as mulheres na politica,
assim, elaboramos duas aulas envolvendo a historia de vida de algumas mulheres que

participaram da politica, entre essas a ex presidente Dilma Rousseff. Apos a leitura de textos
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referentes a mulheres que ocuparam grandes cargos na politica, questionamos sobre a
percepgao que as alunas tém em relagdo a participagdo das mulheres na politica, segundo elas,
as mulheres desempenham um papel fundamental, por serem mais detalhistas e serem capazes
de se colocar no lugar de n6s mulheres, considerando que a representatividade feminina ¢
extremamente necessaria quando pensamos nas lutas pelos direitos das mulheres em um
contexto no qual ainda ha muito preconceito, exclusdo e violéncia. Partindo desse resgate
historico, no qual abordamos a questdo do voto como uma das grandes conquistas das
mulheres no que se refere a politica. Desse modo, abrimos entdo uma discussdo para a
realidade dessas alunas, questionando-as se a comunidade em que moram tem algum
representante, € a resposta imediata foi que nao, ndo existe representante na comunidade, e
logo indagamos sobre os problemas existentes na comunidade, de que forma estes sdo
resolvidos, e segundo elas, a solu¢do ¢ apenas esperar que alguém interceda por elas, pois
nenhum morador da comunidade recorre a prefeitura na busca de melhorias para a
comunidade, e a ajuda vem principalmente no periodo eleitoral, onde aparecem os candidatos
pedindo votos.

Dia 02/06/2018

Aula: Mulheres na ciéncia.

Apresentagdo da historia de vida da mulher cientista Carolyn, que inventou o aglicar para pré
diabético. Nessa aula enfatizamos sobre a importancia da mulher em todos os seguimentos.
Seguidamente questionamos as alunas sobre algum problema recorrente na comunidade que
elas gostariam de solucionar, e um problema colocado foi a praga de murigcoca na
comunidade, assim, perguntamos se elas teriam alguma solugdo para este problema, e elas
falaram de uma pratica que consideram eficaz para o problema citado que ¢ “balanc¢ar o bode”
ou “fumador” que consiste em fazer fumaga com a bosta do boi dentro de uma lata. A pratica,
de acordo com o depoimento das alunas, deve ser realizada no final da tarde e recomendam
ainda ndo inalar a fumaga.

Para finalizar a aula realizamos uma atividade de formagao de palavras.

Dia 09/06/2018

Tematica da aula: Balancar o bode.

Partindo da aula anterior, trabalhamos nessa aula com as palavras geradas da pratica de
balangar o bode, que consiste em uma forma de matar os insetos, colocada pelas alunas como

uma pratica recorrente e eficaz. Assim, trabalhamos com as palavras: Lata, Fumaca, Bosta,

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775



Consolidar
avancos
e vencer
desafios

109

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacdo Instituida nos termos da Lei n2 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranhdo.

Bode. Trabalhamos com as familias silabicas dessas palavras e com a formagdao de novas
palavras.

Dia 16/06/2018

Continuacao da aula anterior.

Dia 23/06/2018

Para iniciar a aula realizamos duas dindmicas com baldes:

Primeiramente dividimos a turma em dois grupos, um verde e um vermelho. Estes se
posicionaram atras de uma linha de largada e usaram uma vassoura para levar o baldo até a
linha de chegada e voltar, entregando a vassoura e o baldo no ar para a outra pessoa do grupo,
e assim sucessivamente, até chegar a uma equipe vencedora.

No segundo momento cada aluna recebeu um baldo com uma palavra dentro, dessa
forma, cada aluna amarrou um baldo no calcanhar e o jogo consistiu em proteger o seu baldo e
tentar estourar o baldo no calcanhar da colega. Ao final da dindmica as palavras foram lidas
pelas alunas, fazendo a identificagdo das letras, silabas até chegar a leitura da palavra.

Para finalizar a aula realizamos uma atividade onde levamos as alunas até a cantina da
escola e as mesmas escolheram um produto que foi levado pra sala de aula. Assim,
trabalhamos em sala a leitura da imagem, onde as alunas puderam relatar sobre como
identificam esses produtos no supermercado (todas responderam que fazem a leitura da
imagem). Dessa forma, para esse primeiro momento com as embalagens, retiramos algumas
palavras que foram trabalhadas no quadro, assim como as familias silabicas.

Dia 30/06/2018

Dando continuidade a aula anterior, levamos para a sala varias embalagens de diversos
produtos. Assim, realizamos primeiramente uma atividade de identificacdo dos produtos pelas
alunas, onde as mesmas fizeram a leitura da imagem contida na embalagem. Seguidamente
separamos algumas palavras e trabalhamos novamente no quadro com elas, fazendo a
identificacdo das letras, silabas e palavra.

Para finalizar, realizamos uma atividade com a tematica “Festas juninas”, onde as alunas
fizeram a receita da comida tipica “pipoca”, dessa forma, trabalhamos a palavra, assim como
as familias sildbicas, e seguidamente formos para a cozinha fazer a pipoca seguindo a receita
feita por elas.

Nessa aula foi possivel perceber a dificuldade das alunas na juncdo das silabas para fazer a

leitura da palavra.
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Dia 07/07/2018
Continuacao da aula passada: Embalagens.
Para essa aula fizemos embalagens com rolos de papel higiénicos contendo somente 0 nome
do produto, dessa forma, pedimos para as alunas fazerem a identificagdo do produto por meio
da leitura da palavra. Trabalhamos as palavras no quadro.
No segundo momento, trabalhamos com a tematica da “Copa”, onde falamos sobre os jogos e
trabalhamos algumas palavras (gol, copa, Brasil, futebol, bola), assim como as familias
sildbicas e a formacao de novas palavras.
Dia 14/07/2018

Nessa aula foi trabalhado o Poema Vozes-Mulheres, de Conceicao Evaristo, onde foi
feita uma leitura e reflexdo do texto, que traz reflexdes de histérias de geragdes, situagdes de
opressdo ¢ lamentos que, foi passado de geragdao em geracdo. Apos a leitura, demos sequéncia
com questionamentos sobre o que mudou entre elas referente as geragcdes passadas e
refletindo sobre a importancia que temos de dar a historia de vida, principalmente quando esta
¢ marcada por lutas e enfrentamentos. Dessa forma, apos a reflexdo pedimos as alunas que
circulassem palavras identificadas por elas dentro do texto, e seguidamente, como forma de
dindmica, foi realizada uma atividade onde as alunas retiravam uma letra do alfabeto dentro
de uma caixa e tiveram que falar palavras correspondentes aquelas letras.
Dia 21/07/2018
Conceitos de Palavras, frases e texto.
Nessa aula apresentamos a especificidades das palavras soltas, frases e textos, bem como o
uso da pontuagdo. Assim, explicamos as alunas a importancia da leitura, principalmente a
utilizagdo desta no dia a dia, como a leitura de uma bula de remédio, manuais de instrugoes,
entre outras praticas de leitura do nosso cotidiano. Seguidamente realizamos um bingo das
palavras utilizando as palavras do cotidiano delas.
Dia 04/08/2018

A temadtica da aula foi “Quebrar o coco”, atividade realizada pelas alunas como fonte
de renda, tendo como principais produtos o azeite de coco e o carvao (com a casca do coco).
Inicialmente conversamos sobre o processo 'in natura” do fazer azeite de coco, desde o
momento da colheita, extragdo, producdo, até¢ chegar a comercializa¢ao do produto.
Descric¢ao:

1. Extrair o coco da palmeira, seja por meio de “rebolo” ou subir na arvore para tirar;
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Quebrar o coco com um machado ¢ um cacete;

Deixar no sol para secar;

2
3
4. Torrar o coco;
5

Pisar no pildo o coco e guardar o bagaco.

O préximo passo € fazer o azeite, porém, para dar um bom azeite ¢ necessario quebrar

0 coco apos a colheita. E optativo deixar secar ao sol. De acordo com as alunas, se a lua tiver

nova nao presta para extrair o azeite.

1. Cozinhar o bagaco na agua (pouca agua);

2. Colocar para esfriar;

3. Separar o bagago do azeite.

Durante este momento, fomos anotando algumas frases de acordo com o processo que as

alunas iam descrevendo, dividindo em sete passos:

Juntar os cocos

Levar para casa e quebrar
Torrar e pisar no pilao
Cozinhar na agua

Separar o azeite do bagago
Colocar para esfriar
Colocar no litro para vender

Essas frases foram recortadas e entregues para as alunas, que tiveram um momento

para identificagdo das letras, em seguida partimos para a jun¢do das letras formando as

silabas, chegando a leitura de cada palavra e por fim a leitura da frase, neste momento a

maioria das alunas conseguiram fazer esse reconhecimento, apresentando um pouco de

dificuldade na leitura da frase, com exce¢do de Esmeralda que ainda apresenta dificuldades

em relacdo a identificagdo das letras. Apos a leitura, pedimos para as alunas ordenarem as

frases no quadro, seguindo os sete passos.

De acordo com o depoimento das alunas sobre essa pratica de quebrar o coco:

v
v

Elas juntam os cocos sem fazer a contagem;

Fazem a medida dos cocos em uma panela ou em um litro (assim também fazem com
0 proprio azeite);

Ficam quebrando o coco em torno de 2:30h (duas horas e meia);

O trabalho quase ndo tem lucro, considerando o trabalho;
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v De todo o procedimento a parte mais dificil € pisar o coco no pildo;
v" Uma das alunas argumenta que gosta de quebrar o coco;
v' O azeite é vendido por um prego baixo, em se tratando do trabalho em questdo. E
vendido por 12,00 (doze) reais.
Dia 18/08/2018

Inicialmente informamos as alunas como seria nossa aula (pratica) e o que iriamos

precisar. Assim, ficou decidido que nossa aula seria dividida em trés momentos: quebra do
coco, farinhada e visita ao memorial Gongalves Dias.
Nesse sentido, Coral ofereceu a sua casa para que pudéssemos fazer o nosso primeiro
momento que foi a quebra do coco. Nesse momento algumas das alunas foram em suas casas
buscar machado, cacete e cofo, que sdo os seus instrumentos de trabalho. Nos dirigimos para
casa de Coral, onde as alunas puderam nos mostrar como quebram o coco, dando a
oportunidade para cada uma de nos (professoras) pudesse testar na pratica. Além desse
momento de pratica tivemos um momento de didlogo, onde as alunas falaram sobre suas
experiéncias, supersti¢des, além de explicar o processo de producao do azeite de coco, leite de
coco, carvao, ou seja, explicaram de forma clara a utilidade do coco para a comunidade, onde
0 mesmo se faz como uma fonte de renda.

Seguidamente nos encaminhamos para uma localidade (Boa Vista) proxima a escola
onde estava acontecendo a farinhada (produgdo de farinha), onde inclusive estava uma de
nossas alunas que havia faltado a aula. La fomos muito bem recebidas pelo dono do local, que
nos explicou todo o processo de producdo, deste a colheita da mandioca, descasque, molho,
descanso, serva, imprensa, peneira, torra (forno), ele explicou que todo o processo acontece
na sua casa e que ele chama as pessoas da comunidade para ajudar, onde cada um ganha pelo
servigo realizado, inclusive uma das nossas alunas estavam 14, onde estava acontecendo o
momento do descasque. Além de conhecer na teoria o processo da produgdo da farinha,
tivemos oportunidade de praticar no momento de descasque e no momento da imprensa. Foi
um momento de muito aprendizado e descontragdo.

Por fim, fizemos uma visita no Memorial Gongalves Dias, que fica na comunidade
Laranjeiras, onde algumas das alunas tiveram a oportunidade de conhecer, pois mesmo
morando e ter nascido na comunidade nunca tinha visto o local, uma delas falou que ha
quinze anos atras fizera uma visita.

Dia 25/08/2018
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Matematica: situagoes problemas envolvendo dinheiro (sistema monetario brasileiro).

Nessa aula trabalhamos com o sistema monetario, primeiramente colocando a historia e
seguidamente envolvemos as alunas na pratica de compra e venda, partindo de exemplo do
proprio cotidiano delas, considerando que algumas trabalham com a venda de produtos como:
farinha, azeite, coco, carvao, além de produtos artesanais feitos da palha da palmeira.

Dia 01/09/2018

Trabalhamos a musica das quebradeiras e na ocasido pedimos para as alunas compor a propria

musica para o projeto. Nesse sentido, com a nossa ajuda conseguimos compor a musica:

MULHERES NEGRAS DE LARANJEIRAS

Somos de Laranjeiras
Terra de Gongalves Dias
Municipio de Aldeias Altas
Lugar de muitas alegrias

Do povoado Laranjeiras

Somos as mulheres que cultivam
Juntamos e quebramos o coco
Produzimos o azeite

Da casca fazemos o carvao

Do babagu o leite

Comunidade Quilombola

Que abriga 36 familias
Quando as mulheres se reinem
Plantam até manaiba

Descascamos mandioca
Como sempre em mutirdo
Ao final comemos farinha
Seu Domingos ndo nega nao!

Somos Guerreiras
Somos pedras preciosas
Trabalhamos todos os dias

Até no plantar de roga

Depois do Ejai Mulher
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Nosso sonho se realizou
Aprendemos escrever nosso nome
Coral até os documentos trocou

Aqui no povoado

O que ndo falta ¢ animacao
Ficamos descadeiradas
Quando ouvimos o pizeirao.

Dia 15/09/2018

Acdo pedagogica como requisito para obtencio de nota na disciplina de Praticas e
Estratégias Educativas Interdisciplinares em EJA realizada pelos alunos do 7° periodo
do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Maranhao/Campus Codd.

No primeiro momento foi realizada uma dindmica de apresentagdo, tanto pelo grupo
de alunos da UFMA, quanto pelas alunas da EJAIL. A dindmica ocorreu da seguinte forma, as
alunas escreveram seu nome em um pedaco de papel e colocaram dentro de baldes. Em
seguida o jogaram para cima e¢ cada uma pegou um baldo diferente do seu para que
apresentasse a colega cujo nome estava no baldo dando-lhe uma qualidade. Com o objetivo de
conhecé-las um pouco mais. A dindmica foi produtiva e as alunas interagiram mesmo nao
conhecendo todos os alunos da UFMA elas foram participativas.

As atividades seguintes foram realizadas em forma de gincana, contendo as seguintes
atividades e seus respectivos objetivos:

Bingo das palavras — a primeira atividade desenvolvida foi o bingo das palavras, que contou
com palavras simples de duas silabas com o objetivo de identificar o nivel de leitura das
alunas. A atividade ocorreu da seguinte forma, cada aluna estourou um baldo que continha
uma palavra dentro, a respectiva palavra que se encontrava dentro do baldo se encontrava ou
ndo, na cartela que cada aluno possuia. A vencedora foi quem primeiro completou a cartela.
Vale ressaltar que as palavras estavam relacionadas com o cotidiano das alunas.

Quiz — a turma foi dividida em dois grupos e este jogo contou com perguntas e respostas
variando entre o conhecimento escolar e o conhecimento do campo obtido com o passar do
tempo devido ao local em que estdo inseridas. Com o objetivo de identificar o nivel de
conhecimento das alunas sobre ambos os conhecimentos e estimular a oralidades das mesmas.

Ap0s as perguntas do Quiz para as alunas da Eja, as mesmas fizeram perguntas aos alunos da
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UFMA, o que consistiu em uma troca de conhecimentos. O grupo com maior numero de
acertos foi o vencedor.

Montando cartazes — esta atividade, ainda com a turma dividida em dois grupos, consistiu em
montar dois cartazes diferentes. O primeiro grupo montou o cartaz com as caracteristicas da
cidade e o outro um cartaz com as caracteristicas do campo. O objetivo desta atividades ¢
reconhecer as diferencas existentes entre ambos, assim como o conhecimento das alunas sobre
tal.

Vale ressaltar que além das aulas, tinhamos também o momento de planejamento e
reflexdo das nossas praticas que era realizado uma vez por semana juntamente com a
coordenadora geral do projeto. Esse momento era também de estudo e formacdo dentro do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Histérias e Educacdo de Mulheres. A partir dessas
praticas e estudos, tivemos a oportunidade de levar a tematica do projeto para varios eventos,
locais, estaduais e at¢ mesmo em outros estados, sendo um deles: “Hoje ¢ dia de quilombo!”,
apresentado no XVII Congresso de Historia da Educagdo do Ceard, na cidade de Sobral; “As
vozes mulheres de Laranjeiras”, apresentado no II Encontro Maranhense sobre Educacao,
Mulheres e Relagdes de Género no Cotidiano Escolar na Regido dos Cocais — EMEMCE, no
municipio de Codo; “Mulheres na Politica X Mulheres Quilombolas: uma discussdo acerca da
representatividade feminina”, apresentado no IV Coloquio de Ciéncias Sociais, em Caxias —
Maranhao, entre outros.

O projeto me proporcionou conhecer a fundo a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, além da educacdo do campo, pois todas as nossas atividades foram baseadas
na realidade da propria comunidade. Foi um momento riquissimo de conhecimento, trocas de
saberes, ressignificagdes, onde tivemos a oportunidade de conhecer a realidade da EJA e
Educagdao do Campo, além das historias de vida de mulheres quilombolas, de um local
histérico como a Comunidade Laranjeiras que carrega consigo o nome do nosso grande poeta
Gongalves Dias. Ademais, o projeto me proporcionou ainda conhecer novos lugares e
trabalhos relacionados com a temadtica através das participagdes de eventos, além de conhecer
novas. Considero importante destacar o meu interesse na tematica da EJA a partir da execugao
desse projeto, sendo esta agora meu tema de pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso

- TCC.

Meus agradecimentos a Universidade Federal do Maranhdao - Campus Cod6 por nos

proporcionar uma formagao para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos, agradecer a todos os
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professores que nos acompanharam nessa trajetéria, em especial a professora Ma. Kelly
Almeida, coordenadora do projeto que esteve conosco em todos os momentos, na formagao,
planejamentos e nos acompanhou na comunidade Laranjeiras por diversas vezes, sempre nos
orientando nos trabalhos para eventos, € nos confiou o desenvolvimento desse projeto.
Agradecer a FAPEMA, que aceitou o projeto e financiou todos os gastos com materiais € o
nosso deslocamento até a comunidade, entre outros gastos que tivemos, além da bolsa.
Agradecer a Secretaria de Educagdo de Aldeias Altas, que nos recepcionou da melhor forma,
nos orientando e ajudando no que foi preciso, além de agradecer a comunidade Laranjeiras,
em especial a nossas alunas que nao desistiram do projeto, se esforcaram e se dedicaram as
aulas e as atividades. Enfim, agradecer a todos os envolvidos no Projeto EJAI Mulher: a
ressignificagdo dos saberes femininos, que com certeza deu um novo significado a vida de

muitas mulheres, inclusive a minha enquanto profissional e enquanto pessoa, obrigada!

Campus de Codd - Prédio II - Licenciatura em Pedagogia
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP: 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775



