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RESUMO

O presente trabalho aborda os desafios encontrados na Educacdo Especial de
acordo com o que preconizam os documentos oficiais. Faz-se um breve histérico da
Educacdo Especial e Inclusiva dentro das diretrizes educacionais. Aponta
brevemente a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 — Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica comentando alguns artigos nele contidos.
Discute as condicfes de implantacdo das propostas do Governo Federal de um
sistema educacional inclusivo, que deve contar com um suporte de atendimento
educacional especializado. E um trabalho de revisdo bibliografica, pois buscou-se
obras ja publicadas sobre o tema em livros, revistas, documentos oficiais e Internet
referentes ao tema desenvolvido, cuja leitura possibilitou maior reflexdo para

construcéo do trabalho desenvolvido.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Inclusdo. Escola. Formacéo Docente.



ABSTRACT

The present paper addresses the challenges of offering a special education according
to what the official documents advocate. A brief history of the emergence of special
and inclusive education within educational guidelines is given. It briefly indicates
Resolution CNE / CEB n ° 02/2001 - National Guidelines for the Special Education in
Basic Education commenting on some articles contained in it. It discusses the
conditions for the implementation of Federal Government proposals for an inclusive
educational system, which must have specialized educational support. It is a work of
bibliographical revision, since it was searched for already published works on the
subject in books, magazines, official documents and Internet referring to the
developed theme, whose reading allowed more reflection to build the work developed.

Keywords: Special Education. Inclusion. School. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A educacdo, como processo de socializacdo, leva o individuo a adquirir
diversos tipos de conhecimentos Uteis a sua vida pratica e profissional, bem como a
nivel de cultura e comportamento, materializados numa série de valores e
habilidades.

A educacao no Brasil passou por diversas transformacdes. No final do século
passado e inicio deste, houve mudancas significativas em todos os niveis da
educacdo. Desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, este processo ocorreu
em meio a mudancas mundiais, educacionais e legislagbes que avancaram no
propésito de alcancar alunos nos diversos lugares que ele esteja, avancos estes que
facilitaram a integracdo de alunos portadores de deficiéncia, pois sabe-se que
existem certas dificuldades para que os mesmos sejam integrados na educacao
publica (COSTA, 1975).

No Brasil, as transformacfes que ocorreram mais especificamente estdo no
ambito da escola Especial e Inclusiva. Estas estdo envolvidas em um significado
maior que é o atendimento do aluno com deficiéncia. A Educacdo Especial e
Inclusiva estd ancorada em documentos internacionais e em diversas legislacdes
brasileiras que norteiam sobremaneira os aspectos pedagdgicos envolvidos no
contexto educacional (MRENCH, 2000).

A Educacdo Especial é um tema polémico e tem sido um terreno fértil para o
aparecimento de polémicas, modismos e inovagbes na escola, com propostas
pedagdgicas motivando melhoria da qualidade de vida escolar e social das pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto, estdo educadores comprometidos com a causa da
Educacdo Especial e Inclusiva e pessoas diretamente ligadas as pessoas com
deficiéncias.

Quando as pessoas sofrem de algum tipo de incapacidade intelectual ou
fisica, as suas necessidades podem ndo ser satisfeitas pelo sistema educativo
tradicional. E neste caso que entra o conceito de Educacdo Especial, que, como o
seu nome indica, apresenta caracteristicas diferenciadas (isto €, especiais)
(CARVALHO, 2005).

Educacdo Especial que por muito tempo configurou-se como um sistema

paralelo de ensino, vem redimensionando o seu papel, antes restrito ao atendimento
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direto dos educandos com necessidades especiais, para atuar, prioritariamente como
suporte a escola regular no recebimento deste alunado (SASSAKI, 2002).

A Educacéo Especial € uma modalidade de ensino destinada a educandos
com deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou mudltipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacao ou talentos. Ela é o ramo da educacgéo que se ocupa do atendimento e
da educacao de pessoas com deficiéncia em instituicdes especializadas, tais como
escolas para surdos, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com
deficiéncia intelectual (BEYER, 2003).

A Educacdo Especial possibilita meios técnicos e humanos de modo a
compensar as deficiéncias de que sofrem os alunos. Deste modo, os estudantes
podem completar o processo de aprendizagem num ambiente e a um ritmo que vao
ao encontro das suas capacidades.

A Educacado Especial remonta ao século XVI, na época em que 0s surdos
passaram a ter acesso a aulas diferenciadas. “Com o passar do tempo, a Educacéo
Especial foi-se institucionalizando e orientando-se a todo o tipo de capacidades
diferentes. Alias, existe a Educacdo Especial para as criangas superdotadas, cujas
capacidades sdo mais avancadas relativamente as dos restantes alunos da sua
idade” (BUENO, 2004, p. 68).

A Educacdo Especial, no Brasil, instituiu-se e expandiu-se por meio de
instituicbes privadas de carater filantropico, através da iniciativa de familiares onde
havia membros deficientes. Teve seu inicio no periodo Colonial em 1600, com a
criacdo de uma instituicdo particular especializada na area de deficiéncia fisica, junto
a Santa Casa de Misericordia em Sao Paulo (MENDES, 2006).

A Secretaria de Educacéo Especial do MEC (SEESP), através do documento
Politica Nacional de Educacdo Especial que rege oficialmente os servicos publicos
nesta area, considera a Educacao Especial como sendo [...] um processo que visa a
promover o0 desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange diferentes niveis e
graus do sistema de ensino. Basea-se em referenciais teéricos e praticos
compativeis com as necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser
integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os graus superiores de ensino.

Sob esse enfoque sistémico, a Educacdo Especial integra o sistema educacional
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vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes
e participativos (BRASIL, MEC/SEESP,1994).

Sob o nivel de andlise de vinculagdo com o sistema educacional, esta
definicdo considera inicialmente a Educagdo Especial como um “instrumento de
intervengdo”, como um processo que pretende modificar o estado do
desenvolvimento de seus usuarios.

Mazzotta (1996) define a Educacao Especial como, a modalidade de ensino
gue se caracteriza por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢cos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacgédo formal dos educandos que
apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das criancas
e jovens, visando a inclusdo em seus diversos aspectos.

O conceito de Educacéo Inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracao
de Salamanca. “A ideia é que as criancas com necessidades educativas especiais
sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da inclusdo demonstra uma
evolucdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve ser separada
das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia” (KASSAR, 2011, p. 92)

Do ponto de vista pedagdgico esta integracdo assume a vantagem de existir
interacdo entre criangas, procurando um desenvolvimento conjunto. No entanto, por
vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas em conseguirem integrar
as criancas com deficiéncias devido a necessidade de criar as condi¢cdes adequadas.

A Inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da Educacédo
Especial e da regular, mas o préprio conceito de integracdo. Ela é incompativel com
a integracdo, ja que prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistematica. “Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do
ensino regular” (MANTOAN, 2008, p. 19).

A insercdo de todos os alunos na escola regular, independente de sua
deficiéncia, é algo que assusta os profissionais da educacdo, especialmente
professores. Estes profissionais tém esta atitude, segundo Beyer (2003) por nédo
possuir informacdo suficiente, compreensdo da proposta, formacdo adequada
correspondente, técnicas didaticas e metodoldgicas adequadas e condicOes
apropriadas de trabalho.

Nesse sentido, o presente trabalho aborda a Educacgéo Especial dentro do

contexto de alguns autores e profissionais da area, e os desafios da Inclusdo no meio
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escolar. E um trabalho de revisdo bibliografica, que segundo Lakatos (1998)
possibilita leitura e reflexdo acerca da tematica que se aborda, ajudando na

construcdo do pensamento e de opinides.
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2 HISTORICO DO SURGIMENTO EDUCACAO ESPECIAL

E importante contextualizar a Educacdo Especial numa perspectiva historica,
para que se perceba que as Escolas Especiais sdo as principais responsaveis pelos
avancos da inclusdo, longe de serem responsaveis pela negacdo do direito das
pessoas com necessidades educacionais especiais, de terem acesso a educacao.
Evidencia-se que a Inclusdo ou a exclusdo das pessoas com deficiéncia estédo
intimamente ligadas as questdes culturais (MANTOAN, 2008).

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em Educacao
Especial. Foi a partir de 1970, que a Educacdo Especial passou a ser discutida,
tornando-se preocupacdo dos governos com a criacdo de instituicbes publicas e
privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais e de classes especiais.

Hoje, autores a exemplo de Mantoan (2008) defende este sistema de Ensino
Especial paralelo, criado para educar os portadores de deficiéncias, contribuem
também para que sejam segregados, e excluidos da sociedade que os nega. Este
autor parece desconhecer a importancia de se construir um processo de incluséao,
gradativo, que é aconselhado por muitos.

A educacdo € responsavel pela socializacdo do individuo, que é a
possibilidade de uma pessoa conviver com qualidade em sociedade, tendo, assim,
um carater cultural acentuado, viabilizando a integracdo do individuo com o meio
social.

Tem-se a Declaracdo de Salamanca (1994) como marco e inicio da
caminhada para a Educacéo Inclusiva. Onde a inclusdo é um processo educacional
através do qual todos os alunos, incluido, com deficiéncia, devem ser educados
juntos, com o apoio hecessario, na idade adequada e em escola de ensino regular.

Segundo Carvalho (2005):

O papel do educador frente a inclusdo, reside em acreditar nas
possibilidades de avancos académicos dos alunos denominados normais,
terdo de se tornar mais solidarios, acolhedores diante das diferencas e, crer
gue a escola terd que se renovar, pois a nova politica educacional é

construida segundo o principio da igualdade de todos perante a lei que
abrange as pessoas de todas as classes sociais (CARVALHO, 2005, p. 68).

Goffredo (1999) ressalta que, a pratica da Educacdo Inclusiva merece
cuidado especial, pois fala-se do futuro de pessoas com necessidades educacionais

especiais. Antes mesmo de incluir, € importante certificar-se dos objetivos dessa
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inclusdo, para o aluno, quais os beneficios e avangos, ele podera ter, estando junto
aos alunos da rede regular de ensino e produzir transformacoes.

A Educacédo Especial surgiu através de muitas lutas, organizacdes e leis que
tendem a ser favoraveis aos deficientes, e a Educacao Inclusiva comecou a ganhar
forca a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), a partir da aprovacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da LDB 1996.

Historicamente, a Educacdo Especial tem sido considerada como educacao
de pessoas com deficiéncia, seja ela motora, visual, auditiva, mental, fisica multipla
ou decorrente de distlrbios evasivos do seu desenvolvimento, além das pessoas
superdotadas que também tém integrado o alunado da Educacao Especial.

As deficiéncias tém caracteristicas de doencas exigindo cuidados clinicos e
acOes terapéuticas. A educacdo dessas pessoas € denominada de Educacao
Especial em funcdo da “clientela” a que se destina e para a qual o sistema deve
oferecer “tratamento especial” tal como contido nos textos da Lei 4.024/61 e da
5.692/71, hoje substituida pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei 9.394/96.

Como se pode contatar na atual LDB, ha sensivel evolugdo, embora o
alunado continue com “clientela” e a Educagdo Especial esteja conceituada como
modalidade de educacao escolar oferecida a educandos portadores de necessidades

especiais.

2.1 Educacédo Especial no século XX

De acordo com Jannuzzi (2004):

A partir de 1930, a sociedade civil comecga a organizar-se em associagoes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas acfes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam sendo
fundadas, h& surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagdgigos e outros de reabilitacdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacdo geral na fase de incremento da industrializacdo do BR,
comumente intitulada de substituicdo de importacdes, 0s espacos possiveis
deixados pelas modifica¢des capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

Para a autora, 0 governo ndo assumiu esse tipo de educagéo, mas contribui

parcialmente com entidades filantropicas. Em S&o Paulo, por exemplo, o governo
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auxilia tecnicamente o Instituto Padre Chico (para cegos) criado em 1930 e a
fundagé&o para o livro do cego no Brasil, esta fundada por Darina Nowwil e Adelaide
Reis Magalhdes em 1946, decretada de utilidade publica em 1954 (ZANNUZZI,
2004).

Em 1954, surge o movimento das Associacdes dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), e aumenta o numero de escolas especiais. A APAE é
concebida tendo como parametro a organizacao da National Association for Retarded
Children dos Estados Unidos da Ameérica, que consistia em uma associacdo de
assisténcia as criancas excepcionais (SASSAKI, 1998).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, devido ao grande numero de lesionados
em decorréncia da guerra, a Europa aproximou-se na area da salude para este
atendimento. Ja no Brasil, os deficientes sempre foram tratados nesta area, porém
agora surgem clinicas, servi¢os de reabilitacdo psicopedagodgicos alguns mais, outros
menos voltados a &rea da educacéo.

Na década de (50) na Dinamarca as associacdes de pais comecaram a
rejeitar as Escolas Especiais do tipo segregadoras e receberam apoio administrativo
incluindo em sua legislacdo o conceito de normalizagdao o qual consiste em ajudar o
deficiente a adquirir condicdes e os padrbes da vida cotidiana o mais proximo
possivel do “normal’ introduzindo essa pessoa na sociedade, ja na década de 70 nos
Estados Unidos, ouvia-se falar em inclusdo (JANNUZZI, 2004).

Romanelli (2003), destaca que o periodo entre 1960 e 1968 foi marcado pela
crise da nova Pedagogia e pela articulacdo de tendéncia tecnicista, assumida pelo
grupo militar e tecnocrata. A educacdo nessa época passou a ser enfatizada como
derivada do projeto de desenvolvimento econémico e apoOs isso, no periodo de
1968/71, a educacédo, a escola e o ensino foram concebidos como investimentos.
Segundo Zannuzzi, (2004, p.72) “A nova ideologia da eficacia da produtividade
refletiu nas preocupacdes didaticas da época, reproduzindo o ensino da disciplina a
dimenséo técnica, afirmando a neutralidade cientifica dos métodos”.

Neste interim, em 1961, foi publicada a Lei n® 4.024. Esta lei aponta Kassar
(2006), comega a explicitar o interesse pelo deficiente, tendo em vista que, na
sociedade como um todo, fala-se em ingresso a escola de parte da populacao
economicamente menos favorecida a escolarizacdo. De certa forma, ndo houve
alteracdo na estrutura do ensino ja que permaneceu a mesma reforma, mas com a

vantagem de ter sido quebrada a rigidez, permitindo a equivaléncia dos recursos e,
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portanto, a flexibilidade na passagem de um para outro, [...] “a partir desse momento,
notamos a preocupacédo dos poderes publicos com os problemas de aprendizagem e
com a Educacao Especial propriamente” (CAPANEMA, 1942).
Nessa perspectiva sobre politicas publicas e praticas pedagodgicas na
Educacao Inclusiva acrescentam:
De longa data, a educagéo nacional vem mostrando o quanto necessita de
mudancas para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento
escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformacgdes de qualidade tem sido preferida pela
opcdo por politicas que a um custo que nao exija ampliacdo significativa da
participacdo da educacdo na renda nacional e no orcamento publico,
privilegiam interven¢des que tem sido compensatérias ou orientadoras para
acdes que possam mostrar ndmeros indicativos e maior acesso e

permanéncia dos alunos no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA,
2004, p.33).

E importante que se saliente que as escolas e classes especiais passaram a
ter um elevado numero de alunos com “problemas” e que n&do necessitariam estar ali.
Assim, verificou-se que a organizacdo da Educacdo Especial e de classes especiais
se deu em consequéncia da Lei 5.692/71, com a criacdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) e, posteriormente, a estruturagdo da Secretaria de
Estado de Educacéo e do servico de Educacao de Excepcionais, passa a denominar-
se Departamento de Ensino Especial (STAINBACK, 1999).

Na realidade, na época, a expressdo Educacdo Especial foi se firmando
desde o governo de Médici (1969- 1974). “Na comunidade académica isso se
manifestou com a criagdo, em 1978, do Programa de Mestrado em Educacéo
Especial da Universidade de Sdo Carlos (UFSCAR) e do Curso de Mestrado em
Educacao, em 1979, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ)” (ZANUZZI,
2004, p.74).

De acordo com Sassaki (2002), no inicio da década de 70, o movimento de
integragao social passou a ser a discusséo, quando entao se intentava a insercao do
deficiente na sociedade de uma forma geral.

A literatura pertinente ao tema evidencia que, de um modo geral, a pratica de
integracao teve maior impulso a partir da década de 80, com o surgimento das lutas

pelos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia.
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Cabe ressaltar que a Educacdo Especial hoje, integrada ao sistema
educacional identificou-se com suas dificuldades, objetivos e filosofia, que consiste

em formar cidaddos conscientes e participativos.

2.2 Educacdo Inclusiva: uma viséo histoérica

Com os movimentos internacionais surge a Educacdo Inclusiva, ainda
mesmo sem ter essa denominacéo, essa consciéncia (que hoje impera), comegou a
se fortalecer em paises como Estados Unidos, Europa e na parte inglesa do Canada.

O movimento cresceu, ganhou muitos adeptos em progressdo geométrica
como resultados de véarios fatores, entre eles, o desdobramento de um fenbmeno que
caracterizou a fase PoOs-Segunda Guerra Mundial. Os feridos na guerra, que se
tornaram deficientes, se reabilitaram e voltaram a produzir, ao redor deles, surgiram
uma legido multidisciplinar de defensores para defender seus direitos. Eram cidadaos
gue se sentiam, de algum modo, responsaveis pelos soldados que tinham ido
representar a patria no front, ha décadas. Apesar dos danos e perdas, o saldo foi
positivo, 0 mundo comecou a acreditar na capacidade das pessoas com deficiéncia
(GOFFREDO, 1999).

Na defesa da Educacgéo Inclusiva Werneck (1997) enfatiza a construgéo de
uma sociedade inclusiva que estabeleca um compromisso com as minorias, dentre
as quais se inserem o0s alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. A autora citada acima coloca que “a inclusdo vem quebrar barreiras
cristalizadas em torno de grandes estigmatizados” (1997, p. 45).

Para Sassaki:

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas,
incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos,

bens, ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da realizagao
de seus sonhos e objetivos (2002, p. 41).

O autor destaca a importancia da Educacéo Inclusiva para a melhoria de vida
de criancas, jovens e adultos portadores de deficiéncias, com respaldo na
capacidade que cada um tem de desenvolver suas habilidades por meio do ensino
inclusivo. A Educacéo Inclusiva assim se caracteriza com uma politica de justica
social que alcanca alunos com necessidades especiais. Tomando-se aqui 0 conceito

mais amplo, usamos como exemplo o da Declaracdo de Salamanca:
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O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e
criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (1994,
p. 17- 18).

Percebe-se que os movimentos pela sociedade inclusiva sao internacionais e
o Brasil est4 engajado nele, pois cerca de 15 milhdes de brasileiros portadores de
deficiéncia aguardam a oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade
como tem direito (RIPPEL, 2003).

A Educacgao Inclusiva, que vem sendo pensada por meio de Educacao
Especial, teve sua origem nos Estados Unidos, quando a Lei publica 94.142, de
1975, “resultado dos movimentos sociais de pais e alunos com deficiéncia, que
reivindicavam o acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as
escolas de qualidades” (STAINBAK E STAINBAK, 1999, p.36).

Assim sendo, a preocupacdao com a defesa dos principios fundamentais
extensivos aos portadores de necessidades educacionais especiais ampliou 0s
movimentos em favor de incluséo.

Como mostram os autores a seguir:

Enguanto este movimento crescia na América do Norte, ao mesmo tempo, o
movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias
humanas comecaram a tomar e ganhar for¢ca na Europa em decorréncia das
mudanc¢as geopoliticas ocorridas nos ultimos 40 anos do século XX. Uma
das consequéncias deste Ultimo movimento foi em 1990, o Congresso de
Educacado para todos em Jantien na Tailandia que tinha como propésito a
erradicacdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino fundamental

tornara-se objetivos e compromissos oficiais do poder publico perante a
comunidade internacional (STAINBAK e STAINBAK, 1999, p.36).

Frente a esse compromisso, foi natural que profissionais se mobilizassem a
fim de promover o objetivo da Educagdo para Todos, examinando as mudancgas
fundamentais e politicas necesséarias para desenvolver a abordagem da Educacéo
Inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criancgas,
sobretudo as que tém necessidades educativas especiais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

E assim, contando com a participacdo de noventa e dois representantes

governamentais, e vinte cinco organizacdes internacionais, foi realizada em 1994, na
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cidade de Barcelona, Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso a qualidade.

Cabe relevar, que €& preciso reconhecer que a proposta de Educacéo
Inclusiva foi deflagrada pela Declaracdo de Salamanca, a qual proclamou, entre
outros principios o direito de todos a educacgédo, independentemente das diferencas
individuais.

Na concepcao Carvalho (1999) a formulacéo e a implementacdo de politicas
voltadas para a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia tém sido inspiradas
por uma série de documentos contendo declaracdo, recomendacfes e normas

juridicas internacionais e nacionais envolvidas com a teméatica da deficiéncia.

2.3 Educacdo Inclusiva e legislacdo brasileira

O direito de todos a educacédo esté estabelecido na Constituicdo de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 9.394/96, sendo um dever do Estado e da
familia promové-la. A finalidade da educacao é o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para a cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Goffredo, no artigo “Educacéo: Direito de todos os brasileiros” (1999, p. 28)
destaca que "0 nosso atual texto Constitucional (1988) consagra no Art. 205, a
educacdo como direito de todos e dever do estado e da familia”, termo referido
anteriormente.

Concorda-se plenamente com o autor quando destaca, citando o Art. 205,
colocando que a educacdo é direito de todos os brasileiros, porém sabe-se que nem
todos séo atendidos e contemplados no seu direito.

No Art. 206, podem-se destacar principios eminentemente democraticos,
cujo sentido € nortear a educacao, tais como: a igualdade de condi¢des ndo s6 para
0 acesso, mas também para a permanéncia na escola; a liberdade de aprender,
ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas;
a coexisténcia de instituicbes publicas e privadas, a existéncia do ensino publico
gratuito e a gestdo democratica do ensino publico.

Goffredo (1999) ressalta que as linhas mestras estabelecidas pela
constituicdo foram regulamentadas em seus minimos detalhes pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, Lei N° 9.394/96.

Além dessas leis acima citadas, é relevante também destacar o Estatuto da
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Crianca e do Adolescente (ECA), de 13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de
24 de outubro de 1989, esta lei é relevante. Entre outras medidas, criou a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), 6rgao responsavel pela politica Nacional para a Integracdo de Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Hoje a CORDE faz parte da Secretaria Nacional de Direitos
Humanos do Ministério Publico da Justica. A mesma Lei 7.855/89, atribui
competéncia também ao Ministério Publico para fiscalizar instituicbes e apurar
possiveis irregularidades através do inquérito civil e competente A¢ao Civil Publica,
caso seja preciso.

O artigo de Goffredo (1999), j& citado salientou que a Lei 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao apresenta caracteristicas basicas de flexibilidade,
além de algumas inovacbes que em muito favorecem o aluno portador de
necessidades educativas especiais. Pela primeira vez criou-se na LDB um capitulo
(cap. V), destinado para a Educacdo Especial, cujos detalhamentos sdo de suma
importancia.

Na concepcao de Werneck (1997), tanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, de 1996, quanto a Constituicdo Brasileira, tém sido interpretadas por
alguns estudiosos, como incentivadoras da incluséo, isto porque ambas definem que
o atendimento de alunos com deficiéncia deve ser especializado e preferencialmente
na rede regular de ensino.

Referindo-se a essas leis a autora destacou:

1. Na Constituicdo Brasileira: o inciso Ill do Art. 208 da Constituicdo Federal
fundamenta a Educacd@o no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um
ensino especializado para criangas portadoras de deficiéncia. Este é o texto:
“O dever do Estado com educacao sera efetivado mediante a garantia de: lll
— Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

2. Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo Ill “Do direito a educacéao e
dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado com a educagao escolar
sera efetivado mediante algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso lll, a lei
postula;

3. “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (1988,
p. 82).

Os pressupostos tedricos analisados, a CF (Constituicdo Federal) e a LDB
expressam claramente que “a nova proposta de Educacéo Inclusiva recomenda que
todos os portadores de necessidades educacionais especiais sejam matriculados em

turma regular, baseada no principio de educacéo para todos”.
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A esse respeito Goffredo acrescenta:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como
uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criancas, sem
excegdo. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.
Portanto, deve manter as suas portas abertas as pessoas com necessidades
educativas especiais (GOFFREDO, 1999, p. 31).

O autor ressalta que, cabe a escola a funcéo de receber e ensinar a todas as
criancas, independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais ou
outras. O processo de ensino aprendizagem deve ser adaptado as necessidades dos
alunos, e, a escola tem por obrigacdo receber a todos que a procuram, sem

distincao.

2.4 O papel da escolaaluz do que determina a LDB

A escola é entendida como sendo de todos, independente de sua origem
social, de seu pais de origem ou étnica. Os alunos com necessidades especiais
recebem atendimento individualizado, de modo que possam superar suas
dificuldades e suplantar suas limitagdes.

Considerando-se que o ato educativo, além de pedagdgico, é eminentemente
politico, € preciso elevar a capacidade critica de todos os professores de modo a
perceberem que a escola, como instituicdo social, esta inserida em contextos de
injusticas e desigualdades que precisam ser modificados. Complementando,
Carvalho (2000, p. 164) afirma “a transformacdo social é a transformacdo das
condicbes concretas da vida dos homens”. E este € um processo historico
condicionado pelas préprias condicbes de vida e resultado da acdo historica dos
homens.

Ao longo dos tempos este cenario tem sofrido varias mudancas que
requerem cada vez mais do seu papel em quanto espaco de conhecimento
proporcionando assim uma Educacgado Inclusiva mais acolhedora. Tais mudancas
podem ser observadas na Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2001 — Diretrizes Nacionais

para a Educacdo Especial na Educacao Basica, nos artigos a seguir:
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Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou

modalidade da Educacéo Basica.

Nesse sentido deve-se entender a educagcdo como um progresso dinamico e
flexivel, que possibilite ao ser humano interagir diretamente com a sociedade,

desenvolvendo suas potencialidades, e decidindo sobre seus objetos e acdes.

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao

de suas classes comuns:

| — professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais

dos alunos;

Il — distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de

todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

[l — flexibilizagBes e adaptagdes curriculares que considerem o significado prético e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o

projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — servigos de apoio pedagoégico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuacao colaborativa de professor especializado em educacéo especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e

interinstitucionalmente;
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d) disponibilizacdo de outros apoios necesséarios a aprendizagem, a locomocao e a

comunicacao.

V — servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais

especificos;

VI — condi¢cdes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de

colaboracdo com instituicbes de ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e

recursos da comunidade;

VIII — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
multiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a
série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande

defasagem idade/série;

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusao, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,
“c”, da Lei 9.394/96.

Nesse seguimento, para atender os alunos com “necessidades especiais”,
assim como também os das classes comuns, de acordo com este Artigo o educador

tem que ser preparado e capacitado para atuar em tal funcdo, atendendo as
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necessidades do alunado. A escola tem que se preocupar na distribuicdo desses
alunos com necessidades especiais nas turmas sem distincdo, de modo que todos
recebam atendimento educacional por igual. Os alunos que possuirem algum tipo de
deficiéncia nas salas comuns tem por direito receber o apoio pedagogico
especializado, oferecido pela escola e praticar atividades que favorecam suas
habilidades e o seu desenvolvimento cognitivo.

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizagdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Basica, bem como nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitério, a alunos que
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢cdes de comunicacao
e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos

e continuos.

8 1° Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante
adaptacdes, e, quando necessario, atividades da vida autbnoma e social no turno

inverso.

§ 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condigbes para o
atendimento inclusivo, a equipe pedagodgica da escola e a familia devem decidir
conjuntamente, com base em avaliacdo pedagdgica, quanto ao seu retorno a classe

comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e
requeiram atencdo individualizada nas atividades da vida autbnoma e social,
recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptac¢des curriculares
tdo significativas que a escola comum nao consiga prover, podem ser atendidos, em
carater extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas, atendimento esse
complementado, sempre que necessario e de maneira articulada, por servigcos das

areas de Saude, Trabalho assisténcia Social.
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8§ 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as exigéncias legais
similares as de qualquer escola quanto ao seu processo de credenciamento e

autorizacdo de funcionamento de cursos e posterior reconhecimento.

8§ 2° Nas escolas especiais, 0s curriculos devem ajustar-se as condi¢cdes do
educando e ao disposto no Capitulo Il da LDBEN.

8§ 3° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe pedagogica da
escola especial e a familia devem decidir conjuntamente quanto a transferéncia do
aluno para escola da rede regular de ensino, com base em avaliacdo pedagodgica e
na indicacao, por parte do setor responsavel pela educacéo especial do sistema de

ensino, de escolas regulares em condicao de realizar seu atendimento educacional.

De acordo com a LDBEN, se a escola tiver algum aluno “especial’, a mesma
pode criar salas especiais seguindo a organizacdo no que consta no Capitulo Il da
LDBEN, para o atendimento deste aluno. Os alunos que apresentarem necessidades
educacionais especiais, podem ser atendidos em escolas especiais, publicas e
privadas, sempre com o acompanhamento especializado, necessario para seu

desenvolvimento socio — cognitivo.
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3 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: desafios da implantagio

de uma politica nacional.

A Constituicdo Federal de 1988 configurou-se como um novo estatuto
juridico para o pais. Contando com o envolvimento da sociedade civil organizada,
essa Constituicdo caracteriza-se por uma énfase nos direitos sociais e pelo
estabelecimento dos principios de descentralizacdo e municipalizacdo para a
execucao das politicas sociais, inclusive na educacéo, que passa a ser considerada
direito subjetivo. Constitucionalmente implicado, o Governo Federal desde a década
de 1990 tem implantado e/ou fomentado um conjunto de a¢des nas varias areas dos
servicos publicos como parte do sistema de protecdo social. No entanto, também a
partir dessa década, o governo brasileiro passou claramente a adequar-se a
organizagdo do mercado mundial globalizado na expansdo do modelo econdémico
capitalista.

Desde o governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992), tornou-se
constante um discurso sobre a moderniza¢do da economia com criticas a acao direta
do Estado, principalmente nos setores de prote¢do social. Na continuidade dessa
tendéncia, Fernando Henrique Cardoso (1994- 1998; 1998-2002) assumiu 0 governo
brasileiro e seu discurso sustentou-se na construcdo de uma “terceira via”, expresso
desde a aprovacdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado (BRASIL,
1995). Nessa reforma, setores importantes como a educacéo e a saude deveriam ter
como corresponsaveis o “terceiro setor”, através da acado das instituicdes publicas
nao estatais.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, em Jontien — Tailandia —, e coube ao pais, como signatario da Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos, a responsabilidade de assegurar a
universalizacdo do direito a Educacéo. Desse compromisso decorreu a elaboracéo
do Plano Decenal de Educacdo para Todos, concluido em 1993, que tinha como
objetivo assegurar, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros “conteudos
minimos de aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida”
(BRASIL, 1993, p. 13).

O movimento de Educacdo para Todos compreende, de certa forma, as
pessoas com deficiéncias. No entanto, parece-nos que as propostas direcionadas a

essa populacao tém alguns elementos especificos. Mel Ainscow (1995) consultor da
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UNESCO, faz um historico interessante da Educacdo Especial no mundo e afirma
que nos anos 1970 mudancas importantes ocorreram em muitos paises, que
culminaram com as proposi¢cdes atuais. Ainscow (1995) apresenta ainda um
levantamento realizado por esse 6rgédo na década de 1980 em 58 paises, em que foi
verificado que a organizacdo da Educacao Especial dava-se predominantemente em
escolas especiais separadas, que atendiam um numero reduzido de alunos. A partir
dessas informagdes, o relatério da UNESCO indica que diante das “proporgdes da
demanda e 0s escassos recursos disponiveis, as necessidades de educacdo e
formacao da maioria das pessoas deficientes ndo pode satisfazer-se unicamente em
escolas e centros especiais” (UNESCO, 1988 apud AINSCOW, 1995, p. 18). A partir
dessa constatacao, o autor afirma que:
[...] € necessario introduzir mudangas tanto nas escolas especiais como nas
regulares [...] H4 muitas indicagbes de que em um numero elevado de
paises de todo o mundo a integracéo é um elemento central na organizacéo
da Educacéo Especial [...]. Esse projeto parece adequado para os paises do

Terceiro Mundo, dada a magnitude das necessidades e as inevitaveis
limitacdes de recursos disponiveis (AINSCOW, 1995, p. 18)

Os argumentos registrados no relatério da UNESCO em 1988 sao os
mesmos encontrados em um documento que marcou a Educacgéo Especial no Brasil:
A Declaragdo de Salamanca, fruto da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade”, ocorrida na Espanha, em 1994

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica que
o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que s6 uma pequena
minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituicbes... [...] Em muitos
paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento o
namero de atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais.
A experiéncia [...] indica que as escolas integradoras, destinadas a todas as
criangcas da comunidade, tém mais éxito na hora de obter o apoio da
comunidade e de encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os

limitados recursos disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.
24-25).

Essa declaragdo enuncia que diante do alto custo em manter instituicoes
especializadas as escolas comuns devem acolher todas as criancas independentes
de suas condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros.
Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional em 1996 —
LDB/96 — é promulgada, propondo a adequagéo das escolas brasileiras para atender

satisfatoriamente a todas as criancas. Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de
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qualquer ordem passam a ser foco do discurso de incluséo escolar.

Sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de politicas
sociais, um discurso de “Educacgao Inclusiva” toma corpo no pais, de modo que
profissionais que atuavam na Educacao Especial passam, pouco a pouco, a utilizar o
termo “Inclusdo” no lugar da bandeira da “integracdo”. Essa mudanga ocorre em
varios paises, como registrado por Ortiz Gonzalez, ao analisar a inclusdo na
Espanha: “O termo Incluséo esta sendo adotado nos Estados Unidos, Canada, Reino
Unido, com a ideia de dar um passo a frente do que pretendeu a proposta
integradora, que ndo tem servido para dar respostas a diversidade que se origina no
seio da comunidade como se havia pretendido...” (GONZALES, 2005, p. 14).

Sem desconsiderar 0s movimentos em prol de situacbes menos
segregadoras para as pessoas com deficiéncias, acredita-se que a implantacdo de
uma politica de “Educacéao Inclusiva” deve ser analisada no contexto complexo das
politicas sociais nas sociedades capitalistas. Na histéria do pais, a relacdo
estabelecida na legislacdo entre poder publico, instituicdes privadas e rede de
ensino, no que se refere as responsabilidades no atendimento de alunos com
deficiéncias, caracterizou-se por uma complementaridade de acdes, sem
superposicao de servigcos: 0s grupos privados, como as Sociedades Pestalozzi e as
APAES, responsabilizaram-se pelo atendimento aos alunos mais comprometidos e
as classes especiais publicas atenderam a populacdo menos comprometida (BEYER,
2003).

Essa relacdo de atendimentos fez com que instituicbes especializadas
assumissem uma posicao de atores principais na Educacao Especial brasileira. No
transcorrer dos anos 2000, tal posicdo comeca a mudar quando o governo brasileiro,
mais enfaticamente com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006; 2007-
2010), passa a implantar uma politica denominada de “Educacdo Inclusiva”.
Pressionado por oferecer atendimento aos alunos que possuem deficiéncias, desde
2003 o Governo Federal opta pela matricula dessa populagdo em salas comuns de
escolas publicas, acompanhado (ou ndo) de um atendimento educacional
especializado, prioritariamente na forma de Salas de Recursos Multifuncionais
(CARVALHO, 2005).

Para sustentacdo dessa politica, o Decreto 6.571/2008 dispbe sobre o
atendimento educacional especializado e modifica as regras do Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
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Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para garantir os recursos aqueles alunos que
efetivamente estejam matriculados nas escolas publicas e recebendo atendimento
educacional especializado. Em 2009, a Resolucdo n.° 4 institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacdo Especial, e estabelece as formas possiveis desse
atendimento:
Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, grifos
Nossos).

A politica de “Educacdo Inclusiva”, de acordo com (Carvalho, 2005), vai
materializando-se, também, com a constituicdo de um conjunto de programas e
agdes: “Programa Nacional Formacdo Continuada de Professores na Educacao
Especial” e “Formacdo de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado”, que atente a formacgao continuada de professores, prioritariamente na
modalidade a distancia; “Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social”
(BPC), que realiza acompanhamento e monitoramento de acesso e permanéncia nas
escolas dos alunos beneficiarios do BPC, até 18 anos; “Programa de Implantacéo de

Salas de Recursos Multifuncionais”; “Escola Acessivel”, para adaptagao arquiteténica
das escolas; “Programa Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade”; “Programa
Incluir’. Esses programas formam, hoje, um conjunto articulado que propde a atingir
os estabelecimentos de ensino dos diferentes municipios do pais. Para mensurar a
abrangéncia pretendida dessas ac¢des, tomamos o Programa “Educacao Inclusiva:
Direto a diversidade” que, segundo a secretaria de Educacao Especial do MEC, hoje
atinge 5.564 municipios, que corresponde a 100% dos municipios brasileiros. Com
esse Programa, o Governo Federal brasileiro se compromete a fomentar a politica de
construcdo de “sistemas educacionais inclusivos”, formando educadores num

sistema de multiplicadores.

3.1 Desafios da implantacédo de uma politica nacional

A Secretaria de Educacéo Especial do MEC (SEE) informa que:
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Os resultados do Censo Escolar da Educagédo Basica de 2008 apontam um
crescimento significativo nas matriculas da educacdo especial nas classes
comuns do ensino regular. O indice de matriculados passou de 46,8% do
total de alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% no ano passado.

Segundo os dados apresentados pela Secretaria de Educacédo Especial, em
principio, a politica proposta tem alcancado seus objetivos. No entanto, faz-se
necessario olhar dentro da escola e identificar diferentes desafios. Como exemplo,
optou-se por apresentar o caso de um aluno que estd matriculado em uma escola
municipal da rede publica de um estado brasileiro no interior do pais. Trata-se de
material coletado em pesquisa com auxilio de uma bolsista de iniciacdo cientifica no
ano de 2009 (LEIJOTO; KASSAR, 2009). Trata-se de um municipio-polo do
“Programa Educagéo Inclusiva: Direto a Diversidade” e tem aderido integralmente as
propostas do Governo Federal através de editais e convénios. Escolhemos
propositadamente um caso considerado “de sucesso” frente a escola: o aluno de 3°
ano (Rodrigo, que € cego) ndo apresenta problema de interacdo, € bem acolhido pela
turma e é considerado bastante inteligente. Ele frequenta a escola em um periodo e
recebe apoio especializado em sala de recurso em outro turno. Sua professora de
sala comum leciona ha 15 anos, € graduada em Pedagogia e tem Pds-Graduacao
em Educacédo Inclusiva. Participa, quando possivel, das formac¢des propostas pelo
Programa Educacdo Inclusiva: Direto & Diversidade, dentre outras oferecidas pelo
municipio. A professora da sala de recursos trabalha ha 11 anos em sala de recurso
e tem especializacdo em Educacdo Basica na perspectiva da Educacéo Inclusiva e
formacdo especifica na area da Deficiéncia Visual. Vamos ao diario de Campo:

A professora [na aula de geografia] havia trazido algumas folhas de seda
para que as criangas desenhassem o0s mapas da América do Sul, do Brasil,
e do Mato Grosso do Sul, para posteriormente pinta-los e serem colados em
seus cadernos. Para o Rodrigo ndo havia preparado nada. Ele ndo poderia
realizar essa atividade que exige o maximo da visdo. Durante a realizagao
das atividades pelos outros alunos, a professora improvisa e sai, no horario
da aula, para tentar tirar copia dos mapas, para que fosse colocado um
barbante em torno deles. A professora ausentou-se da sala por cerca de 1
hora e meia e voltou com os mapas e o barbante. Nesse espaco de tempo,
Rodrigo ficou sem nenhuma atividade. No retorno, verificou que o barbante
gue ela trouxe era muito grosso, o que a impedia de contornar 0 mapa e
suas divisdes com o material disponivel. Por fim, sem sentir (por tato) o

mapa e sem receber descri¢do oral da figura, Rodrigo ficou sem participar da
aula de Geografia (REGISTRO DIARIO DE CAMPO, mar. 2009).

Vamos a outra situagao:
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[...] quando cheguei nesse dia, Rodrigo ainda estava fora da carteira sem
nenhum material para trabalhar, embora no quadro ja houvesse atividades
do livro didatico descritas para serem feitas pelo resto da turma. [...] A
professora pega o livro de Histéria de um colega, resume riscando com
caneta algumas partes do texto e comeca a ditar para que Rodrigo escreva
em Braille. No decorrer da aula, Rodrigo comeca a reclamar pelo fato de que
o texto que a professora havia “riscado” para ele copiar [em Braille] era muito
grande, ele estava cansado, sua méo estava doendo de tanto escrever e que
a reglete estava ruim. Entdo ele vai a sala de recurso e troca a reglete. Apos
a troca, ele continua a escrever e comecga a “negociar’” com a professora
para terminar em sua casa o resto do texto. A professora ndo concorda e diz
para ele copiar todo o texto independente de quantas folhas fossem.
Rodrigo, a partir desse momento, se indigna e diz: - “Eu ndo vou terminar o
texto, minha méo estd doendo, nem adianta. Ninguém vai me obrigar! [...] Eu
nao vou ficar aqui me matando, escrevendo, se tem uma maquina aqui. A
professora me disse que ia regular [a maquina] e até hoje nado fez isso! Eu
nao vou escrever em Braille no reglete! Sé se for na maquina!”. Ele cobra o
uso da maquina de escrever em Braille que a sala de recurso possui. Por
sua reclamacédo, entende-se que a professora ndo havia ensinado ele a
“‘mexer” na maquina porque faltava regular. A professora, nesse momento,
vai até a coordenacéo e volta dizendo ao Rodrigo que havia conversado com
a coordenadora para a aquisicdo de uma maquina. Rodrigo responde
dizendo que j& existe a maquina e a professora da sala de recurso havia
falado que iria regular, mas ele mesmo “n&o havia nem visto a cor dela”. A
professora sai novamente, procura a professora da sala de recurso para
confirmar a existéncia da maquina. Nesse momento, a professora viu, na
sala, muitos materiais que ela nunca havia visto e tampouco em uso na
escola. Entre eles, ela citou a bola de futebol com guiso e a prépria maquina.
ApOs todos esses acontecimentos e a partir da mobilizagdo que o Rodrigo
causou, a professora da sala de recurso afirmou que o Rodrigo ird comecar
a aprender a escrever na maquina de escrever em Braille no dia seguinte
(REGISTRO DIARIO DE CAMPO, abr. 2009).

Apesar de pontual e restrito, optou-se por apresentar este caso, por acreditar
ser, de certa forma, semelhante a situacdes que encontra-se, por todo o pais, citados
em diversos trabalhos (LACERDA, 2006, 2007; PLETSCH, 2009; entre outros). Este
caso faz-nos perceber que os desafios da implantacdo de uma politica nacional de
“Educacao Inclusiva” sdo muitos. Estes desafios tornam-se evidentes mesmo quando
nao estdo cumpridas as exigéncias que os programas e projetos explicitam: salas
reduzidas, acompanhamento em salas de recursos, adequagédo do espago escolar,

formacao de professores, acolhimento da escola etc.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo Especial € um processo em desenvolvimento e depende de
muita reflexdo e acdo para chegar a praticas concretas eficientes da Educacéo
Inclusiva que se pretende alcancar.

A Educacéo Inclusiva ganhou forgca a partir da Declaracdo de Salamanca
(1994), e no Brasil a partir da aprovacdo da Constituicdo em 1988 e da LDB em
1996, as transformacdes tem se processado nos ambitos do financiamento, do
curriculo, da gestdo, da avaliacdo, da organizacdo pedagOlgica, dos materiais
didaticos, da presenca dos instrumentos de comunicacao na escola.

As politicas educacionais atuais impelem a outras praticas escolares,
diferentes das construidas historicamente. Para essa nova direcéo, o governo federal
estabeleceu um caminho: a matricula em classe comum e o apoio de atendimento
educacional especializado para complementar ou suplementar a escolaridade. Para
compreender essa escolha, acrescenta-se que seja necessario considerar 0s
multiplos determinantes da materializacao da politica educacional.

Os governos devem responder a globalizacdo com uma politica social
orientada para o corte de gastos (eficiéncia) ou para a protecdo do bem-estar das
pessoas (compensacédo). Ao olhar o conjunto das acbes adotadas, verifica-se as
preferéncias do Governo Federal pela formacdo de educadores no sistema de
multiplicadores e a distancia. Escolhas essas que pretendem otimizar 0S recursos
atingindo o maior nimero de pessoas possivel.

As preocupag¢fes econdmicas foram determinantes para adoc¢do de politicas
em varios momentos da histéria da educacdo brasileira, como parecem estar
presentes agora. No entanto, ressalta-se o fato de que, muitas vezes, essas escolhas
sdo incompativeis para o estabelecimento da garantia de direitos sociais.

Este estudo aponta a necessidade de repensar e ressignificar a Educacao
Especial, Inclusiva, e a pratica pedagogica docente, efetivando a construcdo de uma
metodologia de ensino em que a prioridade seja levar o aluno a “aprender a
aprender”, incorporando uma proposta pedagodgica centrada no aluno, que

desenvolva atitudes e valores humanos.
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