UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS DE GRAJAU
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS

CAMILA RAMOS SANTOS

OS SENTIDOS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM ENTRE CRIANCAS
COM DIFICULDADE NA LEITURA E ESCRITA

GRAJAU - MA
2019



CAMILA RAMOS SANTOS

OS SENTIDOS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM ENTRE CRIANCAS
COM DIFICULDADE NA LEITURA E ESCRITA

Trabalho de Conclusao de  Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas —
Geografia da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), Campus de Grajad,
como pré-requisito para a obtenc¢éo do titulo
de Licenciada em Ciéncias Humanas —
Geografia.

Orientador: Prof. Dr. Ramon Luis de
Santana Alcantara.

Grajai — MA

2019



Santos, Camila Ramos.

OS SENTIDOS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM ENTRE
CRIANCAS COM DIFICULDADE NA LEITURA E ESCRITA /
Camila Ramos Santos. —2019.

41 f.

Orientador: Ramon Luis de Santana Alcantara.
Artigo (Graduagdo) — Curso de Ciéncias Humanas — Geografia,
Universidade Federal do Maranhdo, Grajau, 2019.

1. Dificuldade de Aprendizagem. 2. Escrita. 3. Leitura. L
Alcantara, Ramon Luis de Santana. II. Titulo.




CAMILA RAMOS SANTOS

OS SENTIDOS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM ENTRE CRIANCAS
COM DIFICULDADE NA LEITURA E ESCRITA

Trabalho de Conclusio de  Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas —
Geografia da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), Campus de Grajad,
como pré-requisito para a obten¢ao do titulo
de Licenciada em Ciéncias Humanas —
Geografia.

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Ramon Luis de Santana Alcantara (Orientador)
Universidade Federal do Maranhao

Prof. Esp. Joangela Sousa da Silva
Universidade Estadual do Maranhao

Prof. Esp. Ana Meire da Silva Sa
Secretaria Municipal de Educagdo



“Mudaste o meu pranto em danga, a minha
veste de lamento em veste de alegria, para
que 0 meu coracdo cante louvores a ti e

ndo se cale. Senhor, meu Deus, eu te darei

gracas para sempre”

(Salmos 30:11-12).
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os sentidos do processo de aprendizagem entre
criancas com dificuldade na leitura e escrita e identificar as causas que norteiam essas
dificuldades, como o contexto escolar, familiar e também a avaliacdo sobre o que é
aprendizagem para os alunos participantes. Os métodos utilizados sdo de caréter
qualitativo com aspectos descritivos, tendo como instrumento de coleta de dados,
entrevistas, observagdes participante, textos simples e desenhos que foram lancados aos
alunos, buscando informacdes acerca do tema em questdo. No sentido de fomentar as
discussdes presente neste, busca-se arcaboucgo tedrico em Vygotsky (2001), Arroyo
(2000), entre outros. Nessa perspectiva, foram abordados aspectos fundamentais para
identificar onde estd a dificuldade de aprendizagem de cada crianga, se € individual, na
relacdo familiar ou na escola. A partir de cada categoria abordada, conseguimos
alcancar os objetivos esperados para inferir o sentindo de aprendizagem em cada
participante. Esta pesquisa apresenta algumas das andlises realizadas no decorrer deste
trabalho, espera-se que consigam contribuir de forma sucinta com os docentes que se
interessarem em serem mediadores no processo ensino-aprendizagem e oportunizar aos
alunos com dificuldades o conhecimento, tornando-os cidaddos criticos e
compromissados com a realidade social.

Palavras-chave: Dificuldade de Aprendizagem. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

This article aims to analyze the senses of the learning process among children with
reading and writing difficulties and to identify the causes that guide these difficulties,
such as the school context, the family context and also the assessment of what is
learning for the participating students. The methods used are of qualitative character
with descriptive aspects, having as instrument of data collection interviews, participant
observations, simple texts and drawings that were sent to the students, seeking
information about the subject in question. In order to foster the present discussions, a
theoretical framework is sought in Vygotsky (2001), Arroyo (2000) and others. In this
perspective, it was approached fundamental aspects to identify where is the difficulty of
learning of each child, whether it is individual, in the family relation or in the school.
From each category we have been able to reach the expected objectives to infer the
learning feeling in each participant. This research presents some of the analyzes carried
out in the course of this work. It is expected that they will be able to contribute
succinctly to the teachers who are interested in being mediators in the teaching-learning
process and to provide students with knowledge difficulties, making them citizens
critical and committed to social reality.

Keywords: Learning Difficulty. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

O problema desta pesquisa gira em torno dos sentidos dados a aprendizagem
entre criancas com dificuldade no aprendizado da leitura e escrita. Os sentidos do
processo de aprendizagem € um assunto pouco discutido, o que é bastante debatido nos
dias atuais é a dificuldade de aprendizagem, pois € algo preocupante. Suas causas
podem estar relacionadas a fatores exteriores ao individuo ou inerentes a ele,
decorrendo de situacdes adversas a aprendizagem como o déficit sensorial, abandono
escolar, baixa condi¢do socioecondmica, problemas cognitivos e neuroldgicos, dentre
outros.

Através desta pesquisa, verifica-se os problemas que podem ocasionar as
dificuldades de aprendizagem, suas principais causas, as possiveis metodologias que
podem ser trabalhadas para minimizar esse problema que estd presente nas escolas,
evidenciando também a importancia da participagdo da familia no acompanhamento
escolar dos seus filhos. Busca-se apontar como os sentidos da aprendizagem construidos
pelas criangas com dificuldade de aprendizagem, podem colaborar com a elaboragdo de
estratégias em prol do aprender.

O interesse por este tema, os sentidos do processo de aprendizagem entre
criancas com dificuldade na leitura e escrita, decorreu da minha experi€éncia como
bolsista da extensdo do grupo de pesquisa “Educares: Psicologia, Educacdo e
Diversidade”. O projeto de extensdo “Leituras diversas” tinha por objetivo colaborar
com as escolas municipais em Grajai/MA, no processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita
com criancas com dificuldade de aprendizagem do 6° € 7° ano do ensino fundamental.
Concomitantemente, o projeto de extensdo trabalhava com estas criangas no
desenvolvimento da leitura e escrita, eram apresentados também temas acerca da
diversidade (étnico-racial, de gé€nero, sexual e relacionada a pessoa com deficiéncia).
Nesse sentido, o projeto concedeu-me a oportunidade de formagdo pedagdgica em torno
de dois aspectos cruciais na educacao: a dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita
e as temdticas relacionadas a diversidade.

O projeto de extensdo alicercava-se em duas demandas sociais que o municipio
de Grajau oferecia a Universidade Federal do Maranhio (UFMA), a saber: um
diagndstico que apresenta sérios problemas no processo de alfabetizacdo e letramento

dos alunos do ensino fundamental da rede municipal e a dificuldade de a rede de ensino
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lidar com as questdes da diversidade. Especialmente a primeira demanda se tornou meu
objeto de estudo.

Convivemos diariamente com as dificuldades de aprendizagem dos alunos e os
questionamentos dos mesmos referente a sua aprendizagem. Alguns alunos se sentiam
incapazes no grupo de extensdo por ndo terem dominio na leitura e escrita e desistiam
do projeto, ndo almejando assim, transformar a sua realidade e comegar a praticar o
hébito da leitura e escrita.

O aluno contemporaneo é rodeado de cores, jogos, sons e desenhos devido aos
recursos tecnoldgicos que estdo cada vez mais acessiveis a eles. Com isto, foi
trabalhado nos encontros semanais sempre algo novo que despertasse a curiosidade,
motivacdo e o prazer para sua aprendizagem, essas atividades se constituiam como
principal razdo para a crianga desenvolver e revelar seu desenvolvimento, explorando
assim a relacdo entre o brincar, aprender e desenvolver-se.

Ressalta-se que foram executados novos recursos pedagdgicos para aprimorar a
aprendizagem das criancas no grupo de extensdo, sempre inovando para ndo dispor os
mesmos recursos pedagdgicos da escola, pois a escola, de uma maneira geral, ainda é
presa ao tradicionalismo, ndo estimulando os alunos a valer-se de novos conhecimentos.
A escola estd focada em apenas transmitir informagdes contidas nos livros didaticos e
nao utiliza-se outros recursos mais atrativos que estimule o desejo pela leitura e escrita.
Compreende-se que a escola é um espaco das andlises criticas € ndo para ser apenas
transmissora de contetidos vagos, mas sim, um espaco de aprendizagem significativa!

O projeto de extensdo era uma agdo significativa desenvolvida por estudantes da
graduacdo nas escolas municipais de Grajad/MA, promovendo a oportunidade de
complementacdo no que se refere a aprendizagem dos alunos com defasagem de
conhecimento para as séries em que estavam inseridos. Assim, os académicos,
empenharam-se para transformar a realidade desses alunos, no que tange a superacio de
suas dificuldades na leitura e escrita.

Em uma perspectiva histérico-cultural, a partir da experiéncia no “Educares”,

compreendo a importancia do processo de aprendizagem, na medida em que esta,

[...] ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga
essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente.
(VYGOTSKY, 2001, p. 115).
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Foi refletindo sobre os processos de aprendizagem que surgiu essa proposta de
investigacdo e decidiu-se escrever sobre o tema. Acredita-se que foi de grande
relevancia a dedicacdo a esta pesquisa, no sentido de contextualizar os conhecimentos
adquiridos na Universidade. Anseia-se que este trabalho consiga estimular outros alunos
a realizar pesquisas como esta, que foi elaborada voltada a sociedade, para trazé-la
beneficios, no sentido de tomar decisdes eficazes na educagdo e provocar reflexdes
pertinentes.

Os problemas abordados por esta pesquisa sdo de grande relevancia, pois, o
conhecimento cientifico produzido, pode contribuir de forma significativa para
identificacdo das fragilidades e das potencialidades da educacdo na escola objeto da
pesquisa, além de ampliar formulacdes tedricas sobre o objeto pesquisado na cidade de
Grajai/MA.

Desta forma, tem-se como objetivo geral: analisar os sentidos do processo de
aprendizagem entre criangas com dificuldade na leitura e escrita. Para a realizacdo
deste, tragcou-se como objetivos especificos: caracterizar a dificuldade de aprendizagem
em leitura e escrita; problematizar o processo de ensino-aprendizagem com alunos que
apresentam dificuldade na aprendizagem; identificar possibilidades metodolégicas para
o ensino a partir dos sentidos dados pelas criangas sobre a aprendizagem.

Este artigo, além desta introdugdo, estd organizado em secOes, onde &
apresentada a fundamentagdo tedrica da pesquisa, destacando: a producdo social do
fracasso escolar; o conceito de dificuldade de aprendizagem, especificando a
dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita; além da proposta da aprendizagem
significativa como metodologia de ensino para estudantes com dificuldade de
aprendizagem. Compdem também secOes deste texto, a metodologia, resultados e

discussdes, bem como consideracgdes finais.
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2 A PRODUCAO SOCIAL DO FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar ¢ um problema social e politicamente produzido e deve ser
analisado de varios sentidos: no contexto individual, no contexto cultural € no contexto
escolar. E evidentemente, reconhecer que o processo social da producdo do fracasso
escolar se realiza no cotidiano da escola, sendo o resultado de um sistema educacional

congenitamente gerador de obstdculos a realizacio de seus objetivos.

[...] O fracasso escolar tem desencadeado uma série de problemas nas
escolas, gerados por: indisciplina; desmotiva¢do por parte dos alunos; certa
descrenca, tanto de alunos quanto de pais, no que se refere a instituicdo; nao
comprometimento por parte dos docentes com uma educa¢do de qualidade,
talvez por uma deficitdria formacdo ou, at€é mesmo, por ndo estar claro, para a
maioria dos educadores, qual é a real funcdo da escola publica. A impressdo
que temos € que ndo se sabe para onde se estd indo e nem o que se quer,
enquanto profissionais da educagdo (FORGIARINI; SILVA, 2007, p. 02).

Vivemos em um pais no qual as distribui¢des de conhecimentos como motivo de
poder social € constituido de privilégios para alguns e discernindo outros. Para tanto,
necessita-se na atualidade buscar solucdes para que a escola seja eficaz no sentido de
promover o conhecimento, assim, superar os problemas cruciais que assola tanto o
sistema educacional como: evasdo escolar, um maior nimero de alunos com problemas
de aprendizagem, desinteresse em adquirir novos conhecimentos, formacgao precdria,
daqueles que mal conseguem concluir o ensino fundamental. Neste sentido, Nagel

afirma que:

A escola ndo pode esperar por Reformas Legais para enfrentar a realidade
que lhe afoga. Além do mais, a atitude de esperar “por decretos” [...] reflete o
descompromisso de muitos e a responsabilizacdo de poucos com aquilo que
deveria ser transformado. A escola tem uma vida interior que, sem ser
alterada por cddigos legislativos, pode trabalhar com o homem em nova
dimensdo, bastando para isso que seus membros se disponham a estabelecer
um novo projeto de reflexdo e agdo (NAGEL, 1989, p. 10).

Para Dourado (2005, apud OLIVEIRA FILHO, 2016, p. 02), outros aspectos
devem ser levados em conta na andlise do fracasso escolar, s3o os que envolvem “as
dimensodes historicas, cognitivas, sociais, afetivas e culturais”. Deve-se analisar a escola
em todo o seu contexto, o quadro de professores, seu nivel de formacdo, pois a grande
maioria deles tem apenas o magistério como formacdo inicial e outra formacgdo

continuada bancada pelos proprios professores em periodo de férias.

14



No entanto, a soma desses fatores agravantes apresenta um baixo desempenho
de escolarizacao, utiliza-se de métodos inadequados de ensino, professores recebendo
salarios baixos que, consequentemente, desmotivam os profissionais e isso afeta
diretamente o aluno em sala de aula, resultando no fracasso escolar. De acordo com

Oliveira Filho,

[...] uma concepg¢do que esteja preocupada em analisar os resultados obtidos
pelos alunos ndo deve fazé-lo apenas do ponto de vista deste, mas de todo o
contexto, pois o aluno ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relacdo intra e interpessoais
(OLIVEIRA FILHO, 2016, p. 70).

O fracasso escolar ndo estd presente apenas nos alunos repetentes e reprovados,
e sim em todas as dificuldades encontradas na escola. Considerar o fracasso apenas se
utilizando desses dois exemplos, € ocultar as realidades presentes nas escolas tanto no
ambito pedagdgico como social.

Miguel Arroyo (2000) considera que o fracasso escolar € presente nas escolas
devido a reforma sofisticada que fizeram com os niveis de escolarizacdo. Com isto, 0s
indices de fracasso e defasagem aumentaram nos tltimos anos, os alunos sdo obrigados
a se enquadrarem no sistema escolar e em seus métodos inovadores, o principal deles é
a aceleracao de aprendizagem.

Ressalta-se que vivemos em um momento onde os métodos pedagdgicos sdao
renovados constantemente, mas percebe-se que, o fracasso escolar ndo € incluso neste
novo método, ndo corresponde ao esperado que € pensar em uma nova didatica, um
ambiente agraddvel e oferta de uma educacdo melhor. A cada reforma, o fracasso estd
sempre presente no pensar pedagdgico que, consequentemente, se capacita apenas por
uma questdo social e cultural, mas nao tem um olhar direcionado para uma agdo que
sane as inquietagdes que o fracasso escolar causa no corpo docente e discente da escola.

Existem varias maneiras de afastar o pesadelo que aflige as escolas brasileiras.
Exige se pensar nos meios para conseguir combater 0s mesmos, mas para que isso
aconteca, torna-se necessario enfrentar o problema e construir uma nova concepg¢ao, que
¢ a prética da educacdo bdsica de qualidade, repensar em uma nova formacdo e no
desenvolvimento para os alunos e colocar em prética os direitos a educacdo para todos.

Segundo Miguel Arroyo,

[...] o fracasso escolar é uma expressdo do fracasso social, dos complexos
processos de reproducdo da légica e da politica de exclusdo que perpassa
todas as institui¢des sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as
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fabricas, as igrejas, as escolas [...] Politica de exclusdo que ndo é exclusiva
dos longos momentos autoritirios, mas estd incrustada nas instituicdes,
inclusive naquelas que trazem em seu sentido e funcio a democratizacio de
direitos como a sadde, a educacdo (ARROYO, 2000, p. 34).

No entanto, tirar do sistema escolar o monopdlio de educacio e da instrug¢do das
criancas em idade escolar do sistema de ensino ndo ird inocentar as institui¢des do
fracasso. O que deve ser feito € tentar solucionar o problema nas escolas. Os principais
problemas presentes no fracasso escolar s@o: a aceleracio de aprendizagem e eliminacdo
da distancia entre idade/série. Combater o fracasso por inteiro € uma tarefa ardua e
provavelmente impossivel, pois ele vai além desses exemplos, é algo mais complexo,
que estd presente na politica, ciéncia e cultura. Sao tratados com exclusdo, ou seja, 0s
seus direitos sdo negados.

Uma das formas de construcio do fracasso escolar € no conselho de classe, onde
todos os professores se retinem para debater sobre resultados de aprendizagem de seus
alunos e alunas. E neste momento que o fracasso ou o sucesso dos alunos é definido, os
professores ndo utilizam os critérios académicos avaliativos, apenas se baseiam em seus
discursos. Quanto ao conselho de classe, este surgiu coma finalidade de propor solucdes
durante os didlogos dos professores com a finalidade de diagnosticar os problemas de
aprendizagem, ou seja, o conselho de classe € necessario apenas para avaliar os alunos e
a interacdo pedagogica.

Na década de 1980, houve uma divisdao nas discussdes nos campos de pesquisa
sobre o fracasso escolar. Algumas pesquisas correlacionaram o fracasso escolar com os
niveis de desenvolvimento psicoldgico, sobretudo presente na leitura e escrita. De outro
lado, a discriminacdo e as desigualdades escolares surgiram como uma barreira do
sistema escolar. Mas, essa tese ndo € veridica, o que acontece de fato é que os alunos de
classe baixa, muitas vezes, tém o seu rendimento intelectual afetado advindo de sua
cultura, problemas emocionais, violéncia psicologica familiar ou escolar, e o

rendimento escolar, ndo apenas em si, € o fator principal. Segundo a Angelucci,

[...] uma das vertentes da pesquisa recente parte do principio de que o
fracasso escolar se deve a prejuizos da capacidade intelectual dos alunos,
decorrentes de “problemas emocionais”. Entende-se que a crianca é portadora
de uma organizacdo psiquica imatura, que resulta em ansiedade, dificuldade
de atencdo, dependéncia, agressividade, etc., que causam, por sua vez,
problemas psicomotores e inibi¢do intelectual que prejudicam a
aprendizagem escolar. (ANGELUCCI, 2004, p. 60).
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Outro ponto relevante que concebe chamar de fracasso escolar, se relaciona com
a relacao professor-aluno, na qual utiliza-se de técnicas de ensino inadequada em sala de
aula. Observa-se que, os alunos de classe baixa apresentam dificuldades de
aprendizagem. Mas, agora o cenario é outro, o problema ndo se localiza apenas nos

alunos, e sim na metodologia aplicada pelo professor. De acordo com a autora,

Nesse contexto, ser bom professor significa ter formacao técnica adequada;
refletir sobre a prética; planejar as intervencdes; estar motivado. Se todos
esses critérios forem garantidos e, ainda assim, houver criancas que ndo
aprendem, ai sim se pode afirmar a presenca de dificuldades psiquicas
individuais que devem ser encaminhadas a especialistas. (ANGELUCCI,
2004, p. 61).

Para alcancar o sucesso escolar devemos buscar os seguintes fatores: a
reorganizacdo pedagdgica, a motivagdo e a esperanca dos professores juntamente com
alunos e pais; a cooperagao dos professores diante das dificuldades dos alunos; tempo e
o cuidado, pois € de suma importancia que as escolas disponibilizem e organizem um
tempo para a aprendizagem de alunos com dificuldades na leitura e escrita.

Os professores necessitam desenvolver estratégias pedagdgicas que estimulem
seus alunos que revelam uma menor consecucdo nas aprendizagens. Mas, para que isto
ocorra depende da capacidade e disponibilidade dos profissionais empenhados com o
desenvolvimento dos seus alunos. Deve-se fazer tudo para que todos os seus alunos e
alunas alcancem bons resultados, para que isso aconteca € necessdrio criar novos
instrumentos, estimulador e construtivo na vida desses alunos e novos modelos
avaliativos.

No contexto sociocultural em que estamos inseridos, ndo é fécil ensinar e
aprender todos os dias sem a motivagdo e esperanga, como construtores de um futuro
melhor para todos os alunos. E importante ressaltar que sem a implicacio e motivagdo
dos professores, corpo pedagdgico da escola e alunos, ndo hé ensino de qualidade, é
impossivel alcangar as aprendizagens necessdrias. Para combater o insucesso escolar e o
fracasso das escolas € importante sabermos que ndo hd um conceito pronto, s6 ha
persisténcia, for¢a de vontade e um bom trabalho desenvolvido.

Patto (1999), realizou importantes contribuicdes no sentido de romper
apontamentos no qual o fracasso escolar € culpa do aluno ou de sua familia. A autora
alerta para a presenca dos determinantes institucionais e sociais na producdo do fracasso

de cada crianga como: problemas emocionais, neurolégicos e organicos. Assim,
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rompendo com as visdes, da caréncia cultural ou individual que se tornaram comuns nas
falas e nas préticas entre os educadores e nas politicas educacionais.

Estes estudos supracitados acerca do fracasso escolar auxiliaram na
compreensdo da respectiva pesquisa, no seguinte aspecto: para identificar uma
dificuldade de aprendizagem, ou fracasso escolar, é preciso uma avaliacdo concisa
acerca do assunto discutido, algo que ndo é visivel na escola. A partir dos resultados
obtidos, deve ser planejada a aplicagdo da intervencdo pedagdgica, problemas de
aprendizagem precisam ser identificados e trabalhados, mas para que isto acontega, os
profissionais devem conhecer a origem do problema para que possa solucionar de forma

especifica e colaborar para resolver essas dificuldades de aprendizagem.
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3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O estudo sobre as dificuldades de aprendizagem e suas implicacdes se
caracteriza de forma complexa, em virtude de diversos fatores existentes na escola.
Existem vdrios conceitos e termos para indicar a dificuldade de aprendizagem. Este
tépico tem por objetivo apresentar alguns dos conceitos sobre as dificuldades de
aprendizagem, bem como, suas consequéncias no processo de aprender, visto que
abrange diversas dreas de conhecimento e exige um trabalho multidisciplinar.

Entender sobre o processo das dificuldades de aprendizagem para a
compreensdo de seu conceito ou elaboracdo como formas de intervengdo é algo
desafiador. Pois, sdo encontradas defini¢des diferentes e divergentes, cada abordagem
d4 énfase a um aspecto, e por esta razdo, ndo se pode dizer que exista uma aprovacdo
sobre um conceito proprio de dificuldade de aprendizagem, apenas contribui¢des.

Quando se questiona sobre as dificuldades de aprendizagem, logo se pensa que
estdo alterando as possibilidades de uma crianca aprender. Existe alguns fatores que
podem ocasionar essas dificuldades como: fatores psicolégicos, caracteristicas escolares
e metodologia do professor, caracteristicas fisicas do aluno (problema visual), fatores
sociais, problemas na familia e entre outros. A partir da identificacdo de alguns desses
fatores, deve-se implicar em uma resolu¢do neste processo de dificuldade de
aprendizagem.

Os atrasos e problemas de aprendizagem foram, durante muito tempo,
considerados como uma deficiéncia em determinadas habilidades. Ao se fazer
referéncia as dificuldades de aprendizagem nao se pode deixar de mencionar o sistema
educacional e as influéncias ambientais que atuam como contexto para as manifestacoes
comportamentais e as peculiaridades do individuo que pode apresentar no sistema
escolar o processo de ndo aprender. Mas, as dificuldades de aprendizagem se dao

através de varios fatores existentes em criancas. Segundo Garcia,

Dificuldade de Aprendizagem (D.A.) é um problema que estd relacionado a
uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas como:
transtornos, dificuldades significativas na compreensdo e uso da escuta, na
forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver habilidades
matemdticas. Esses transtornos sao inerentes ao individuo, podendo ser
resultantes da disfun¢do do sistema nervoso central, e podem acontecer ao
longo do periodo vital. Podem estar também associados a essas dificuldades
de aprendizagem, problemas relacionados as condutas do individuo,
percepcao social e interacao social, mas ndo estabelecem, por si proprias, um
problema de aprendizagem. (GARCfA, 1998, p. 31-32).
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Em termos gerais, alguns dos conceitos de dificuldades de aprendizagem se
referem a um grupo divergente de transtornos que estdo presentes nas dificuldades
significativas na aprendizagem, leitura, escrita ou aritmética. Esses transtornos
abordados sdo inerentes ao individuo, assim podem estar entrelacadas com as
dificuldades de aprendizagem, a percep¢do social e a interagdo social, mas que nao
constituem por si s6s, uma dificuldade de aprendizagem. Por isso, é importante ter um
acompanhamento psicolégico na escola, para ajudar a distinguir as dificuldades
encontradas pelas criangas na questdo de aprendizagem.

Ressalta-se que a origem da dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada
a estrutura individual da crianca, e principalmente a estrutura familiar na qual a crianca

esta inserida. De acordo com Scoz,

A familia € a institui¢do educacional mais importante, de maior projecao,
responsavel pela educacdo do caréter, da afetividade e do universo emocional
e moral de cada cidaddo. Quem tem uma familia bem estruturada tera maior
facilidade em aprender e a se desenvolver na escola em qualquer nivel.
(SCOZ apud ANDRADA, 1999, p.12).

E visivel a importancia de refletir o quanto a educacio e os costumes
transmitidos pela familia influenciam nos comportamentos e atitudes manifestadas pela
crianca seja no ambiente escolar ou em casa, independente da presenga familiar. Os
filhos sdo reflexos dos pais, porém sem negar a capacidade de transformagdo, de andlise
critica de cada pessoa. De acordo com Polity (2001, p. 27): “E essencial que as criancas
recebam apoio dos pais, pois com suporte emocional desenvolvem base sélida e senso
de competéncia que as levam a uma autoestima satisfatoria”.

Portanto, pdde-se perceber que as dificuldades de aprendizagem € um tema
complexo devido os fatores existentes. Podemos citar a variedade de concepcdes sobre
o conceito, a utilizacdo de termos diferentes para designar a temdtica, e a falta de um
conceito unico relatando sobre a dificuldade de aprendizagem.

A defini¢do de dificuldade de aprendizagem € algo desafiador para aqueles (as)
que trabalham diretamente com educacgdo, pois abrange diversos fatores cognitivos da
crianca, bem como o seu desenvolvimento e aspectos comportamentais. De acordo com

a definicao de Ciasca:

As dificuldades de aprendizagem correspondem a uma categoria ampla de
fendmenos que podem influenciar negativamente o aprendizado. Abrangem
os problemas de aprendizagem e os problemas escolares, isto €, 0 modo como
a escola lida com o processo de ensino-aprendizagem. Enquanto os
problemas de aprendizagem concentram o peso da dificuldade no aluno, as
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dificuldades de aprendizagem incluem os fatores externos ao aluno. No caso
da escola, sdo os problemas de origem pedagégica. (CIASCA, 2003, p. 31
apud LEITE, 2012, p. 16).

Para compreender a definicao, os tipos e causas de dificuldade de aprendizagem,
€ necessdrio analisar como ocorre o processo de aprendizagem, e o que interferem
diretamente na aprendizagem concebidos pela escola e sociedade. Assim, tanto o
professor, a escola, a familia e a sociedade envolvem aspectos socioculturais relevantes
para o processo de aprendizagem de uma crianca. Esse é o aspecto que se relaciona

entre o conceito de dificuldade de aprendizagem e o objeto desta pesquisa.

3.1 Dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita

A dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita € uma das questdes mais
discutidas no dmbito da educacdo brasileira, pois envolve duas bases principais no
desenvolvimento das criancas, que se denomina de habilidade da leitura e escrita. Mas é
de extrema importancia ressaltar que as dificuldades de aprendizagem podem ser
separadas em dois grandes grupos: a primeira sdo aquelas causadas por algum tipo de
deficiéncia, podendo ser genética ou adquirida e, a segunda € quando aparecem em

algum momento da vida escolar das criancas, que sdo conhecidas como transitérias.

Hoje em dia pode-se definir que a dificuldade de aprendizagem engloba um
grupo heterogéneo de transtornos, manifestando-se por meio de atrasos ou
dificuldades em leitura, escrita, soletracdo, cdlculo, em criangas com
inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem deficiéncias visuais,
auditivas, motoras, ou desvantagens culturais. Geralmente a dificuldade ndo
ocorre em todas as dreas de uma s6 vez, e pode estar relacionada a problemas
de comunicagdo, adaptacdo social e problemas emocionais. (SISTO, 2001, p.
193).

As criancas ndao nascem com as dificuldades escolares, elas surgem no decorrer
do processo de aprendizagem, e a dificuldade na leitura e escrita tem sido reconhecida
como um dos fatores que interferem no aprendizado e na autoestima do aluno. Por isto,
a postura utilizada pelos professores em sala de aula pode ter um papel determinante na
superacdo desta dificuldade. O professor deve transmitir as criancas confianca e
compreensio, evitar transmitir aflicio diante das dificuldades que o aluno apresenta. E
significativo que transmitam as criancas que compreendem a razdo das suas

dificuldades de aprendizagem e analisem métodos adequados para facilitar o contetido

na compreensdo e aprendizado de seus alunos, é primordial uma sinergia entre o
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professor e aluno, e principalmente inserir a familia neste contexto. De acordo com

Petronilo,

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre da mesma forma para todas
as criangas e, dependendo da maneira como o processo de ensino € orientado,
pode ocasionar dificuldades na aprendizagem de modo geral. A crianca
comega a desenvolver a escrita antes mesmo de ingressar na escola, por meio
da visdo de mundo que ela presencia. Todavia a crianga, ao ingressar na
escola, se depara com a escrita, percebendo-a como se fosse uma atividade
nova (PETRONILO, 2007, p. 15).

Os alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita, da dislexia
em geral aprendem conforme os outros alunos, mas apresentam lentiddo e confusdo na
escrita. Portanto, todas as criancas aprendem a ler e escrever basicamente da mesma
forma e em seu tempo, mas alguns vencem as dificuldades dessa aprendizagem com
maior facilidade e rapidez do que outros alunos.

Para o tedrico Calafange (2004), relata que o termo dislexia é aplicdvel a uma
situacdo na qual a crianga € incapaz de ler com a mesma facilidade com a qual leem
seus iguais, apesar de possuir uma inteligéncia normal, saide e 6rgdos sensoriais.
Portanto, a inabilidade em ler e escrever referente as criancas disléxicas, ndo deve ser
compreendido como baixa capacidade intelectual, tendo em vista, que poderd em outras
atividades ou em dreas do seu conhecimento desempenhar excelentes fungdes em
relacdo as criangas com mesma faixa etdria e ano escolar. Martins (2003), menciona que
a dislexia é uma dificuldade especifica de leitura. E um transtorno inesperado que
professores e pais observam no desempenho leitor da crianga. Os sintomas da dislexia
podem ser observados no ato de ler, de escrever ou de soletrar.

Diante deste contexto, pretendem-se entender no decorrer dessa discussao, o que
sdo as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita, quais os fatores responsdveis
por esta problemdtica e quais as estratégias de mediacdo para amenizar essas
dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita que € um problema presente nas
escolas.

A dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita € uma dificuldade presente
nas escolas pelas criangas ao longo do processo educacional. Sendo assim, €
indispensdvel um profissional bem qualificado para ajudar as criangas a superar suas
dificuldades. Como essas dificuldades sdo um problema frequente nas escolas de todo o
pais, torna-se vidvel que o professor tenha conhecimento sobre o assunto para que possa

auxiliar seus alunos no processo de aprendizagem. O profissional deve reconhecer que
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esse problema € uma dificuldade transitéria ou momentanea e que a sala de aula € o

local onde o aluno deve trabalhar para supera-la. Zucoloto afirma que,

Nao existe uma definicdo comum sobre o que vem a ser uma dificuldade de
aprendizagem, como e por que ela se manifesta. As dificuldades de
aprendizagem formam um grupo heterogéneo e ¢ dificil defini-las, mas uma
das manifestagdes mais evidentes de dificuldade de aprendizagem € o baixo
rendimento, o que ndo necessariamente indica que a crianga tenha dificuldade
de aprendizagem. (ZUCOLOTO, 2002, p. 156).

Petronilo (2007), afirma que, ao identificar uma crianga com dificuldade de
aprendizagem, o professor precisa compreender a evolucdo de todo o processo da
crianca, gerando espacos para que ela possa utilizar suas hipdteses e avancar em seu
conhecimento, assim contribuindo para uma aprendizagem satisfatéria na leitura e
escrita. Apenas identificar e encaminhar tais criangas para alguma forma de tratamento,
ndo é adequado, como se isso fosse um problema externo a escola, e que outro local
fosse responsdvel por acolher essas criancas.

Os pais e responsdveis devem participar ativamente do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita das criangas, oferecendo assim, apoio e condi¢cdes
de qualidade na aprendizagem, especialmente para aquelas que apresentam alguma

dificuldade, havendo uma interacao entre escola e familia.

23



4 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E METODOLOGIA DE ENSINO

A teoria de aprendizagem significativa foi elaborada pelo psicélogo cognitivista
David Ausubel. A aprendizagem ¢ dita significativa quando se percebe uma nova
informacdo, um conceito ou ideia que adquire significados para o aprendiz, ha uma
interacdo entre o novo conhecimento e o ja existente em sua estrutura de conhecimento,
na qual ambos se modificam. Aprendizagem significativa é onde as ideias sdo expressas
simbolicamente e que interagem de forma substantiva e ndo aleatdria com o
conhecimento ja adquirido pelo aprendiz. Quando se fala em substantiva quer dizer ndao
literal, ndo ao “pé¢ da letra”, significa que a interacao nao ¢ com qualquer ideia prévia, e
sim com conhecimento especifico e significativo ja existente na estrutura cognitiva do
sujeito aprendiz. O fator mais importante que influencia a aprendizagem € aquilo que o
aprendiz ja sabe.

Assim, a aprendizagem significativa decorre quando novos conceitos, ideias,
proposi¢des interagem com outros conhecimentos significativos e inclusivos,
disponiveis na estrutura cognitiva, contribuindo para sua diferenciacio e elaboracdo de

novos conhecimentos.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, € que essa
interacdo ¢ ndo-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s Novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
(MOREIRA, 2011, p. 14).

Como contraste da aprendizagem significativa, Ausubel define a aprendizagem
mecanica, aquela praticamente sem significado, aprendizagem que € visivel nas escolas,
apenas memoristica onde os alunos e alunas utilizam para as provas e € esquecida logo
apo6s, ou melhor, em termos mais coloquiais, a aprendizagem mecanica € a que muitos
chamam de “decoreba”.

A passagem da aprendizagem mecanica para a aprendizagem significativa ndo é
um processo simples, ou automédtico; € um engano pensar que o aluno pode no inicio
aprender de forma mecanica, ao final desse processo, a aprendizagem tornard sendo
significativa. Mas, para esse processo acontecer depende da existéncia dos subsuncores
(conhecimentos prévios) adequados, disposi¢cdo e empenho dos alunos para aprender,
materiais qualificados e o mais importante, a mediacdo dos professores, na prética

muitas vezes essas condigdes ndo sdo satisfatérias, onde resulta na aprendizagem
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mecéanica. Um exemplo significativo da aprendizagem mecanica é a aprendizagem de
pares de silabas sem sentido.

A aprendizagem significativa € progressiva, é a interacdo cognitiva entre 0s
novos conhecimentos e conhecimentos preexistentes, onde € denominado de “conceitos
subsuncores” ou, simplesmente ‘“‘subsuncores”. Mas, ndo se pode classificar esses
conhecimentos como conceitos e sim representagdes a serem reconstruidas pelo
aprendiz. De acordo com Gowin (1981 apud MOREIRA, 2011), a aprendizagem
significativa depende da captacdo de significados, pois € um processo que envolve
negociacdo de significados entre alunos e professores. Engana-se pensar que uma “boa
explicacdo e um aluno aplicado” sdo considerados como quesito suficiente para uma
aprendizagem significativa, pois o significado € a parte fundamental do sentido e este
necessita do dominio desenvolvido e situacdo problema para chegar ao processo de
aprendizagem. E relevante ressaltar outro aspecto da aprendizagem significativa, ela ndo
€ sinOnima de aprendizagem correta € que nunca se ausenta € sim uma aprendizagem
com significados.

O conhecimento especificamente relevante faz a menc¢do sobre o que pode ser
essa nova aprendizagem, por exemplo, um simbolo ja significativo, um conceito, um
modelo mental assim definido por David Ausubel, de subsuncor ou ideia-ancora.
Muitas vezes pensa-se que os subsungores sdo apenas conceitos e até mesmo usa-se o
termo conceitos subsuncores. Em uma definicao simples, é somente o nome que se da a
um conhecimento prévio, existente na formacdo de conhecimentos do individuo,
permitindo assim dar significado a um novo conhecimento que lhe € apresentado ou por
ele descoberto, ou seja, sdo conhecimentos prévios especificos para a aprendizagem de
outros conhecimentos.

Portanto, o subsuncor é um conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva do
sujeito que aprende e que permite dar significado a outros conhecimentos. Por outro
lado, o subsuncor pode ser considerado como uma concep¢do, modelo criado, uma
representacdo, enfim, um conhecimento prévio especificamente para a aprendizagem
significativa direcionada para novos conhecimentos.

Na visdo de David Ausubel, o conhecimento prévio € a varidvel isolada mais
importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Isto €, se fosse
possivel isolar uma unica varidvel como sendo a que mais influéncia novas
aprendizagens, esta varidvel seria o conhecimento prévio, os subsungores ja existentes

na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. “O conhecimento prévio ajudou na
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aprendizagem de novos conhecimentos, permitiu dar significados a estes
conhecimentos, a0 mesmo tempo em que foi ficando mais estavel e mais elaborado”
(MOREIRA, 2011, p.23).

No momento em que o aprendiz ndo dispde de subsuncgores proprios que lhes
permitam atribuir significados aos novos conhecimentos, pensa-se que o problema pode
ser solucionado com o que se chama de organizadores prévios. Entende-se por
organizador prévio como materiais introdutdrios, apresentados antes do material de
aprendizagem em si. A principal fun¢do do organizador prévio € servir como uma ponte
entre o que o aprendiz tem como conhecimento € o que ele deveria saber a fim de que o
novo material pudesse ser aprendido de maneira significativa. Ou seja, os organizadores
prévios sdo indispensdveis, pois facilitam a aprendizagem na medida em que funcionam

como ligacdo cognitiva.

Os organizadores prévios podem tanto fornecer “ideias-ncora” relevantes
para a aprendizagem significativa do novo material, quanto estabelecer
relacdes entre ideias, proposicdes e conceitos jd existentes na estrutura
cognitiva e aqueles contidos no material de aprendizagem, ou seja, para
explicitar a racionabilidade entre os novos conhecimentos e aqueles que o
aprendiz ja tem, mas ndo percebe que sdo relaciondveis aos novos [...].
(MOREIRA, 2011, p. 105).

A proposta de Ausubel para fazer a utilizacdo de organizadores prévios € apenas
uma estratégia para manipular a estrutura a fim de facilitar a aprendizagem significativa.
Na medida em que o uso de organizadores prévios facilita a aprendizagem significativa,
a qual, por sua vez, modifica a estrutura cognitiva do aprendiz, tornando-a capaz de
assimilar e reter informacdes subsequentes. Os professores deveriam utilizar essa
estratégia em suas aulas procurando fazer uma ligac@o entre o que os alunos e alunas ja
sabem e o que eles precisam saber para aprender de forma significativa o conteido

exposto na aula.

O conhecimento prévio do aluno estd obliterado. A assimilacdo obliterada é
uma continuidade natural da assimilacdo (aprendizagem subordinada). Os
organizadores prévios podem ser usados para “resgatar”, “ativar”,
“recuperar” esse conhecimento obliterado. E possivel também que o
professor saiba, de sua experiéncia, que o aluno ndo percebera facilmente que
o novo material de aprendizagem estd relacionado com conhecimentos
prévios significativos existentes em sua estrutura cognitiva, (MOREIRA,
2011, p. 119).

O objetivo deste topico € destacar a importancia da aprendizagem significativa,

evidenciando quando os novos conhecimentos passam a ter sentido para o aprendiz,
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quando o mesmo tem a capacidade de explicar situacdes com suas proprias palavras,
resolver problemas novos, enfim, quando conseguem compreender as informacgdes.
Portanto, a aprendizagem significativa na teoria de Ausubel, se caracteriza pela relacio
entre os novos conhecimentos e 0os conhecimentos prévios. No que diz respeito ao
objeto desta pesquisa, os sentidos da aprendizagem entre alunos com dificuldade na
leitura e escrita, a aprendizagem significativa se apresenta como uma importante

ferramenta metodoldgica de ensino.
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S METODOLOGIA DA PESQUISA

A referida pesquisa apresenta-se em seu desenvolvimento com uma estrutura
direcionada para a abordagem qualitativa contendo aspectos descritivos. A propria
pesquisa foi elaborada por estas duas vertentes mencionadas, ambas sao de fécil relacdo
entre a pesquisadora e os sujeitos pesquisados. A pesquisa qualitativa constitui-se
através de dados ricos em informagdes, com uma abordagem transigente e que &
acessivel para seguir as perspectivas planejadas. Assim, pressupde-se a conexao com 0s
dados descritivos, pois se constituem principalmente pela simplicidade de
reconhecimento sobre um dado ocorrente a partir do momento de observagao,
compreendendo assim, o pensar de cada sujeito sobre o tema abordado e como este
determinado fato realizou-se.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos ocorreu em duas etapas: 0 primeiro
por meio de dados bibliografico e o segundo com a pesquisa de campo, mediante
observacoes, desenhos e entrevistas, organizando assim o trabalho proposto. Posto que,
proporcionam a fundamentacdo tedrica para a construcdo da pesquisa. No que tange a
pesquisa bibliografica, segundo Luna (1999, apud QUARESMA, 2005, p.71), “em
linhas gerais a pesquisa bibliogrifica é um apanhado sobre os principais trabalhos
cientificos j4 realizados sobre o tema escolhido e que sdo revestidos de importancia por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes”. E importante ressaltar que,
existem varias formas de coletar dados: através de livros, revistas, internet e dentre
outros, mas, que sejam sempre fontes originais.

Para a realizacdo desta pesquisa foram selecionados 10 alunos que haviam
participado do grupo de extensdo no ano de 2017, quando estudavam no 6° ano. Por este
motivo, foram convidados para participar da pesquisa, mas ja no 7° ano — esses alunos
foram caracterizados pela escola como “baixo rendimento escolar”. Os encontros
aconteceram todas as tercas-feiras, durante sete (07) meses. Mas, no decorrer desses
encontros o nimero de alunos foi diminuindo, finalizando a pesquisa apenas com quatro
alunos. Nos encontros semanais foram realizadas diversas atividades com referéncia na
aprendizagem na leitura e escrita.

As atividades frisadas semanalmente eram: ditados de palavras, bingos de
palavras e letras, leituras, dominé de divisao sildbica, batalha de palavras, textos sobre a
dificuldade de aprendizagem, relacdo com a escola, amigos, familia-escola, professores

e conhecimento.
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Nesta perspectiva, ocorriam: rodas de conversas, historias em quadrinhos,
leituras compartilhadas com os livros da biblioteca da escola que estavam guardados, os
alunos nao sabiam da riqueza de livros que a escola disponibilizava. Com isso, todos os
instrumentos lidicos utilizados a favor a motivacdo da aprendizagem dos alunos foram
disponibilizados na escola.

Com relagcdo a instrumentos de coleta de dados, utilizei dois métodos pouco
explorados em avaliagdes realizadas com criangas e adolescentes. A primeira técnica
foram as entrevistas semiestruturadas com quatro criangas, sujeitos da pesquisa, sendo
esta, uma metodologia de pouco uso na literatura, mas que explora os pontos
primordiais sugeridos pelo tema. Para realizar entrevistas com criangas € algo delicado,
mas segue o mesmo rigor metodoldgico de qualquer outro procedimento escolhido para
realizar-se uma pesquisa.

A segunda técnica € a andlise de desenhos como procedimento complementar a
entrevista nas pesquisas com as criangas, pois existem valiosas informagdes de extrema
importancia que devemos analisar e ampliar as nossas interpretagdes contidas em cada
desenho para uma melhor compreensao de suas dificuldades. Ao analisarmos, extraimos
vérios significados. Também foram feitas observacdes indiretas sobre os participantes
durante os encontros semanais, para analisar as dificuldades de leitura e escrita.

O favoritismo da utilizagdo de desenhos na pesquisa atribuiu-se pelo
relaxamento das criangas através da arte, concernindo, assim, relatos de sua dificuldade
na aprendizagem da leitura e escrita, sua opinido acerca do assunto abordado e sua
posicdo diante de alguns temas discutidos no decorrer da pesquisa. Assim, permitindo
coletar uma grande quantidade de informacdes valiosas e respostas exatas, facilitando
que os objetivos da pesquisa fossem alcancados.

Realizou-se a pesquisa em uma Escola Municipal, localizada no perimetro
urbano na cidade de Grajai/MA, onde se buscou analisar as diferentes préticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, e sua contribuicdo para o desenvolvimento

na prética da leitura e escrita.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo dos resultados relacionou-se a partir de seis categorias, sdo elas:
Relacdo com a escola; Relagdo com os professores; Relagdo com os colegas na sala de
aula; Relacdo com a familia; A importancia da relacdo familia-escola no desempenho
escolar e; O que € o conhecimento para cada crianga.

Em todas as categorias, a avaliacdo foi realizada através de textos simples,
desenhos e por meio da fala. Nesse sentido, foram abordados esses aspectos para
identificar onde se apresenta a dificuldade de aprendizagem de cada criancga, se €
individual, na relac@o familiar ou na escola.

Foi a partir de cada categoria que conseguimos alcancgar os objetivos esperados
no qual se pretendia entender o sentindo de aprendizagem para cada crianga.

As principais reclamacdes das criancas foram com os professores por nio se
envolverem com as dificuldades encontradas por eles. Quanto a participacdo da familia
na vida escolar do filho(a), constatamos que sO comparecem na escola quando
chamados e durante as atividades escolares poucos acompanham e auxiliam no
aprendizado do filho(a), mas consideraram a educacdo escolar importante na vida da
crianca. No que concerne a esta relagdao familia-escola, Silvern (1988), aponta como um
aspecto critico, o fator socioecondmico, no qual, acredita-se que pais de baixa renda,
ndo possuem uma preocupacdo com a escolaridade de seus filhos e, por este motivo, em
muitos casos ¢ comum a adocdo de uma postura considerada negligente e
consequentemente, pouco participativa no ambiente escolar. De acordo com Polonia e
Dessen (2005, p. 309), “outro ponto diz respeito aos professores e diretores que acham
que os pais tém pouco ou quase nada a contribuir para o curriculo escolar, devendo
apenas participar das reunides para entrega de boletins”.

Sobre a relacdo com a escola e colegas nio foi mencionado nenhuma dificuldade
diferenciada. Na interpretacdo de cada crianca sobre o que € conhecimento, o aluno em
questdo, demonstra interesse em aprender cada vez mais e desenvolver a sua leitura e
escrita. Analisa-se inicialmente o perfil que cada crianga entrevistada fez sobre si e a
percep¢ao dos mesmos sobre as suas dificuldades na leitura e escrita. Para preservar a
imagem das criangas pesquisadas, optou-se nomed-las por escritores infantis conhecidos

por cada criancga.
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Figura 1 (Ziraldo) — Relac¢do com a sua Escola
Fonte: Camila Ramos Santos.

Diante da fotografia exposta, percebe-se que as criangas gostam da respectiva

escola, dos projetos desenvolvidos e da direcdo.

Figura 2 (Monteiro Lobato) — Relagdo com os Professores
Fonte: Camila Ramos Santos.

Percebe-se na escrita das criancas uma dualidade na sua relacio com os
professores, a0 mesmo tempo em que, consideram como “bons”, apontam os métodos

utilizados por alguns professores que ndo lhes agradam na sala de aula, sobrecarregam
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os alunos de contetido, ndo recorrem aos recursos didéticos, apenas utilizam o método
tradicional: escrever no quadro e o livro didético, assim, ndo estimulam a aprendizagem
dos alunos, tornando as aulas de alguns professores que ndo tem o compromisso de
educador, enfadonhas, destoando do principal objetivo do professor estd em sala de
aula, que € transmitir uma aprendizagem de forma natural, prazerosa e sem falhas. Ana
Maria Machado (2018) destaca que: “Eu gosto muito da escola, das professoras, dos
meus amigos e amigas. Entdo a educagdo da escola € muito boa se eu tivesse que mudar
uma aula era de educacdo fisica, o conhecimento é pouco”. E notério que falta em
alguns professores o conhecimento acerca dos recursos metodoldgicos que facilitam o
ensinar de aprendizagem significativas para as criancas que enfrentam a dificuldade na

leitura e escrita.

Figura 3 (Cecilia Meireles) — Relacdo com os colegas na sala de aula
Fonte: Camila Ramos Santos

Quanto a relagdo com os colegas, pdde-se perceber que as criancgas tém entre si
uma boa convivéncia, brincam na hora do intervalo, ajudam aqueles que tém
dificuldades nas atividades em sala. Mas, vdrios reclamaram daqueles colegas que

costumam atrapalhar na hora da aula, que jogam bolinhas de papel, apelidam-se e etc.

32



Figura 4 (Ana Maria Machado) - Rela¢do com a Familia
Fonte: Camila Ramos Santos

Dentre os alunos envolvidos na pesquisa, quando foi questionado sobre a relacao
com a familia, todos afirmaram ter uma relacdo sauddvel. As maes sdo as principais
incentivadoras na vida escolar, contudo as criancas afirmam nio ter a ajuda em casa,
com as atividades escolares, pois suas mdes ndo conseguem ensinar “devido sua
escolaridade ser pouca”. Algumas maes estudam a noite, mas seus filhos estdo a frente,
tendo assim uma dificuldade de acompanhamento. Dois dos entrevistados: seus pais sao
separados, vivem com a maie, irmdos e padrastos. Um relato interessante de uma

entrevistada ilustra o tocante a esse assunto, Ziraldo afirma que,

[...] Ele é bravo porque ele bebe muito, mas ele me ajuda nos meus estudos.
Minha mée bota pra mim fazer a tarefa, ler livros, tenho hora para brincar,
comer e dormir. Mas o meu pai € estressado, bebe muito, fuma e quando é no
outro dia ele vai trabalhar, quando chega em casa come, ninguém pode falar
com ele, s6 ele pode falar, a gente sé escuta, mas ele ndo bate nem em mim e
nem nos meus irmdos € nem na minha mae. A gente se irrita com esse
estresse dele, mas gosto dele, sé ndo gosto dos abusos dele, ele ¢ muito chato
(ZIRALDO, 2018).

Percebe-se que as familias ndo tendem a estabelecer uma rotina didria para os
estudos de seus filhos. As criancas relataram que os seus pais trabalham o dia todo e
ndo tém tempo para auxilia-las em suas atividades escolares.

As familias s@o ausentes no que diz respeito a contribuir com a educacao dos
filhos, ao referirem-se aos conteddos escolares, entretanto sentem iSSO como um
sacrificio ja que a propria condicdo escolar dos pais ndo da subsidios para atender essa
demanda.

E evidente que as familias sonham com um futuro melhor para seus filhos, as

maes desejam vé-las como protagonistas de uma histdria de sucesso, mas ndo concedem
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0 suporte necessdrio para que isso suceda. Sabe-se que a “familia ¢ a raiz da crianga”,
os pais ou responsdveis devem ser os principais motivadores cotidianamente de seus

filhos na escola.

Figura 5 (Cecilia Meireles) — A importancia da relagdo familia-escola no desempenho escolar
Fonte: Camila Ramos Santos

Conforme mostra o dado sobre a relagdo familia-escola, as criangas afirmaram
que os seus pais ndo sao totalmente presentes nessa relacdo. Alguns relatam que os pais
sdo ocupados para auxiliar nas atividades escolares, outros que nido sabem ensinar
devido ter dificuldade na compreensdo. Ressalta-se que na fala dos entrevistados, todos
explanaram que os seus pais vao a escola somente no dia das reunides e quando podem
ir, ou seja, os pais ndo tém o compromisso de acompanhar o desenvolvimento escolar
dos filhos e ser parceiros da escola neste quesito para obter uma aprendizagem de
qualidade.

Em se tratando do relacionamento familiar das criangas participantes, a pesquisa
demonstra que a maioria das familias, tem um relacionamento sauddvel com seus filhos.
Ao fazer-se um correlato com a visdo da escola neste aspecto, identificamos uma
concordancia.

Quanto a participagdo da familia na vida escolar do filho, constata-se que,
conjuntamente, consideraram a educagdo escolar como primordial na vida dos filhos e
que participam das atividades da escola quando solicitados. Porém, alguns pais ndo

acompanham e auxiliam no aprendizado do filho.
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Figura 6 (Monteiro Lobato) — O que é o conhecimento para cada crianca
Fonte: Camila Ramos Santos

Quanto a avaliacdo sobre o conhecimento feito por cada crianga, é muito
interessante, todos descreveram que € através do conhecimento que eles aprendem a ler,
escrever, viajar, identificar as placas nas ruas, fazer compras e passar troco.

O conhecimento é quando eles conseguem compreender as aulas, apesar de
enfrentarem algumas dificuldades. Atrelaram também o conhecimento repassado pelos
seus pais sobre o dia a dia. Para eles o conhecimento dard a oportunidade de conhecer
diversos tipos de assuntos.

Percebe-se na fala deles o descontentamento nas aulas sobre a falta de
metodologia, jogos lddicos, uma aula diferente ministrada pelos professores. Diante
disto, as criancas podem ter dificuldades na aprendizagem em virtude dos métodos
aplicados pelos professores.

De acordo com Cecilia Meireles,

O conhecimento é muito importante pra nés, é com ele que aprendemos mais.
Eu gosto de ler e lendo, eu aprendo, entendo e eu conhe¢o muito mais coisas,
e a minha relagdo com o conhecimento é muito boa por que eu gosto de
conhecer diversos tipos de assuntos bons. Eu gosto de muitas coisas como:
ler, aprender, conhecer, estudar, escrever e etc. (MEIRELES, 2018).
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7 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM O
FRACASSO ESCOLAR

As dificuldades sobre a leitura, aprendizagem e a realidade do aluno
contemporaneo, hoje, designa-se um lugar de interesse entre as tematicas discutidas em
diversos ambitos. Acredita-se, que € de suma importancia analisar e discutir a insercao
da educacdo para tentar sanar as falhas contidas na mesma. Mas, o objetivo principal é
analisar o que € o sentido de aprendizagem para as criangas e fazer com que os mesmos
se desenvolvam na leitura e escrita para compreender os conteidos em sala de aula
sempre relacionando com a sua realidade.

Trés relevantes aspectos foram avaliados neste artigo: a producdo social do
fracasso escolar, a dificuldade de aprendizagem e aprendizagem significativa.

Historicamente o fracasso escolar € visto como um processo de ndo apropriacao
do aprendizado, no qual, procura-se selecionar em uma sala de aula, aqueles que sdo
considerados incapacitados e com resultados insuficientes para a escola. Devido a essas
suposicdes, a coordenagdo escolar selecionou os 10 alunos para a realizacdo desta
pesquisa.

Referente ao fracasso escolar destaca-se que ao longo desta pesquisa foi possivel
detectar que as causas e circunstancias que o provocam na vida escolar do aluno sdo
variadas e esta relacionada a diversos fatores envolvidos como: individual, familiar,
social, as praticas pedagdgicas, politicas educacionais, relacdes dentro e fora do ambito
escolar, formacdo dos profissionais € o manual diddtico. Salientam-se os métodos
avaliativos que sao de fundamental importancia para se construir uma vida escolar de
qualidade, permitindo assim, que os alunos obtenham bom éxito no aprendizado em sala

de aula. De acordo com Patto (1990),

[...] inadequag@o da escola decorre, principalmente, de sua ma qualidade, da
representacdo negativa que os seus profissionais tém da capacidade dos
alunos, consequéncia da desvalorizacdo social dos seus usudrios mais
empobrecidos; [...] o fracasso da escola publica elementar é o resultado
inevitavel de um sistema educacional congenitamente gerador de obstaculos
a realizac@o de seus objetivos (PATTO, 1990, apud SENNA, 1991).

A dificuldade de aprendizagem detectada durante a pesquisa se referem as
situagdes diversas enfrentadas pelas criancas, ndo foi identificado comprometimento
cognitivo, todas as criancas se desenvolveram na leitura e escrita durante os sete meses

de trabalho algumas em longo prazo, mas conseguiram. Nesta O&tica, cabe aos
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professores observar o desempenho de cada aluno na sala de aula, pois sdo eles em
primeira instancia que poderdo identificar a dificuldade de aprendizagem. O professor é
aquele com melhores condi¢des de conhecer a realidade do aluno por manter maior
aproximacao, tendo acesso direto ao seu desenvolvimento intelectual e cognitivo, mas
nos relatos das criangas isto ndo ocorreu na sala de aula.

Identificar as dificuldades de aprendizagem € um processo lento e precisa de
muita cautela, as dificuldades analisadas sdo estaveis, varios recursos foram utilizados
para verificar essas objecdes como: os jogos de alfabetizacOes, leituras e escritas
diversificadas. As dificuldades encontradas decorrerem somente na leitura e escrita, é
necessdrio apenas usar recursos metodolégicos para um melhor desenvolvimento das
criancas. Nos momentos de jogos, as criancas adquirem novos saberes acerca da escrita
e leitura, consolidando assim, aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de outros
conhecimentos.

Quando identificar uma crianga com dificuldade na leitura e escrita? Quando
elas ndo conseguem realizar simples atividades escolares sozinhas, como uma leitura
dirigida em sala, escrever de forma compreensiva e compreender o conteido exposto.

No decorrer da pesquisa ficou evidente que cada crianga tem o seu tempo de
aprendizagem, pois sdo seres sociais, com a sua cultura, valores e sua linguagem.
Assim, todos os aspectos citados devem ser levados em consideragdo, todos os
participantes apresentaram dificuldades naturais, ou seja, sdo aqueles alunos que nao
conseguem acompanhar seus colegas, ndo compreendem a metodologia aplicada pelos
professores com clareza. Talvez a maioria das dificuldades de aprendizagem sejam
resultado de problemas educativos ou ambientais que ndo estdo relacionados as

habilidades cognitivas da crianga. Sara Pain afirma que,

Consideramos perturbagdes na aprendizagem aquelas que atentam contra a
normalidade deste processo, qualquer que seja o nivel cognitivo do sujeito.
Desta forma, embora seja frequente uma crianga de baixo nivel intelectual
apresentar dificuldades de aprender, apenas consideramos problemas de
aprendizagem aqueles que ndo dependem daquele déficit. Isto quer dizer que
os problemas de aprendizagem sdo aqueles que se superpdem ao baixo nivel
intelectual, ndo permitindo ao sujeito aproveitar as suas possibilidades.
(SARA PAIN, 1989, p. 13).

As principais dificuldades de aprendizagem relatadas pelas criancas foram:
material diddtico desatualizado e desinteressante utilizados pelos professores sem
nenhum significado para aqueles alunos e a falta de tempo por alguns pais para auxiliar

nas atividades da escola. Através desses dois fatores podem levar desinteresse para a
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aprendizagem das criangas. A auséncia de vinculo entre pai e filho, pode desencadear
as possiveis causas de dificuldades de aprendizagem, ndo somente na escola como na

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida tracou estratégias para explanar o estudo de
conhecimentos que os estudantes carregam consigo, quando adentram a sala de aula
para absorver melhor a aprendizagem.

No decorrer das observacdes, ficou claro que ha uma dicotomia em relagdo ao
que concerne o fracasso escolar, onde a escola dita quem se encontra nessa condigdo.
Contudo, a mesma leva em consideracdo apenas o ambito escolar, se limitando ao
desenvolvimento da leitura e escrita do aluno em sala de aula. Entretanto, ao
considerarmos fracasso escolar, esses aspectos ndo sio suficientes, logo que o mesmo
abrange todo o contexto sociocultural e socioecondmico do aluno. Desta forma, durante
a pesquisa, ndo se constatou fracasso escolar por parte dos alunos participantes, por
encontrarem dificuldades apenas na leitura e escrita, mas sim, a falta de utilizacdo de
recursos didaticos metodoldgicos por parte dos professores atuantes no ambiente
escolar.

A teoria da aprendizagem significativa € fundamental para criangas com
dificuldade de aprendizagem, pois ela afirma que independentemente da idade ou
condicdo social € possivel aprender significativamente, quer dizer, o individuo aprende
a partir do conhecimento prévio que carrega consigo, pois, aprender € atribuir sentido e
significado.

Conhecer o que os alunos sabem € necessdrio para atribuir sentido, da
significado a seus conhecimentos e, dialogando com as criangas acerca das atividades
que estavam sendo aplicadas, é uma estratégia favordvel e a0 mesmo tempo construtiva,
logo que, deve-se considerar todas as experiéncias historico-social que a crianga
assimilou durante sua vida. Consequentemente, permite ao aluno uma reflexido sobre a
propria condicdo de aprendizagem.

Portanto, esta pesquisa consiste para a autora como uma oportunidade de
conhecimentos acerca da tematica trabalhada e entende-se que quase nada se faz para
identificar e aprimorar as criancas com dificuldades de aprendizagem na leitura e
escrita.

Espera-se, que as andlises ora lancadas aqui atuem como ponto de partida para
trilharmos novos rumos educacionais voltados ao desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem, independentemente da classe social de cada crianga.
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