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RESUMO

Partindo da premissa, que a Educacdo Inclusiva ¢, atualmente, um dos maiores desafios
educacionais, ¢ que essa pesquisa se propde a avaliar os processos de inclusdo escolar no
ensino publico em Grajat, a partir da percep¢ao dos alunos e egressos com deficiéncia. A
inclusdo nos remete hd anos de lutas por direitos a uma educagdo de qualidade. Assim,
durante sua trajetoria, buscou-se orientar os sistemas educacionais para uma estruturacao dos
servigos e recursos da educacdo especial, de forma em que pudessem complementar o ensino
regular, uma vez que se deu de forma obrigatoria de responsabilidade dos sistemas de ensino
a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para a seguinte pesquisa, tivemos como especificos:
identificar as contribuicdes que a inclusdao trouxe para a vida dos egressos e alunos com
deficiéncia; investigar os principais desafios encontrados pelos alunos e egressos no processo
de inclusdo escolar; e por fim, apontar as sugestdes que os alunos e egressos com deficiéncia
formulam para a melhoria do processo de inclusdo. Para alcancar tais objetivos, a pesquisa se
deu de cunho qualitativo, em que foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 9 (nove)
participantes. Sendo este, 4 (quatro) egressos e 5 (cinco) alunos (as), com deficiéncia fisica,
auditiva, intelectual, visual ¢ uma com sindrome de down. Para essas questdes, usou-se como
apoio tedrico Quixaba (2011); Quixaba (2015); Alcantara (2013); Brasil (2008) e entre outros.
Ficou evidenciado que a escola contribui de forma significativa da vida dos alunos e egressos.
E, que a grande maioria, destacou, de forma satisfatoria as contribui¢des que a escola
oportunizou, pois segundo eles, a inclusdo foi a responsavel para a aquisicdo de
conhecimentos e a interacdo social com os demais alunos e professores. A escola ainda
apresentou ser um espago de grandes desafios, nos quais podemos destacar a falta de
estrutura, recursos limitados, falta de intérpretes, falta de uma formagao de qualidade para os
professores, e ainda mais preconceitos por partes dos alunos e, para alguns, o maior desafio ¢
construir a inclusdo dentro deste contexto. Por sugestdes, os alunos e egressos destacaram que
para a escola ser mais inclusiva, sdo necessarias reformulacdes em todo o ensino, pois
segundo eles, apenas estar matriculados nas escolas, ndo os fizeram incluidos na politica. Pois
os desafios mencionados acima, fazem desta politica um percal¢o na vida escolar da pessoa
com deficiéncia. Por fim, os alunos afirmam que a inclusdo escolar, auxilia na constru¢ao do
conhecimento, em que o principal motivo de estar na escola regular atualmente ¢ a tal
sonhada autonomia, conclusdao do ensino basico e a entrada na Universidade. Portanto,
aprender a ler, ter novos horizontes, sao destacados pelos alunos como o principal motor que a
escola pode oferecer a eles.

Palavras-chaves: Inclusdo. Escola regular. Alunos com deficiéncia. Perspectiva de futuro.



ABSTRACT

Based on the premise, inclusive education is currently one of the greatest educational
challenges. And that this research proposes to evaluate the processes of school inclusion in
public education in Grajau, from the perception of students and graduates with disabilities.
Inclusion has referred us for years of fighting for rights to a quality education. Thus, during its
trajectory, we sought to orient the educational systems for structuring the services and
resources of special education, in a way that could complement the regular education, since it
was mandatory responsibility of the Education systems The inclusion of students with
disabilities. For the following research, we had as specific: to identify the contributions that
inclusion brought to the lives of graduates and students with disabilities; To investigate the
main challenges encountered by students and graduates in the school inclusion process; And
finally, to point out the suggestions that students and graduates with disabilities formulate to
improve the inclusion process. To achieve these objectives, the research was of a qualitative
nature, in which semi-structured interviews were conducted with 9 participants. This being, 4
graduates and 5 students, with physical, auditory, intellectual, visual and one with Down
syndrome. For these questions, it was used as a theoretical support Quixaba (2011); Quixaba
(2015); Alcantara (2013); Brazil (2008) and among others. It was evidenced that the school
contributes significantly to the lives of students and graduates. And, that the vast majority,
have satisfactorily highlighted the contributions that the school has made, because according
to them, inclusion enabled the acquisition of knowledge and social interaction with the other
students and teachers. The school also presented a space of great challenges, in which we can
highlight the lack of structure, limited resources, lack of interpreters, lack of a quality training
for teachers, experienced prejudices by students ' parties and, for Some, the biggest challenge
is to build inclusion within this context. For suggestions, the students and graduates
emphasized that for the school to be more inclusive, it is necessary to reformulate in all the
teaching, because according to them, only being enrolled in schools, did not include them in
politics. Because the challenges mentioned above, make this policy a challenge in the school
life of the disabled person. Finally, the students affirm that the school inclusion, assists in the
construction of knowledge, in which the main reason for this in the regular school currently,
is this dreamed autonomy, completion of basic education and entrance to the university.
Therefore, learning to read, have New Horizons, are highlighted by the students the main
motor that the school can offer them.

Key words: Inclusion. Regular school. Students with disabilities. Perspective of the future.
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INTRODUCAO

Incluir as diferengas em sala de aula, atualmente, ¢ um dos principais desafios da
escola contemporanea. Pois a monotonia presente no ensino tradicional que percorre até os
dias atuais, ndo se mostra mais tdo eficazes no processo de ensino e aprendizagem. De
antemdo, hoje se faz necessario entender a complexidade e heterogeneidade presente no
ambito escolar, pois a época exige que a escola reformule suas praticas educativas a fim de
conseguir atender a diversidade presente em sala de aula.

Em meios aos grandes debates que regem a inclusdo, a reestruturacdo de um
ensino de qualidade ¢ a principal pauta de debates que orientam sobre o processo de uma
Educacao Inclusiva. Pois durante décadas, a desigualdade social se acentuou de tal forma que
a escola se tornou um ambiente de segregacdo. E ¢ nesta linha imagindria de exclusdo, que
estdo submetidos indigenas, negros e a pessoa com deficiéncia.

A histoéria da inclusdo nos remete a anos de dor, invisibilidade e exclusdo social.
Pois, quando me refiro a inclusdo, tento abranger a todos aqueles que hoje sdo vitimas do
preconceito. Sendo assim, pensar em uma escola democrdtica, ¢ tentar sonhar em um
ambiente em que “todos”, sem “distingdo”, consigam ser incluidos. Apesar do objeto de
pesquisa ser voltado para a pessoa com deficiéncia, quando se fala em inclusdo, ndo me refiro
apenas a mudancga da estrutura da escola como um todo. Coloco em jogo aqueles grupos que
estdo submetidos na linha da marginaliza¢dao, onde me recordo do processo de escolarizagao
que fui submetida e naquela época era inexistente a presenca de alunos com deficiéncia
naquele espago.

A diversidade em si ¢ muito dificil de ser debatida. E isso se torna mais forte
quando a presenga dessa mesma diversidade ¢ negligenciada nos ambitos sociais, econdmicos
e politicos. Assim, a falta de representatividade estimula para o esquecimento e a segregacao.

Hoje, a educacao inclusiva se fundamenta na concep¢ao dos direitos humanos,
onde busca a equidade de ensino a todos, procurando rever valores que colocaram nossa
sociedade em um grande patamar de preconceitos e rejeicdo a tudo aquilo que se mostrou
diferente aos padrdes estabelecidos socialmente. Parece facil, mas na realidade, o que se
encontra sdo conceitos estruturados e ancorados na populagdo. Fazendo disso, um grande
desafio se faz presente quando se pensa em reestruturar conceitos e transformar a sociedade

em um ambiente inclusivo.
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Assim, ndo tem como nao se lembrar de um processo de colonizagdo pautado na
estrutura de conceitos europeus, onde normas e valores foram estabelecidos em um pais
marcado pela exploracao de mao de obra indigena e africana. Mas por que falar nisso agora?
Porque quando me refiro a pensar em inclusao, torna-se inevitavel pensar na exploracao em
que o Brasil foi submetido, € que com isso resultou em uma heranga de um pais altamente
preconceituoso e discriminatdrio.

Portanto, a pessoa com deficiéncia, s6 ¢ mais uma parte da populagao que ¢
estigmatizada, segregada e invisivel pelos sistemas que os separa do mundo. E isso pode ser
confirmado em suas trajetérias, onde ao longo dos tempos, pois a pessoa com deficiéncia
desde a Antiguidade era considerada aberragdo e at¢ mesmo portadora de espiritos malignos.
Posteriormente com o passar dos séculos, este pensamento foi ficando bem mais estruturado,
pois, cada vez mais, foi sendo construida e sustentada a ideia de normalidade. Assim, o
“diferente”, o “anormal” — como eram conhecidas as pessoas com deficiéncia — chegava a ser
condenado pelas suas diferengas. Tal fato se sustentou até na Idade Média, por conta da forte
influéncia da Igreja, no qual ter filhos portadores de alguma “diferenca” era considerado
castigo, sendo muitas vezes condenados pela inquisi¢ao.

Com os avancos da Medicina, a deficiéncia passou a ser olhada como algo
oriunda de patologias bioldgicas, onde o individuo precisava de cuidados e,
consequentemente, tratamentos. E neste contexto que sdo construidos os grandes manicomios
e orfanatos, mas ainda assim, se perpetua a exclusdo dessas pessoas na sociedade. Essas
pessoas eram levadas a se tratarem longe da populacdo, se mantendo aos cuidados de
intuicoes estatais, enraizando cada vez mais o preconceito na sociedade.

Segundo Neto et al (2018), ¢ no final século XVIII e inicio século XIX, que
surgem as instituicdes especializadas na educagdo desses sujeitos. Mas esse periodo, segundo
o autor, ficou marcado pela segregacdo, em que houve a divisdo de instituicdes voltadas ao
ensino. Os alunos eram separados conforme o seu diagndstico e submetidos ao ensino
referente a diferenca apresentada aos demais. E nesse contexto, surgem as etiologias como:
pessoa com surdez, cegueira, com deficiéncia fisica e intelectual, entre outras.

Ainda segundo o autor supracitado, é perceptivel nessa fase a distingdo de dois
momentos: o primeiro que esta atrelada a segregacdo, onde a pessoa com deficiéncia passou a
ser vista por suas patologias, tendo especialistas preparados para atender tal problema. E o
segundo, temos a integragdo, onde hd um movimento na década de 1970 em prol da

participagdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular. Mas ainda destacamos que essa
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integracao ndo ¢ algo que se assemelhe a proposta da inclusdo, pois nesta dindmica, a pessoa
com deficiéncia é que se ajusta ao ensino.

Diante deste pequeno contexto histérico, d4 para entender o porqué da grande
problematica existente na questdo da inclusdo. Os dias atuais so refletem aquilo que ja
aconteceu ha tempos atrds. E € nesse sentido, que a inclusdo tenta se afirmar, na tentativa de
diminuir ou exterminar a grande segregacdo vivenciada pela pessoa com deficiéncia no
ambito social.

Bauman (1998) destaca que toda sociedade produz estranhos, e por consequéncia,
esses estranhos pdem risco ao mal-estar da sociedade. Em outras palavras, podemos citar a
diversidade presente na atualidade como sendo esses estranhos, onde tudo que se mostra
“diferente” ¢ imposto como estranho. Nesse sentido, o estado moderno viu a necessidade de
punir, classificar e ordenar tudo aquilo que era contra a ordem. Pensando nessa produgao de
“estranhos” como pontua Bauman (1998), podemos situar a condi¢ao de ser deficiente, negro,
mulher, indigena e homossexual nessa lista de estranhos.

Dentro deste contexto, surge a motivacdo para o presente estudo, levando em
consideracdo dois motivos: a primeira que estd relacionada ao Grupo Educagdo para
Diversidade — Educares, que por diversas vezes nos fez pensar na diversidade que iriamos
encontrar em sala de aula. As tematicas abordadas nos mais variados textos, trouxeram a tona
a discussoes sobre a heterogeneidade presente no ambito escolar. Assim, a participacdo nos
projetos de extensdo e nas pesquisas, foi fundamental para concretizar o desejo de pensar na
reestruturacdo de um ensino de qualidade para todos.

O outro motivo era algo bem antigo, que até entdo ndo era um desejo, mas uma
admiragdo pessoal. Aqui me refiro as experiéncias vividas com uma deficiente fisica, vitima
de uma paralisia cerebral que, despertou em meu mais profundo ser, indagagdes referentes as
praticas inclusivas em Grajai — MA e como ou se as mesmas estavam sendo aplicadas. As
oportunidades de ouvir as experiéncias de uma pessoa com deficiéncia fizeram com que
agucasse o desejo e a curiosidade de analisar como os alunos e egressos avaliam as praticas
inclusivas, e se essas praticas ajudam em suas construgdes educacionais.

Em momentos de conversas pude observar como a educacdo inclusiva despertava
nela a oportunidade de vencer os obstaculos e aprender a ler, bem como ingressar em uma
Universidade, pois era um dos principais motivos que sempre a estimulou. Pensando por esse
viés e com os conhecimentos adquiridos durante a vida académica, foi perceptivel entender,

como o processo de inclusdo ¢, atualmente, um dos maiores desafios educacionais.
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A escola sempre foi um local que gera o desenvolvimento do conhecimento e que
contribui para a transformagdo do individuo para o futuro mercado de trabalho, assim ¢
perceptivel entender a importancia do espago no que diz respeito a socializagdo, onde esses
alunos consigam manter relacdes com as demais pessoas. Com isso, surgiu a seguinte
indagagdo: a escola ¢ de fato um espaco inclusivo?

E bem verdade que, as vezes, a escola ndo consegue exercer o seu papel
democratico, respeitando as diferengas contidas nelas. Com isto, € necessaria que possamos
reconhecer o individuo dentro de suas limitagdes, assim devemos fazer dessas limitagdes
novas possibilidades de ampliar esse espaco fazendo dele um lugar socidvel e apto para o
processo de ensino-aprendizagem.

Quixaba (2015) destaca que na escola se constréi o fortalecimento das praticas
culturais, no qual se observa a “cristalizacdo” do imaginario que inclui ou exclui. Assim, para
a autora, € no ambito escolar que devem ser estabelecidas inicialmente agdes inclusivas, uma
vez que ¢ o principal motor das centralizagdes das acdes da sociedade e que a partir dela,
praticas inclusivas poderao mudar os rumos para uma sociedade inclusiva.

Em meios a tantas discussdes, a Educacdo Inclusiva, ainda encontra varios
desafios, seja ela em sua aplicabilidade, como também em tentar constituir na sociedade,
espacos inclusivos. Contudo, podemos citar também avangos grandiosos nesse processo, uma
vez que a politica inclusiva veio a possibilitar a esses alunos a oportunidade de ensino. E
notdrio observarmos irregularidades em sua aplicabilidade, onde a estrutura das escolas, falta
de materiais, falta de apoio aos professores, etc., tudo influencia na ma situacdo em que se
encontram as escolas brasileiras.

Por conseguinte, a viabilidade da escola ainda ¢ uma das grandes barreiras
encontradas pela pessoa com deficiéncia, por esse motivo, percebo que apenas o fato de
frequentar a escola ndo faz desses alunos individuos incluidos, pois o preconceito ainda ¢ um
dos fatores que mais penetra no espaco escolar, além da falta de politicas publicas aplicadas,
fazendo com que esses alunos ao invés de incluir se sintam excluidos. Dessa forma, acredito
que a escola deve ser a primeira a fazer dela um espago inclusivo, ajudando a superar os
preconceitos encontrados pelas pessoas com deficiéncia que por muitos anos teve seus
direitos negados. Assim, aceitar a diversidade em sala de aula ¢ fazer com que o individuo
sinta-se capaz de aprender e capaz de desenvolver suas habilidades.

Por este motivo, para entender as diferentes experiéncias vividas por cada egresso

e aluno com deficiéncia de Grajai — MA, a pesquisa tem como objetivo geral: avaliar os
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processos de inclusdo escolar no Ensino Publico de Grajai — MA, a partir da percep¢ao dos
alunos e egressos. Fez-se necessario, também, especificamente: identificar as contribuigdes
que a inclusdo trouxe para a vida dos egressos e alunos com deficiéncia; investigar os
principais desafios encontrados pelos alunos e egressos no processo de inclusao escolar; e por
fim, apontar as sugestdes que os alunos e egressos com deficiéncia formulam para a melhoria
do processo de inclusdo.

Durante a produgdo do projeto, de inicio pensei em pesquisar apenas egressos por
conta da experiéncia ja relatada aqui. Mas durante a pesquisa de campo, consideramos
interessante fazer uma avaliacdo entre os dois grupos. Ou seja, incluimos nesse processo a
experiéncia dos alunos com deficiéncia que estdo matriculados em algumas escolas publicas
do municipio, assim essa mudanga traz a expectativa de entender como os egressos e alunos
foram recebidos nas escolas regulares do municipio.

O confronto das falas de cada sujeito que serdo apresentadas nos capitulos
seguintes, ¢ mais uma forma de entender como a inclusdo ¢é recebida por essas pessoas. Por
sua vez, a inclusdo se mostra como revolucao entre a face da exclusdo, em que a oportunidade
de estar inserido em um ensino regular, proporciona a visibilidade dessa parte da populacao.

Por este motivo, entender a inclusdo ¢ refletir sobre as barreiras que sdo impostas
ao “outro”. Logo, que na medida em que emerge uma politica voltada para a diversidade ¢
porque essa mesma diversidade ¢ colocada de lado, vivendo na linha imaginaria da
segregacdo. E neste contexto, a “educacdo e inclusdo se constituem nessas redes,
micropoliticas, em fluxos e devires inscritos em regimes de verdade e relacdes de forgas [...]”
(ELZIRILK, 2005, p. 22). Sendo assim, pensar e agir em uma inclusdo social ¢ antes de tudo,
reformular novos conceitos e tentar dizimar as varias formas de exclusdo que nos foram
impostas.

E necessario estarmos atentos ao olhar sensivel que nos remete a “Educagdo para
todos” proposta pela constituicdo de 1988, onde a mesma se mostra desafiadora quando
pensamos nesse “todo”. Pois o todo muitas das vezes ¢ deixado de lado, onde foi criado um

padrdo de aluno, que serve moldes na tentativa de alinhar aqueles que se mostram diferente.
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2 HISTORIA E POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL: ONDE ESTAO OS
SUJEITOS?

Em ambito nacional, as primeiras tentativas educacionais para as pessoas com
deficiéncia aconteceram em 1857, com a criacdo do Instituto Nacional da Educacdao dos
Surdos (INES), situado no Rio de Janeiro, na época capital do pais. Mas apesar dessa primeira
tentativa, o servico so6 assegurava de cuidados basicos, uma vez que o processo de
escolarizagdo no periodo colonial ndo abrangia a toda populagdo brasileira, ficando apenas
concentrado na elite da época.

Historicamente falando, a educagdo especial remonta a tempos antigos de nossa
sociedade. Onde muitas das vezes suas discussdes se mantiveram inertes. Essa historia ja foi
contada por vérios autores (ALCANTARA, 2013). Interessa para esta pesquisa as mudangas
que ocorreram a partir da década de 90, onde se percebeu uma maior preocupagdo com a
tematica, uma vez que a declaracdo de Salamanca (1994) veio a destacar um olhar mais
sensivel para a pessoa com deficiéncia.

A Educacdo Especial no Brasil nos remete a grande trajetoria de lutas e debates,
na tentativa de ampliar ainda mais as discussdes e possibilitar uma educagdo de qualidade
para as pessoas com deficiéncias. Essas pessoas que, historicamente, foram lesadas em seus
direitos, no qual muitas delas eram abandonadas e consideradas como ineficientes.

Segundo Alcantara (2013), a historia da Educagdo Especial em ambito nacional,
tem pontos destacados desde inicio do século XIX, mas, apenas na década de 60 do século
XX, foi que o estado compreendeu que a educacao especial estava ligada nos deveres do deste
com a sociedade. E a partir de entdo que se esbogam politicas ptblicas a fim de resolver os
problemas da educagdo para a pessoa com deficiéncia.

O que se percebe, ¢ que essa educacdo especial foi apenas pensada para alunos
que apresentam uma diferenca em relagdo aos demais, uma vez que era necessario uma ajuda
fora do ensino regular. Na década de 90, o Brasil sente a necessidade de se preocupar em uma
educacdo inclusiva, ao concordar com a declaracdo de Jontiem, afirmando que era necessario
que esses alunos necessitavam ser incluidos e que a partir desse momento, a atencdo estaria
voltada a escola, e ndo mais a deficiéncia.

Assim, a concepcao da Educagdo Especial busca superar a visao de um carater
substitutivo Especial ao ensino comum, assim como a organiza¢do de espacos educacionais

planejado para a realizagdo do AEE (Atendimento Especializados Educacional), para assim
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contribuir a efetivacdo da garantia de acesso aos alunos a educacdo comum. Desta forma,
criaram-se politicas capazes de assegurar o direito da matricula ao ensino regular confirmando
que as pessoas com deficiéncia “possuem condigdes de acompanhar e desenvolver atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994, p.19).

O que se percebe entdo ¢ que mesmo com esse direito sendo assegurando, ainda
ha muitos alunos fora desse sistema, onde essa inclusdo nao passa apenas de uma integragao
no meio escolar. Entretanto, ¢ possivel notar que a pessoa com deficiéncia ¢ que deve se
adaptar as mudancas, uma vez que os sistemas educacionais carregam a dificuldade em incluir
esse aluno. Assim, integrar esse aluno tornou-se bem mais facil que incluir.

Portanto, varios autores nos destacam a importancia da inclusdo ao longo dos
anos, pois apesar do desafio, ¢ um processo que possibilita essas pessoas a inclusao social, no
qual ¢ necessario que a sociedade crie ferramentas necessarias para que essas pessoas
consigam alcancar a tal autonomia, pois segundo Sassaki (1997) apud Jesus (2005) a inclusao
deriva da inclusao social em que para ele,

Conceitua-se a Inclusdo Social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A
inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar problemas, decidir sobre

solugdes ¢ efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos. (SASSAKI, 1997,
apud JESUS, 20053, p. 3).

O que nos mostra Jesus (2005) ¢ que essa inclusdo ainda perpassa por um
processo bilateral, no qual a ideia da politica se firma em uma educacdo para todos,
entretanto, a mesma se efetiva de modo contrario, porque se percebe que € necessario que a
sociedade também crie mecanismos inclusivos, logo que entende-se a importincia de uma
mudanga, também, nas estruturas sociais, uma vez que ¢ desta que surge historicamente um
processo de rejeicdo sobre a pessoa com deficiéncia. Desta forma, a diferenca € a principal
ferramenta do processo de exclusdo, assim como nos remete Michel Foucault (1991, p. 74
apud PADILHA, 2000, p. 204) apontando que “no instante mesmo em que ela [a sociedade]
diagnostica a doenca, exclui o doente”. Entdo, surge a necessidade também, de uma inclusao
social, para que assim, a sociedade venha se tornar inclusa.

Mesmo com algumas medidas tomadas asseguradas em lei, ainda resta muita

coisa a ser mudada, mas vale ressaltar a importancia da militdncia que vem ocorrendo durante
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anos para que essa politica venha ser cumprida de forma igualitaria, levando a todos uma
educacao de qualidade.

Analisando a legislagdo dos direitos da pessoa com deficiéncia no ensino regular,
houve um marco histdrico relevante ao seu ingresso no ensino comum. Uma vez que ficou
declarada a importancia desses alunos no ensino regular, assim conforme (BRASIL, 2008, p.
03), segue:

» A obrigatoriedade da matricula dos alunos, publico-alvo da Educacao Especial,
na escola comum do ensino regular e da oferta do atendimento educacional especializado —
AEE.

* A funcdo complementar ou suplementar do atendimento educacional
especializado ¢ da Educagao Especial, como area responsavel pela sua realizagao.

* A conceituacao do publico-alvo da Educacao Especial, a definigao dos espagos
para a oferta do atendimento educacional especializado e o turno em que se realiza.

Assim, o parecer CNE/CBE 13/2008 tem a finalidade de promover uma
transformagao no sistema educacional, oferecendo recursos e acessibilidades para que esses
alunos possam ter as condigdes necessarias para a sua permanéncia na escola. Nesse contexto,
a educacdo inclusiva, estava pautada pelo imperativo de mobilizagdo social, sobre um viés de
reconhecimento de que esses pudessem ter um direito assegurado.

Com isso a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, veio para dar suporte ao ensino regular, fazendo com que esses alunos passem a ter
a mesma oportunidade de ingresso e garantindo ao acesso e aprendizagem e a permanéncia do
aluno com deficiéncia.

Dessa forma, essa politica além de visar atendimento a pessoa com deficiéncia no
ensino regular, destaca também a importancia de novas efetivagdes no ensino educacional,
assim como reformas em suas estruturas, além da implementacdo de salas especializadas, que
em conjunto com o ensino regular, tinha o intuito de aumentar ainda mais o ensino
aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Tomando base na Declaragdo de Salamanca, que destacava a necessidade de uma
educacdo inclusiva, observamos que essas politicas executadas no contexto brasileiro,
visavam de certa forma a autonomia do sujeito, j& que o mesmo sofria discriminagdo por sua
“anormalidade” imposta pela sociedade. Todavia, essa politica caminha para dar subsidios

necessarios para o seu desenvolvimento escolar.
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Neste sentido, destaca-se o CONEB/2008 ¢ CONAE/2010, no qual Silva (2015)
pontua que o debate veio a se intensificar com as Conferéncias Nacionais de Educa¢do, na
perspectiva de assegurar aos alunos uma educacao inclusiva desde a educacdo bésica até
ensino superior.

Silva (2015), em sua pesquisa, aponta que héa cerca de 45,6 milhdes de pessoas
com deficiéncia, o que corresponde a 23,92% da populagdo brasileira (IBGE, 2010), um
numero bastante expressivo, no qual nos leva a pensar como esta politica de educagao
inclusiva estd sendo aplicada. Sera se chega a todos? Onde a grande maioria desses
deficientes esta? O plano Educacional Brasileiro estd efetivando a politica da Educacao
Inclusiva?

Sao questdes como essas, que nos colocam a pensar em uma educagao igualitiria
que chegue a todos os alunos, sendo eles com deficiéncia ou ndo, mas que tenha como
objetivo final o respeito a diversidade de todos os educandos.

Segundo as estatisticas apresentadas pelo censo escolar de 2017, por volta de
57,8% das escolas brasileiras possuem alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns entre 4 a 17 anos. Em
2008, esse percentual era de apenas 31%, um acréscimo otimista no que se refere ao ingresso
desses alunos na educagdo basica. Ou seja, entre nove anos obteve um acréscimo de 13,9%,
no que se tange a entrada de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Sobre as matriculas em classes especiais, os dados obtidos de alunos com a
mesma faixa etdria de 4 a 17 anos em 2013 a 2017 houve uma queda. Em que 2013 o nimero
de matriculas eram de 14,5%, enquanto em 2017, o namero passou para 9,1%, assim,
observamos pelas estatisticas uma queda, ou seja, um declinio de 37,2
% no que se refere as matriculas de classes especiais. Ou seja, os alunos com deficiéncia estdo
cada vez mais ocupando salas do ensino regular. Um resultado otimista porque nos faz
acreditar que a educagdo para esses alunos demonstra um refiigio do anonimato e assim eles
passam a buscar a sua autonomia.

Com efeito, o que se percebe ¢ que nosso sistema educacional tem tentado mudar
o rumo da educacdo especial, fazendo com que esta tenha seu carater inclusivo e efetivo.
Muito ja foi alcancado, mais ha muito ainda o que se fazer desde suas estruturagdes no ensino,
como nas estruturas da escola, até nas formagdes de professores que versem sobre a

diversidade.
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2.1 Politica da Educacao Especial no Maranhao

Compreendendo a problematica que gira em torno da educagdo referente a
exclusdo. E notoério afirmamos que sua histéria de desigualdade ¢ fruto de um logo processo
de construgcdo de um pais marcado por preconceito e invisibilidade a populagdo indigena,
negra e as pessoas com deficiéncia. Dentro deste contexto, a exclusdo em ambito educacional
nada mais ¢ que um pequeno problema que surgiu em referéncia as estruturas desiguais que
cada vez mais cresce em nosso pais.

Nessa perspectiva, a inclusdo social ¢ fruto de uma tentativa de agregar a
mobilidade social com objetivo de minimizar a exclusdo existente na sociedade. Fazendo com
que varios setores venham a receber pessoa com deficiéncia que até entdo ndo ocupariam um
lugar de prestigio na sociedade. Assim, a educacdo ficou redirecionada em Leis e Decretos a
responsabilidade de inclusdo, uma vez que ¢ direito pleno de todo cidaddao a garantia de um
ensino de qualidade. E por esse viés, que medidas ao longo do tempo foram tomadas para dar
oportunidade a pessoa com deficiéncia, na tentativa de incluir e tirar do anonimato individuos
que ao longo dos anos s6 foram vistos pela sua diferenga.

Declaramos, todavia, que sua diferenca ndo foi esquecida, pois mesmo incluido no
ambiente escolar, o aluno com deficiéncia ainda é “outro”, o diferente (ALCANTARA,
2015). Desta forma, compreender a educagao como um direito para todos ¢ reafirmar o acesso
de um ensino de qualidade, que abarque as diferencas e que possibilite ao aluno autonomia,
posicao e interacao social.

As diversas literaturas sobre a Educagdo Especial no Maranhdo afirmam que esta
inicia em 1962 pela iniciativa privada, com um publico de deficientes mental e surdos, no
qual veio resultar em 1964 na criagdo da Escola de Cego do Maranhdo. Assim, apenas em
1966 ¢ que se tem no Maranhdo a primeira iniciativa no ambito da Educagao Publica com a
criacdo do Projeto Pléiade, no ano de 1969, que visava promover a educacdo de jovens e
adultos excepcionais.

Porém, observa-se um aspecto agravante, pelo fato do Maranhao ser um estado da
regido nordeste, se localiza uma exclusdo geopolitica ainda maior, assim como enfatiza
Alcantara (2013). Assim, o ensino Especial no Estado do Maranhdo passou a ser efetivado
apenas em 1969, pela portaria n°423/69. O que se percebe € que em ambito nacional a

discussdo na area estava cada vez maior, mas no estado maranhense o que se contatava era um
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numero ainda muito pequeno em relagdo as matriculas, visto que era visivel observar um
elevado nimero de entidades privadas-assistenciais.

Diante da criagao da Educacdo Especial no estado, foi observada a forte presenca
da iniciativa privada em fun¢do do cuidado dos excepcionais, uma vez que a Rede Publica do
Estado ndo oferecia esses servigos em escolas especiais (CARVALHO; BONFIM, 2016).
Perante isto, em 1977 temos a expansdo do Projeto Pléiade para o interior do Estado,
abrangendo quatro municipios na tentativa de alcangar um maior de numero de aluno com
deficiéncia do estado.

Contudo, em 1978 nasce a secdo de Educacdo Especial regulamentada pelo
decreto 6.838/78 substituindo assim o Projeto Pléiade. Desta forma, podemos afirmar
conforme (CARVALHO; BONFIM, 2016), que a Educacdo Especial no Maranhdo tem seu
marco inicial pela iniciativa estadual, que logo depois passou abranger a municipalizagao.

Analisando de forma geral o percurso da Educagdo Especial no Estado, vemos
uma tentativa de conseguir abranger um maior nimero de atendimento educacional, pois
surge em 1989 um movimento nacional pautado na constitui¢do de 1988, que ficou a cargo de
cada estado brasileiro elaborar maneiras e projetos voltados aos alunos com deficiéncia,
levando como critério base as necessidade e peculiaridades de cada localidade. Portanto, em
1889, cada estado era responsavel por reescreverem suas constituigdes. Assim, no Maranhao
segundo Quixaba (2011, p. 58):

Foi acrescentado no artigo 223 a estimulagdo precoce no ensino profissionalizante.
O artigo 223 da Constituicdo do Estado do Maranhdo, na secdo 1, que trata da
educagdo, apresenta o seguinte texto: o Estado e Municipios garantirdo o ensino

obrigatério em condigdes apropriadas para os portadores de deficiéncia fisica,
mental e sensorial, com estimulagdo precoce e ensino profissionalizante.

Alcantara (2013) pontua que a formagdo dos professores naquela época se
mostrava ineficiente, que até¢ o XX houve uma baixa de investimento no que diz respeito aos
cursos especializados para que esses profissionais viessem a somar com esse tipo de
atendimento. Assim, observa-se na pesquisa de Alcantara (2013), uma necessidade em
ampliar cada vez mais os debates na temdatica em questdo, analisando como se comporta a
transversalidade histdrica entre Educacdo Especial e Politicas Publicas.

O Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (2014) aponta que cerca de 24, 97%
da populagdo maranhense apresenta algum tipo de deficiéncia, ou seja, cerca de 1.641.404 sao
deficientes. Um numero relevante no qual nos faz reforcar sobre as devidas mudangas que

precisam acontecer no campo educacional. Mas ndo me refiro apenas pensar em uma escola
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inclusiva, sé a coloca a este patamar, por apresentar a pessoa com deficiéncia a oportunidade
de um ensino em que consiga subsidios para ingressar em uma Universidade e
consequentemente, uma estabilidade financeira. Mas para incluir precisa muito mais que
apenas mudangas no campo educacional, me refiro a mudancgas arquitetonicas na sociedade,
capazes de acolher aqueles que s6 eram vistos perante sua “anormalidade”.

Conforme o Censo Escolar de 2012, representado pelo Plano Estadual de
Educagao do Maranhao (2014), a rede estadual de ensino tinha um quantitativo de matriculas
de pessoas com deficiéncia no total de 2861 alunos inclusos € com um quantitativo de 871
alunos com deficiéncia matriculados em salas exclusivas/especiais. Dados estes, expostos do
Plano Estadual de Educacdo do Maranhao (2014), no qual observou-se um aumento gradativo
de alunos matriculados em salas regulares. Assim, deriva pensar sobre as praticas inclusivas
em que esses alunos encontram nas escolas, onde o ambito escolar antes de receber esses
alunos deve ter todo um planejamento pedagdgico para conseguir atender esse publico alvo.

Ainda conforme o censo escolar de 2016, as regides norte e nordeste apresentam
um nimero maior de matriculas de alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes comuns, com 94,3% ¢ 90,7%
respectivamente em relagdo as demais regides do Brasil. Um marco interessante, pois mostra
como a luta ao longo dos anos vem favorecendo a entrada desses alunos no ensino regular,
uma vez que apenas o atendimento especial ndo conseguia abarcar todo um contexto escolar.
Assim, incluir alunos com deficiéncia dentro de uma escola regular ¢ propiciar a ele uma
interacao entre os alunos sem deficiéncia.

Segundo o Censo Escolar de 2017, as matriculas de alunos com deficiéncia ou
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na educagdo basica brasileira
entre alunos com 4 a 17 anos de idade tiveram um acréscimo gradativo. Pois conforme a
pesquisa, entre 2013 e 2017 as matriculas em classes comuns passou de 85,5% em 2013 para
90,9% em 2017.

Outro crescimento estd no que se refere as Salas de Atendimento Educacional
Especializado o (AEE), pois segundo os dados, em 2013 apenas 35,2% de alunos estavam
frequentando o AEE, assim em 2017, passou para 40,1%. Esse aumento significa dizer que
em torno de 40,1% de alunos com algum tipo de deficiéncia estdo incluidas nas salas de
Atendimento Educacional Especializado e em conjunto frequentando as salas regulares, ou

seja, em conjuntos com as classes comuns, o AEE é um elemento primordial para a promogao

22



do aluno com deficiéncia, atendendo assim, as suas necessidades e contribuindo com o ensino
e aprendizagem.

Levando em consideracao esses dados atuais do INEP (2017), constatamos que o
aumento de matriculas e acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma
resposta a0 movimento de pesquisadores que ao longo dos anos se propuseram em estudar e
colaborar com a Educacdo Inclusiva no Brasil. Pois ndo basta decretar Leis, Decretos e
Pareceres se a comunidade em geral ndo se disponibiliza a olhar a causa com sensibilidade.
Pois a garantia a todos a um ensino e acesso de qualidade s6 ¢ refor¢ada quando esses direitos
sdo garantidos. Pois segundo o PEE do Maranhao (2014, p.10), acrescenta que,

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva/2008 orienta os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo garantindo: transversalidade da
Educagdo Especial; atendimento educacional especializado; continuidade da

escolarizagdo; formagdo de professores e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo escolar; acessibilidade; e articulagdo Intersetorial.

Assim, em consonancia com a Politica Nacional da Educagdo na Perspectiva da
Educacao Inclusiva/2008, ¢ necessario encontrar medidas para que as escolas consigam dar a
maior acessibilidade para os alunos com deficiéncia. Uma medida que deve ser estabelecida
pelo Plano Estadual de Educagdo, no qual deve garantir aos alunos sua permanéncia nas
escolas.

Desta forma, na implementagdo de uma proposta da Educagdo Inclusiva ¢
necessario que gestores, professores, secretdrios e toda a comunidade escolar em geral
reformule suas praticas pedagogicas, para que assim, consigam atender a heterogeneidade
existentes nas escolas do Brasil. Contudo, sabemos que os esfor¢os travados ao longo dos
anos foram primordiais para o ingresso desses alunos em salas de aula. Mas complemento,
que fora isso, os maiores desafios da inclusdo sdo referentes a acessibilidade e oferecimento
de recursos e servigos de apoio, pois a partir do momento em que esses recursos estejam
disponiveis a todos e em todas as escolas, o quadro estadual, municipal e nacional tera uma

nova fase em relagdo a inclusao educacional.

2.1.1 Politica Inclusiva em Grajat

O municipio de Grajat ¢ marcado historicamente por conflitos étnicos no qual ja

foi destacado na pesquisa de Alcantara (2015). Dentro desse contexto de conflitos, se perdura
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por mais de 207 anos a intolerancia, o preconceito e a discriminagdo. Sdo fatos como estes
que ndo se diferem do ambito nacional, no qual grupos sdo minimizados e inferiorizados em
um pais marcado pela desigualdade.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) destaca que no censo de
(2010), no municipio, vivem mais de 62 mil habitantes. No que diz respeito ao contexto da
pesquisa, contabiliza-se cerca de 15 mil habitantes que apresentam algum tipo de deficiéncia,
sendo na sua maioria deficiéncias visuais, auditivas e motoras. Para entender um pouco sobre
o processo de inclusdo escolar em Grajau, foram necessarias algumas visitas a Coordenagao
da Educacdo Especial do municipio. Assim, segundo esta, a triagem realizada em 2018,
constatou um total de 362 alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. Dados estes que
correspondem aos alunos que estavam incluidos em alguma das escolas do municipio como
também atendidos pela APAE.

Em 2013, foi implantado em Grajat — MA o modelo atual do sistema AEE
(Atendimento Educacional Especializado), na tentativa de atender ainda mais as necessidades
encontradas no municipio acerca da presenca de alunos com deficiéncia nas escolas, assim
foram implantados quatro polos distribuidos entre os bairros: Centro, Canoeiro, Extrema,
Expoagra e Vilinha. Silva (2015) destaca que foi necessario em 2013, o mapeamento de
alunos que fossem atendidos pelo AEE, o que foi possivel observar, um grande aumento de
matriculas, fazendo com que se contratassem mais profissionais para essa area, expandindo os
atendimentos até as escolas rurais do municipio.

As salas de Atendimento Educacional Especializados tém o objetivo de
complementar a inclusdo no ensino regular. Assim, visa “[...] elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 14).
Consequentemente, a presenga dos alunos nas duas modalidades ¢ imprescindivel para sua
aprendizagem.

Segundos dados cedidos pela Coordenagdao da Educagdo Especial do municipio,
no ano de 2018 contabilizou-se cerca de 17 salas de Atendimento Educacional Especializado
— AEE, no qual atendem um total de 111 alunos. No que concerne a inclusdo de alunos com
deficiéncia, o municipio de Grajau ndo se difere das discussdes apresentadas em ambito
nacional, pois a inclusdo ainda encontra muitas dificuldades em suas aplicabilidades. Mas,

destaco que, mesmo com as dificuldades encontradas, o municipio tem buscando solugdes e
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maneiras capazes de dar aos alunos com deficiéncia um ensino de qualidade, ou que pelo
menos se assemelhe a tal objetivo.

Na tentativa de dar aos alunos mais acessibilidade e garantir a permanéncia dos
mesmos nas escolas do municipio, uma vez por ano, a Secretaria Municipal de Educagao tem
feito os mapeamentos para entender quais as principais dificuldades e maneiras para tentar
chegar a0 menos perto de uma educacdo inclusiva. Assim, foram observadas nos registros
apresentados pela coordenagdo, algumas escolas que atualmente disponibilizam Salas de
Atendimento Educacional Especializado na zona rural. Desta forma, foram destacadas pela

coordenacao as referidas escolas das zonas rurais com salas do AEE nos seguintes povoados:

E.M Santa Unido — Povoado Aldeia Velha

e E.M Euclides Cunha — Povoado Flores

e E.M Santo Anténio — Povoado alto do Coco

e E.M Pastor José Pires — Povoado Vera Cruz

e E.M Rufino Sobrinho — Povoado Emburucu

e E.M Pedro Paulo Abreu — Povoado Sitio do Meio
e E.M Gongalves Dias — Povoado Tamboril

e APAE — extensdo de Grajat/MA na E.M Ornilo Jorge — localidade Alto

Brasil.

A coordenagdo, por sua vez, ndo apresentou o quantitativo de alunos por escola.
Mas, percebemos a tentativa de ampliar os recursos para que mais alunos consigam ter acesso
a educacao e a inclusdo. Sobre as escolas da zona urbana, ndo apresentaram a relacdo das que
implementaram turmas do AEE. Ainda na visita, destacaram que atualmente a coordenacdo
disponibiliza de parcerias para um melhor acompanhamento dos alunos com deficiéncia. Eles
ndo relataram o nimero de alunos atendidos pelos programas e parcerias, mas apresentaram

algumas das parcerias para o atendimento deste publico alvo:

Centro de Referéncia Assisténcia Social - CRAS

e Centro de Atencao Psicossocial — CAPS

e Centro de Reabilitacdo Fisioterapéutica - Hospital Itamar Guara

e Residéncia de Acolhimento Inclusiva para Deficiente Intelectual Multiplas
e Secretaria Municipal de Satde — SEMUS
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e Secretaria de Desenvolvimento Social — SEDES
e Unidade de Acolhimento Institucional — Casa Lar
e Programa Novo mais Educacdo;

e Programa Novo mais Alfabetizacio — PMALFA;

e Melhor em Casa.

Sobre as parcerias apresentadas acima, destacamos a importancia do atendimento
que hoje a secretaria disponibiliza para os alunos com deficiéncia em Grajau, onde a escolha
dos alunos que sdo atendidos por cada parceria depende da necessidade de cada aluno. Em
relacdo a este ultimo, a secretaria enfatiza que, nem todos os alunos matriculados, hoje,
necessitam desse atendimento. Varias acdes sdo disponibilizadas pela secretaria, em parceria
com o governo federal, onde alguns alunos matriculados no ensino regular participam de
programas voltados para a alfabetizacdo, como foram destacados o Programa Novo Mais
Educacido e o Programa mais Alfabetizagao.

A secretaria ainda dispde de uma equipe multidisciplinar para o atendimento dos
alunos matriculados no municipio com um quadro de profissionais tanto ligados a area da
educacdo como da saude, sendo estes: Psicopedagogo, Assistente Social, Neurologista,
Psicologo, Pedagogo, entre outros. Nao foi fornecido pela coordenagdo o numero de
professores que atuam no AEE e muito menos os professores de Libras que o municipio
disponibiliza para o atendimento dos alunos com deficiéncia auditiva.

A inclusdo ¢ muito desafiadora e, na contemporaneidade, isso fica bem mais
evidente. Muito ja foi alcancada, pois a obrigatoriedade de matriculas de pessoas com
deficiéncia ¢ uma grande vitoria. Mas, apesar da crescente presenga desses alunos na
Educacdo Basica hoje em dia, ¢ nitido percebermos que apenas a presenca dessas pessoas nao
significa dizer que a inclusdo tem sido efetivada.

Foi exposto tanto na pesquisa de Silva (2015) como na de Ribeiro (2016), que as
barreiras da inclusdo se mostram claras e excludentes. Apesar disso, a inclusdo nao € apenas
uma dificuldade municipal, pelo contrario, abrange esferas estaduais e federais como vimos
outrora. Mesmo com esses dilemas, notadamente se percebe como o numero de matriculas
tem aumentado ao longo dos anos no municipio. S6 na pesquisa de Ribeiro (2016), no ano de
2015-2016, o atendimento educacional especializado chegou a atender um total de 88 alunos.

Levando em consideracdo aos dados apresentados pela Coordenag¢do da Educagdo Especial,
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s6 em 2018, cerca de 111 alunos foram atendidos pelo AEE e estdo incluidos nas escolas
regulares do municipio.

Umas das principais metas expostas no Plano Nacional de Educagdo (2014) ¢ a
importancia da universalizacao do acesso a Educagdo Basica. Nesse sentido, eles refor¢am a
importancia de melhorias para que possam garantir o acesso e o atendimento educacional
especializado para a pessoa com deficiéncia. Todavia, o PNE esclarece que para alcangar tais
metas, sO sera possivel por meio da educacdo inclusiva. Assim, para tal acontecimento a
escola deve possuir em sua totalidade a garantia de matriculas, uma vez que a mesma precise
dispor de salas de recursos multifuncionais, acessibilidade, apoio aos pais e alunos com
deficiéncia e um quadro de professores capacitados para atender o publico alvo.

Apesar das discussdes acerca a politica inclusiva no Brasil estarem tomando
bastante espago, faz-se necessario ainda mais estudos e discussdes em ambito no municipio de
Grajai — MA. E neste contexto que pretendo trabalhar, a fim de aumentar cada vez mais a
visibilidade desse campo de discussdo no nosso municipio, para que mais pessoas se
preocupem com a tematica.

O municipio de Grajau ja tem mostrado seus passos rumo a inclusdo, porém muita
coisa ainda precisa ser feita, tantos nas estruturas das escolas, como também na formagao
docente. Pois fica perceptivel que no municipio, poucos profissionais docentes t€ém uma
formagdo continuada e especifica que versem sobre a diversidade e a inclusdo de alunos com
deficiéncia. O que me incentiva ¢ fazer desta pesquisa oportunidades para esses alunos
mostrarem suas concepgdes deste ensino, no qual € visivel e observdvel como a politica
inclusiva oportuniza aos alunos, a garantia do acesso ao ensino regular, mas que ainda carece
de discussdes para que essa politica venha se efetivar cada vez mais no ambito nacional, a fim
de buscarmos um ensino de qualidade para todos.

E pensando em uma escola democratica que abranja a diversidade humana que,
mais a frente, serdo analisados os discursos dos egressos e alunos com deficiéncia sobre o
processo de escolarizagdo dos mesmos, no municipio. Diante dos dados expostos,
apresentados pela Coordenagdo de Educacdo Especial de Grajal, observamos como as
discussoes acerca da Educag¢ao Inclusiva tém surtido efeito. Mas, apesar dos grandes avangos,
a escola em sua totalidade ainda ndo ¢ “inclusiva”. Pois, a despeito do aumento do numero de
matriculas e a presenga de alunos com deficiéncia em seu espago, o processo de segregacao
ainda ¢ evidente. E pensando nesta problematica que conheceremos nas falas de cada egressos

e alunos, como o processo de inclusdo influenciou na vida de cada um.
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2.2 Os sujeitos com deficiéncia na escola: do “anormal” ao sujeito com “utilidade”

As pessoas com deficiéncia sempre encontraram em sua trajetoria dificuldades,
desde sua conquista por direitos escolares de qualidade até a sua ascensdo na sociedade.
Desde os primordios essas pessoas eram vistas como inuteis e sem prestigio nenhum perante a
sociedade. Caminhos foram percorridos € ¢ em meados de 90 que surge entdo a primeira
tentativa de inclusdo, com a Declaragao de Salamanca, que declarava que todos tinhamos os
mesmo direitos e foi nesse contexto que se observou um crescente nimeros de pessoas que
defendia essa politica de “acolhimento” inclusivo.

Ao discutirmos sobre a educacdo para pessoas com deficiéncia na sociedade
brasileira, nas grandes literaturas, a deficiéncia ndo era um assunto recorrente. Em decorréncia
do desenvolvimento do ensino primario no Brasil em meados do século XX, foi que se
percebeu a necessidade de acolher também esses sujeitos. Para Marquezan (2007), essa
proposta inicial veio a atender uma pequena parcela que poderia ter sua mao explorada, ou
seja, sO passou se a perceber essas pessoas com “utilidade” a partir do momento em que viram
que o “ineficiente” poderia se torna um trabalhador e que a escola poderia ajustar para tal uso.

A Educacao Especial no Brasil veio ganhando campos de discussdo nos séculos
XVII, assim aqueles que apresentavam qualquer tipo de deficiéncia, eram rotulados como
deficiente e € ai que nasce o termo “deficiente fisico”. Forgiarini (2012) destaca que no Brasil
essa invisibilidade era fortemente marcada, como no caso da constituicdo de 1823, no qual as
pessoas com deficiéncia tiveram seus direitos negados e assim ndo poderiam participar da
vida politica.

Anos mais tarde, aconteceu a tentativa de fazer com que essas pessoas tivessem
padrdes de vida proximos das pessoas “normais”. No século XIX, observa-se um olhar mais
sensivel a esse campo de debate, pois com a criagcdo do instituto do Menino Cego no Rio de
Janeiro ¢ que se percebe uma preocupagdo com os direitos dessas pessoas. E dai, surge a
proposta de uma educagdo diferenciada para as pessoas com deficiéncia, no qual ¢ entendida
por um conjunto de métodos e técnicas que visam atender a esses sujeitos nas classes comuns.
Assim, destaca Scheid (2007, p.33) que a Educagao Especial nesta época,

[...] pretende ordenar a desordem originada pela perturbagdo dessa outra invencao,
dessa outra fabricagdo, dessa outra produgdo que chamamos habitualmente de

‘anormalidade’, dessa outra inveng¢do, fabrica¢do e producdo que nomeamos como
0s ‘anormais’.
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A Educacgdo Especial veio com um viés de normalizar o que era considerado
errado, ordenando o que estaria em desordem, como se a pessoa com deficiéncia necessitasse
de um tratamento que a deixasse util perante a sociedade. A escola passa a ter a
obrigatoriedade de postular normas em que o “anormal” consiga se adequar a sociedade dita
“normal”. E neste cenario que cresce o discurso da inclusdo, pois ela s6 nasce em um contexto
de normalizagdo, onde os sujeitos com deficiéncia necessitem ser incluido por ndo conseguir
ter a mesma competéncia das pessoas sem deficiéncia. Sao esses fatores de risco, onde a
“ineficiéncia” da pessoa com deficiéncia ¢ postulada, pois a partir do momento em que cria
categorias para definir as pessoas entre “Util” e “inatil” € que tem a necessidade de amparar
por politicas publicas uma quantidade de pessoas que necessite de cuidados diferenciados.

Lasta e Hillesheim (2011) destacam que na modernidade, foi necessario “produzir
sujeitos autogovernados”, onde a escola assume um papel de autocontrole para diminuir os
riscos da sociedade. O sujeito que ¢ incluido dentro do ambito escolar diminui o risco para a
sociedade, pois as politicas publicas surgem como [...] dispositivos biopoliticos a servigo da
seguranga das populacdes [...]” (LASTA; HILLESHEIM, 2011 p. 101).

Mas a partir do momento, em que a escola passa a considerar a diversidade e as
diferengas dentro do contexto escolar, observa-se uma mudanc¢a em relagdo a educagdo
especial, no qual passa a se pensar em métodos que consigam entender as diferentes formas
de aprendizagem. E nesse contexto, que se percebe um olhar mais sensivel para atender todas
essas particularidades, possibilitando que esses sujeitos possam ter subsidios necessarios para
permanecer no ensino regular. Todavia, ao se falar em inclusdo foi necessario desenvolver
saberes sobre essas pessoas, pois seria bem mais facil trazer para perto esse diferente, do que
o excluido. A normaliza¢do do sujeito deficiente s6 poderia ser postulada quando realmente
conhecesse a capacidade da norma sobre a governamentalidade' do corpo deficiente.

Ainda segundo Lasta e Hilleshiem (2011), a inclusdo se torna um mecanismo de
comportamento a favor do Estado, no qual cria politicas publicas a fim de governar e ordenar
0 “anormal”, criando casos em que o mesmo consiga se agrupar. Perante isto, a inclusao
escolar ¢ apoiada na igualdade na busca de uma educagdo para todos classificada em varios
documentos oficiais. Neste caso, a escola vem como peca chave na implementacdo dessa
politica, pois o sujeito diferente e anormal agora tem bases legais para integrar e participar do

processo de escolarizagao.

1 Segundo Lopes (2011), é um conjunto de manifestagdes de governamentalizagdo do Estado Moderno, em que o
objetivo maximo ¢ sustentado na ideia de protecao a populacao.
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Sardagna (2013) descreve a inclusdo escolar como uma estratégia biopolitica, em
que a inten¢do nada mais ¢ do que a regulamentacdo de vidas, em que toda a populacdo esta
submetida a esses critérios de ordem. Sao esses tipos de ordem que no século XIX e XX
foram questionadas pela pedagogia corretiva. Essa pedagogia surge na tentativa de ajustar o
“anormal”, onde a diferenca deve ser regulamentada para atender a exigéncias de mercado
que aparecem. Entdo, criar politicas voltadas a grupos que compde aos critérios de normas ¢
essencial para a regulamentacao dessa populagao.

Todavia, o diferente s6 existe quando se cria a diferenga para culpar alguém pela
indiferenca imposta nos corpos deficientes. Alcantara (2015, p. 64), destaca que é nesse
contexto de normalizacdo que a educagdo tem seu papel, onde,

A escola ¢ uma instituicdo que fixa os individuos a um aparelho de transmissdo de
saber, fechando-os em sua arquitetura. E esta arquitetura mantem em sua roldana
funcionando por um combustivel altamente inflamavel: o desejo da razdo. [...] a

escola se consolida nesse processo funcionando como uma instituigdo zeladora das
normas [...] a inclusdo é uma ag@o desta instituigao.

O movimento a favor do anormal nasce na Franca em meados de 1904, onde se
observa a preocupacdao em levar a instrugdo as pessoas com deficiéncia. Assim, o papel
fundamental da escola surge como dispositivo de poder que vém produzindo o conhecimento
em entender, diagnosticar e identificar quem sdo esses anormais. Dai passa a observar na
histéria a criagdo de grupos de especialistas capazes de corrigir “[...] as indiferencas tidas
como indesejadas” (LOPES, 2007, p. 12 Apud SARDAGNA, 2013, p. 50).

A partir da década de 1990, a problematica que versa sobre a inclusdo comeca a
ganhar visibilidade nacional e internacional, onde a inclusdo passa a ser questionada a um
patamar no qual leva seus alunos com deficiéncia a participar da efetiva inclusdo escolar. Mas
Sardagna (2013) ainda destaca que apesar da iminéncia das discussdes ganharem grande
repercussdo, o principio da normalizagdo permanece agora no intuito e respaldada pela
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos de 1990, em que mais tarde sera apoio das
principais legislacdes do Brasil que versem sobre a inclusao.

Dentro deste contexto, cria-se o objetivo de trazer para “perto” aqueles que até
entdo eram direcionados a cuidados especiais, com um lugar especifico e distante. Agora
passa a ser questionada a inclusdo desses alunos no espaco escolar, onde a qualidade e a
garantia do ensino torna-se obrigatoriedade. Com isto, percebemos a escola como um espago
de democratizagdo dessa inclusdo, em que métodos e técnicas passam a ser criados para

incluir a diversidade que outrora era inexistente em sala de aula.
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E na perspectiva da educagio inclusiva que passa a se pensar em maneiras da
escola ndo s6 garantir as matriculas, mas que consiga também acolher esse publico para o
ensino aprendizado. Dessa forma, necessario criar métodos pedagodgicos que consigam
extinguir as classificagdes e especificacdes, fazendo do ambiente escolar um lugar de troca de
conhecimento abarcando toda a heterogeneidade.

Neste contexto, o que se percebe ¢ que a partir da crescente visibilidade que
ganhou a politica inclusiva, ver-se entdo, que se houve um avanco que levou esses alunos a
terem direitos a um ensino de qualidade. Para Quixaba (2015), a histéria da educacdo de
alunos com deficiéncia apresenta um marco na conquista e luta pela autonomia, que
ocasionou na busca da emancipagdo dessas pessoas que historicamente eram vista como
invalidas por apresentarem limitagdes sejam motoras, sensoriais ou intelectuais. A autora
analisa a escola como portas de entrada para desconstruir a indivisibilidade posta as pessoas
com deficiéncia, assim apoiando em Vilela (2006, p. 40 Apud QUIXABA, 2015, p. 46) a

autora destaca que,

[...] a escola, nesse contexto, ocupa um lugar de destaque como instrumento de
superacdo da dominacdo imposta pelo capitalismo, visto que com suas praticas
educacionais pode representar a possibilidade de emancipacdo dos individuos por
meio do conhecimento, contribuindo assim, para romper com a dominacdo da ordem
capitalista que esta posta nas politicas e praticas educacionais.

Posto isso, o que se observa € que a pessoa com deficiéncia v€ no ambiente
escolar a expectativa de ser incluido ndo s6 no ambito educacional, mas cré na possibilidade
de ser socialmente incluido perante a sociedade. Entdo aqui, € perceptivel observar o papel
que a escola tem na vida do sujeito deficiente, no qual para ele a escola ¢ um subsidio para o
crescimento profissional e social.

Com isto, nasce nas pessoas com deficiéncia a esperanga da oportunidade de
estabelecer os direitos garantidos. Beyer (2005, p. 12) citado por Forgiarini (2012, p. 12)
afirma que, “a organizagao escolar nas praticas historicas da educagao especial e das escolas
especiais sempre ocorreu pela racionalidade que alegava: ‘deixem os alunos (especiais) virem
a ndés”, no qual, essa politica vinha com um papel de apoiar alunos incapazes, € que era
necessario a sua inclusdo dentro do sistema educacional, em que as escolas especiais eram
vistas como o Unico espago para o atendimento desses “anormais”.

Para Forgiarini (2012, p. 62) “[...] olhar para a escola significa identificar as a¢des

que determinam os sujeitos, suas aprendizagens, seus conhecimentos, sua forma de ser e de se

constituir. [...]”. S3o nessas premissas, que devemos tentar entender o papel que a escola
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ocupa perante a sociedade, pois a nossa constru¢do como sujeito comeca a se desenvolver
dentro do ambito educacional.

Para Quixaba (2015), a escola foi culturalmente construida como um lugar de
ensino, onde o ambiente proporciona o aprender nas diversas areas, uma vez que a escola ¢
recarregada por construgdes de valores e normas, em que os alunos levardo para toda sua vida.
Sdo nessas premissas que a pessoa com deficiéncia ver a escola, como a portadora de
oportunidades, ndo s6 nas carreiras profissionais, mas também nas relagdes sociais.

Mas pensar em educagdo inclusiva ndo ¢ apenas analisar as praticas pedagogicas
ou observarmos a acessibilidade da escola, ¢ precipuamente tentar entender que essa politica
s6 veio a sanar a invisibilidade de uma parte da populacio que desde a antiguidade era
invisivel. A segregacdo de pessoas sempre foi recorrente em nossa sociedade, onde as
singularidades sdo determinantes para seu status social.

E neste contexto de exclusio as pessoas com deficiéncia foram, por muito tempo,
excluidas sendo até mesmo vitimas de entretenimento para as pessoas na Idade Média. O
“anormal” era visto como engracado, assim Bauman (1998) destaca que essas imperfei¢cdes
sdao determinantes para nos classificar, e que “todas as sociedades produzem estranhos, mas
cada espécie de sociedade produz sua propria espécie de estranhos e os produz de sua propria
maneira, inimitavel” (BAUMAN, 1998, p.27).

Nesse diapasdo, a inclusdo nasce como dispositivo de acolher quem um dia foi
rejeitado e esquecido pela sociedade, pois a diferenca ou imperfeicdo eram pecgas chaves para
a exclusdo. Perante isto, observamos que a inclusdo “[...] foi um arranjo inventado para
justamente colocar em ac¢do a norma, através de um crescente persistente movimento de,
separando o normal do anormal. [...]” (VEIGA-NETO, 2001, p. 111 apud SARDAGNA,
2013, p. 46).

Assim, classificar os sujeitos a partir de suas imperfei¢cdes sempre esteve presente
dentro da sociedade e o “anormal” foi denominado como aquele sujeito que apresentava
alguma incapacidade fisica e mental. A educacdo especial era vista como um conjunto de
métodos que seria eficiente para ajudar esses “anormais” a ter uma educacdo operacional, j&
que suas limitacdes sdo diferentes dos demais, pois a logica da exclusdo para pessoa com
deficiéncia esté instituida no limite estabelecida pela norma, assim como enfatiza Marquezan
(2007, p.98) ao afirmar que,

A qualificagdo/desqualificacdo como sujeito deficiente consolida a exclusdo pela
periculosidade na forma da suspensao de direitos que limitam o espectro de sua
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participagdo na sociedade, a0 mesmo tempo em que previne os incomodos que ele
pode causar para os outros.

Essa desigualdade veio revelar que tudo que se mostra de diferente perante aos
olhos da sociedade ¢ inevitavelmente excluido, ao passo que as diferengas apresentadas sao
universalizadas, fazendo com que estes sujeitos sofram duramente o processo de
invisibilidade.

Nesse interim, Quixaba (2015) pontua que essa imagem ‘“estigmatizada” da
pessoa com deficiéncia pode e deve ser mudada, pois assim como uma cultura sofre suas
alteracdes, essa imagem de “anormal” pode mudar de concepcdo, fazendo com que estas
pessoas ocupem um lugar na sociedade e que a escola atue como principal artificio para
ajudar nessa desconstrucao de que a pessoa com deficiéncia € incapaz.

Deste modo, a escola possibilita a “constru¢do” e “reconstrucao” desse sujeito no
espaco, assim como ajuda no desenvolvimento de suas habilidades, pois como enfatiza
Quixaba (2015), aceitar a diversidade humana e entender que essas diferencas possibilitam na
ampliacao de vivéncia ¢ um dever da escola, ndo s6 no contexto escolar, mas também nas
relagdes sociais. Nesse contexto, (PIRES, 2009 Apud QUIXABA, 2015, p. 13),

A diversidade ¢ uma realidade social e escolar complexa, as diferencas
contextualizagdes inerentes a diversidade ¢ a diferenciacdo apelam para a didatica
como uma realidade complexa, que adquire todo o seu valor na interconexdo e
interagdo com a realidade concreta da escola.

Assim, € necessario que a escola desenvolva diferentes praticas inclusivas, para
que a diversidade possa ser incluida e que todos os alunos com ou sem deficiéncia deixem de
ser rotulados por suas particularidades.

Sassaki (1997) Apud Fogli, Filho e Oliveira (2008, p.116) destaca que a inclusao,
enquanto novo paradigma alavanca a escola em acolher todas as criangas independentes de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais € emocionais. Fazer de seu espaco o acolhimento
em que as diferencgas sejam respeitadas € papel da escola. Sendo assim, cabe a ela assumir-se
enquanto instancia de discussdao dos problemas encontradas no campo educacional e fazer do
seu espaco um lugar de constru¢cdo dos significados necessario de toda e qualquer acdo de
cidadania.

Posto isso, a Educacdo Inclusiva veio com a intengdo de dar suporte a esses
sujeitos a um ensino de qualidade e ¢ com o Parecer n. 13, de 2009, do CNE, que segundo
Quixaba (2015), a educacdo inclusiva passa a ter visibilidade maior no contexto brasileiro,
uma vez que declarava a importancia do atendimento as especificidades, assim como também
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a insercdo das Salas Educacional Especializadas na Educac¢do Basica, a fim de melhorar a
permanéncia desse aluno e aprimorar suas habilidades.

A educacao inclusiva ¢ uma agao politica, social e cultural, no qual tem a intencao
de levar essa educacdo a todos, fazendo com que todas as especificidades possam ser
incluidas sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva ¢ uma permanéncia em
um paradigma educacional, pautada nos direitos humanos, “que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis € que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusdo dentro e fora da escola.”
(BRASIL, 2008, p. 05).

Assim, saindo de um carater terapéutico, que era visto a educacdo especial, a
educagdo inclusiva visa dar o suporte necessario para os alunos na construcao do
conhecimento, bem como disponibilizar recursos metodologicos, favordveis para as
especificidades de cada um. Dessa forma, iria ser pautada na jungdo do ensino regular, como
um complemento a mais na vida desses sujeitos, assim o Parecer CNE/CEB N° 13/2009
declarava que (BRASIL, 2009, p. 03),

Essas Diretrizes Operacionais baseiam-se, entdo, na concep¢do do atendimento
educacional especializado e n3o devem ser entendidas como substitutivo a
escolarizagdo realizada em classe comum das diferentes etapas da educagdo regular,

mas sim como mecanismo que viabilizarda a melhoria da qualidade do processo
educacional dos alunos com deficiéncia [...].

Logo, essa inclusdo deveria ser iniciada na Educagdo Infantil, com o auxilio das
Salas de Atendimento Educacional Especializado em turno inverso, como um complemento
na aprendizagem do sujeito, envolvendo a participacdo familiar, junto com uma proposta
pedagogica avangada.

Mas € necessario enfatizar que nao basta integrar esse aluno, ¢ necessario que haja
a inclusdo. Uma vez que a escola deve se adaptar para receber o mesmo (o que geralmente
ndo como acontece), o aluno ¢ integrado de forma que ele consiga achar subsidios para sua
permanéncia no ambiente escolar. Isso nos remete a dificuldade que existe hoje na aplicacao
dessa politica, em que se percebe que as escolas ndo atribuem esse carater inclusivo. Em uma
sociedade tdo moderna, com a tecnologia cada dia avancado, o que se observa ¢ que a
presenca de pessoas com deficiéncia ¢ um numero minimo e tentar entender essa evasdo, ¢
tentar esclarecer porque as politicas ndo os asseguram a “Educacdo para Todos”.

Neste sentido, sdo varias as dificuldades encontradas pelas pessoas com
deficiéncia, ndo apenas no contexto escolar, mas também dentro da sociedade. Por isso

enfatizo que a escola tem um papel fundamental para mudarmos essa situagdo, uma vez que
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maior parte de nossa histéria, vivemos dentro do ambito escolar e ¢ justamente nesse espaco,
que a pessoa com deficiéncia encontra dificuldades, seja ela na acessibilidade, nas praticas
educativas ou em suas relagoes.

Hé ainda um longo caminho a ser percorrido, mas percebo que alguns direitos
foram assegurados, todavia a sua aplicabilidade ainda caminha a passos lentos. Pois ao se
pensar em mercado de trabalho, em uma sociedade em que as escolas estdo formando
competidores para o mercado capitalista, ¢ nitido que nessa faixa de largada grupos
inferiorizados ao longo da historia estdo em linhas desiguais na disputa. Pensar em inclusao ¢
ter como atitude inicial a responsabilidade de que a diversidade em sala de aula deve ser
compreendida e atendida. E neste contexto, ndo me refiro apenas as pessoas com deficiéncia,
mas me faz lembrar de um pais escravocrata, onde negros sdo submersos a injustica € a
pobreza. Entdo, inclusdo ¢ antes de tudo, trazer justica social a quem foi esquecido e
estigmatizado na corrida desigual pela educacio e moradia de qualidade.

Assim ¢ na tentativa entender o paradigma que rege entre a inclusdo e exclusao,
que no capitulo adiante iremos conhecer a realidade vivida por egressos e alunos com
deficiéncia, pois entender a inclusdo ¢ bem mais facil quando alunos se propdem a falar sobre
ela. E nada mais justo, que egressos e alunos apresentarem a nds a fabulosa polémica que rege
as praticas inclusivas. Pois desta forma, iremos entender como os alunos grajauense

concebem e avaliam a inclusdo escolar do municipio.

2.3 Caminhos metodolégicos da pesquisa

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, onde
Minayo (2008) enfatiza que a pesquisa qualitativa ¢ a melhor forma de mantermos uma
dindmica e aprofundar-se na compreensao dos fendmenos que estudam agdes dos individuos,
grupos ou organizacdo em seu ambiente ou contexto social, pois assim dard uma maior
descri¢do entre o mundo real e o sujeito.

Quanto aos procedimentos iniciais foram do tipo bibliografico, no qual foi
necessario analisar e conhecer o contexto histérico que verse sobre a Educagdo Especial no
Brasil. Assim, foram feitas leituras de Leis e Decretos que abordam sobre a Educagdo
Inclusiva atual, para assim, analisar as concepgdes de inclusdo proposta pelos egressos e

alunos com deficiéncia.
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Como coleta de dados, o principal artificio foi através de entrevista
semiestruturada, no qual a mesma proporciona um maior conhecimento sobre as concepgdes
que egressos ¢ alunos com deficiéncia formularam sobre as praticas inclusivas vivenciadas
por eles ao longo do processo de escolarizagdo. A escolha deste recurso levou em conta o
aspecto de proporcionar ao pesquisador e entrevistado uma maior aproximacao. Para Minayo
(2008) a entrevista semiestruturada nos da4 uma oportunidade de conversar face a face, como
forma de “mapear e compreender o mundo da vida dos respondentes”, ou seja, ela amplia
“uma compreensao detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagdes” em relagdo aos
atores sociais e seus contextos.

Com o procedimento de coleta de dados escolhido, partiu-se para a escolha dos
participantes da pesquisa. Inicialmente, pensando-se entrevistar apenas egressos na tentativa
de entender como cada um avaliava a escola inclusiva e suas principais dificuldades
vivenciadas. Pensando por esta linha, resolvemos convidar alguns alunos que estavam ou
estdo matriculados na rede publica do municipio, a fim de entender suas concep¢des de uma
escola inclusiva. Portanto, foram eleitos um total de 9 participantes para compreender a
inclusdo e o seu funcionamento nas escolas do municipio.

Com a escolha dos noves participantes, foi elaborado um roteiro de entrevista
semiestruturado (APENDICE A), contendo vintes perguntas. Para a elaboragio do roteiro foi
levado em consideragdo os objetivos da pesquisa. Desta forma, propds-se uma entrevista
piloto, a qual se utilizou um gravador, para que pudéssemos analisar em um primeiro
momento, o dudio, assim como as perguntas e respostas obtidas. Este piloto foi primordial
para as demais entrevistas, pois possibilitou fazer novos ajustes para que as proximas
entrevistas tivesse um carater mais dindmico em relacao a cada participante.

Para coleta de dados foi dividido em dois momentos primordiais. O primeiro
esteve relacionado a procura dos egressos e alunos participantes. Feito isto, ocorreu um
primeiro contato com cada egressos € alunos via aplicativo de comunicagao instantanea, como
também visitas em suas residéncias. Logo depois marcamos as entrevistas individuais, no qual
foi apresentado o Termo de Livre Consentimento (APENDICE B) como também foi
explicado o que objetivava a pesquisa.

A coleta de dados ocorreu entre os dias 12 de novembro de 2018 a 10 de janeiro
de 2019. Cada entrevista durou cerca entre 12 e 25 minutos. Para a entrevista dos Deficientes
Auditivos, contou-se com a ajuda de uma intérprete que se disponibilizou em traduzir tanto as

perguntas, como as respostas. Como instrumento de coleta de dados, foi usado um gravador.
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Cada resposta fornecida pelos entrevistos, foi feita inicialmente as transcri¢des e,
por fim, para uma melhor andlise, categorizou-se as falas dos sujeitos, conforme os objetivos
especificos. Para Gil (2008), como as entrevistas muitas das vezes fornecem informacdes
variadas, a categorizacdo ¢ um elemento primordial para elencar as falas importantes para o
contexto da pesquisa, ou seja, para organiza-la, ¢ necessario agrupar as falas em categorias e

por fim, escolher as mais relevantes.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA EM GRAJAU: UMA OPORTUNIDADE ALEM DOS
DESAFIOS

Brasil (2008) afirma que a educagdo inclusiva foi fundamentada pelo paradigma
educacional na concepgdo dos direitos humanos. Em que todos os alunos precisam estar
juntos sem nenhuma discriminagdo procurando a equidade para fugir da exclusdo social, ou
seja, a escola tem como base dar a esse aluno, o suporte necessario para conseguir formar em
seus alunos o senso critico e autonomia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394, no artigo 59,
destaca que ¢ dever do ensino assegurar aos alunos, curriculo, métodos e recursos, no qual
consigam abranger a todos sem distingdo. Assim, ¢ necessario oferecer aos alunos com ou
sem deficiéncia um ensino de qualidade, pautada na diversidade humana, no respeito e na
busca da equidade. A fim de que esses alunos consigam no futuro condi¢des de vida e
trabalho de qualidade. (BRASIL, 2008).

A intengdo deste capitulo se perpetua em apresentar os resultados obtidos a partir
de entrevistas semiestruturada com egressos e alunos da rede publica do municipio. Pois
pensar em uma inclusdo de qualidade onde todos os alunos consigam aprender, s6 ¢ capaz
quando as politicas e escola estejam juntas envolvidas. Pensando nesse viés, nada mais justo
que darmos vozes aos proprios beneficidrios avaliarem o processo de inclusdo escolar
vivenciado por eles.

Para uma melhor apresentagdo, dividimos o capitulo em trés secdes: na primeira
vamos analisar as percepgoes de escola em que cada egresso e aluno formulam, como
também, identificar as contribui¢des que a escola oferece para cada aluno com deficiéncia. A
segunda secdo faz referéncia as dificuldades encontradas por eles no processo de inclusdo
escolar, assim, vamos abordar questdes como acessibilidade, materiais, recursos e
preconceitos vivenciados por cada um.

Na tltima secdo, traremos a tona as perspectivas de futuro em relacdo a inclusao,
como também as formula¢des de um professor perfeito para lidar com a inclusdo. Assim,
torna-se imprescindivel conhecer como cada egresso e aluno foram recebidos pelas escolas

grajauense.

3.1 Percepcoes dos alunos sobre a escola
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Na tentativa de dar voz a uma parte da populagdo que hd muito tempo ficou
silenciada ¢ que as se¢des adiante serdo mencionadas. Dando énfase aos relatos obtidos por
entrevistas semiestruturada sobre a concep¢do de Educacao Inclusiva para os deficientes de
Grajai — MA no Ensino Publico do municipio. Pois é necessario entendermos como cada
aluno e egressos vivenciaram a inclusdo em suas experiéncias no ambito escolar. Assim,
objetivamos entender o que os sujeitos pensam sobre escola e a importancia em suas vidas.
Neste sentido, iremos investigar os principais desafios encontrados por eles no processo de
escolarizagdo e, por fim, apontar as principais sugestdoes que eles formulam para uma
educacdo inclusiva de qualidade, evidenciando suas expectativas para uma pratica inclusiva
que abarque a todos os deficientes de Grajau.

A pesquisa contou com um quantitativo de 9 (nove) alunos de varias escolas do
municipio com uma faixa etaria entre 17 a 40 anos. Duas possuem paralisia cerebral, no qual
em uma delas acarretou em sua deficiéncia fisica e a outra deficiéncia intelectual; dois
Deficientes Visuais, um Deficiente Fisico, trés Deficientes Auditivos € uma com Sindrome de
Down. Dentro desta perspectiva, resolveu-se trabalhar com quatro egressos que terminaram
entre 2016 ¢ 2017, como também cinco alunos que estdo ou estavam matriculados atualmente
em escolas do municipio. Dentro os alunos mencionados, duas delas estdo fora da sala de
aula, motivos estes que vamos expor no decorrer de cada se¢do, assim conseguiremos
entender as diferentes concepgdes vivenciadas por cada um em sua trajetdria escolar. Por
motivos de guardar a identidade de cada participante, os nomes usados serdo ficticios.

A escola tem lugar de destaque na vida de cada cidaddo, ¢ um dos lugares onde
passamos a maioria do tempo de nossas vidas. E na escola que aprendemos as disciplinas, que
entendemos as regras e valores de uma sociedade como também a preparacao para um futuro
mercado de trabalho. Diante destas prerrogativas, fez-se necessario conhecer como cada
egresso € aluno concebe a escola e a sua importancia na vida deles. Assim, durante a analise,
escolhemos as mais recorrentes como ao perguntamos sobre a importancia da escola em suas

vidas, obtivemos as seguintes respostas:

O aspecto que a gente tem assim pra falar ¢ [...] de uma escola regular ¢ que, ¢é
quando a gente chega em uma escola regular [...] a gente tem um novo horizonte [...]
a gente comeca a sentir que a coisa muda, mesmo que, como eu ja falei, ndo tendo
0s equipamentos que a gente precisa [...] mas as coisas vai mudando, a gente vai
tendo ai e abrindo a mente, sabe, um novo horizonte pra aquilo que a gente ta
desejando no futuro. (Egresso 2)

Eu achei porque eu aprendi a assinar meu nome, que eu ndo sabia [...] ai ra tou
aprendendo a ler aos pouquinhos ja [...] [Fala entusiasmada] (Aluno 1).
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Na APAE, ¢ tipo que um estudo limitado, todo dia vendo assim a mesma coisa [...]
na escola regular ndo, a gente aprende outras coisas, a gente convive com 0s
ouvintes também e isso ¢ diferente ¢ muito importante [...] mesmo que os alunos da
mesma sala ndo sabendo libras, mas eles estdo ali, estdo tendo contato com outra
pessoas. (Egresso 4)

Na escola regular mais outras pessoas estdo tendo contato com eles, estdo vendo a
necessidade pra poder aprender também pra poder ajudar, isso ¢ importante.
(Egresso 3).

De ser ¢ importante [...] por que assim, ela toma remédio controlado, ¢ a escola, ¢
uma coisa que ela gosta muito e por mim entdo, eu acho que faz bem pra ela. (MAE
Aluno 5).

Sobre a escola, a maioria dos entrevistados teve sua concep¢dao de escola
relevante, ou seja, foi na escola que eles encontraram o subsidio para aprimorarem e terem
novos conhecimentos. Pois, a escola para eles, significa uma forma de ter contato com novas
pessoas ¢ apesar das dificuldades, a escola proporciona conhecimentos necessarios para
poderem alcancar um futuro promissor, seja um emprego como também, a entrada na
Universidade, como foi destacado pelo egresso 1 onde o objetivo de sua entrada na escola
regular era: “Terminar o Ensino Médio [...] e ingressar numa Faculdade”.

Sdo esses ‘“horizontes” destacados por egresso 2 acima, que mostra como a
escolarizagdo tem sua importancia, em que para Quixaba (2015), a escola muitas das vezes
possibilita a garantia de um futuro melhor, em que a inclusdo numa escola regular propicia
aos alunos conhecimento que até entdo ndo eram conhecidos por eles.

Durante as entrevistas sempre foi destacado pelo os alunos e egressos a
importancia de frequentar uma escola regular. Mesmo que nessa experiéncia a escola nao
tivesse dado todos os suportes necessarios para entender as particularidades de cada um, mas
era nela que surgia a importancia de estar incluido tanto no meio educacional, como também
no meio social. O aluno 1, no momento das entrevistas, destacou a importancia de estar
incluido, pois a escola segundo ele, ajudou a desenvolver suas habilidades cognitivas: “A
escola regular eu acho melhor [...] porque eles ajudam a pessoa a aprender a ler e escrever o
nome da pessoa que ndo sabe” Portanto, a escolarizagdo na vida tantos dos egressos como dos
alunos que estdo atualmente matriculados em alguma escola regular do municipio, traz para a
vida dos deficientes a constru¢ao do processo pedagogico.

Mas o que se percebeu ¢ que nem todos os entrevistados percebiam a escola da
mesma forma. Talvez o seu funcionamento e o atendimento prestado ndo chegava do mesmo
modo para todos. Em que para dois dos nove entrevistados mostraram as seguintes

expressoes:
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Eu nio gosto [...] eu ndo gosto de nada da escola. Gosto do AEE [Fala timida]
(Aluno 4)

Vieram aqui e explicaram que era muito importante eu ir pra escola, ai eu fui! E
mesmo sem saber nada, sem entender nada de Libras eu escrevia no caderno, mas
eu nio entendia nada! [Expressdo chateada] ah... resolvi deixar de ir, ai depois de
um tempo, ai comecei a frequentar a APAE também, frequentava s6 APAE, ndo
frequentava outra escola, era complicado por que eu ficava 14 na sala ninguém me
ensinava nada [...] e ndo tinha intérprete e ai, € ai como era que eu ia me comunicar,
ficava s6 vendo, s6 vendo as pessoas conversarem e nao entendia nada. [Expressao
triste] Ah! Eu deixei pra 14! Até agora ndo concluir e ndo estou estudando. (Aluno
3).

Em meio a tantos elogios a escola e a oportunidade que ela apresentava,
destacamos um caso bem relevante, pois a ascensao da escola ndo se mostrou satisfatéria para
todos os entrevistados, pois a necessidade de uma politica realmente voltada a necessidade de
pessoas com deficiéncia ainda € muito precaria. Assim, percebemos diferentes percepcdes de
escolas construidas nos alunos e isso remonta exatamente a forma em que foram acolhidos
dentro do sistema educacional.

A aluna 4, ao ser questionada sobre a percepcao que ela tem da escola, afirmou
nao gostar ¢ isso deriva de varios fatores, desde o seu relacionamento com alunos e
professores até o seu processo de ensino e aprendizagem. Esses fatores que devem ser
barrados para que se construa uma outra percepc¢ao de escola, onde ela se sinta a vontade de
poder frequentar novamente o ambiente escolar. O fato interessante ¢ que a Aluna 4 ndo se
sente bem nas salas regulares, mas gostava de frequentar em contra turno as salas de
Atendimento Educacional Especializados, o AEE.

Perante isto, analisamos como as praticas inclusivas nas escolas grajauenses ainda
encontram percalcos em suas aplicabilidades, mesmo com instalagdes de Salas de
Atendimento Especializados (AEE). Ainda encontramos alunos que ndo estdo incluidos por
falta de recursos e profissionais capacitados que trabalham na area. No caso do (a) aluno 3 (a)
que estd hd muito tempo fora da sala de aula por falta de intérpretes, profissional
importantissimo para sua permanéncia em sala de aula, causa um problema que interrompe o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola, fazendo com que estes alunos
interrompam seus estudos por falta de uma estrutura de qualidade. Assim, para Forgiarini

(2012, p. 60), ¢ imprescindivel pensar, em diferentes maneiras que possamos incluir os

alunos, onde;
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Cada escola deve encontrar as praticas pedagogicas que sdo mais adequadas para os
seus alunos e seus contextos, desse modo, as orientagdes e diretrizes dos
documentos legais devem ser tomadas apenas como possibilidades e ndo como
obrigatoriedade e solucdo da situacdo de exclusdo de alguns alunos.

Portanto, pensar em inclusdo ¢ encontrar maneiras para que os alunos com
deficiéncia consigam compreender e usufruir do espago escolar, mas ndo me remeto apenas
em adquirir conhecimentos disciplinares, mas uma forma de aumentar a interagdo social.
Assim, percebemos como a isen¢do desses alunos em escola comum ¢é importante, pois todas
as falas apresentadas aqui demonstram a escola como um lugar que permitem esses alunos a
pensar em sua autonomia.

Buscar autonomia para as pessoas com deficiéncia ¢ inclui-las nos espagos
sociais. Os alunos entrevistados demonstraram a importancia dessa politica, uma vez que € a
partir dela que pode acontecer essa interagdo. A presenga de pessoas com deficiéncia nos
seguimentos tanto educacional, politico e econdmico, impulsiona na autonomia de sujeitos
que até entdo foram excluidos. Assim, a inclusdo nada mais é para eles do que uma
oportunidade de mostrar de que as limitagdes podem ser vencidas. Este fato foi apresentado

em cada entrevista pelos estudantes, o que pode ser analisado nos seguintes comentarios;

Isso ¢ muito importante para o aprendizado [...] viver em comunidade, todo mundo
juntos na inclusdo, se ndo houver inclusdo nio vai ter como ter o aprendizado. E
vamos continuar todo tempo desse jeito, nessa situagdo. E ¢ melhor pra nés também
conviver com outras pessoas. (Aluno 3)

Porque isso vai ajudar os deficientes a ir para uma faculdade igual eu fui [...] se nédo
fosse isso eu nunca tinha frequentado uma escola regular. (Egresso 1)

[...] é com esse contato na sala de aula, com essa inclusdo, ¢ mais facil pra isso
acontecer [...] no caso tanto quanto o professor, quanto os alunos, pra ter essa
interacdo, essa comunicacdo e pra tudo, ndo s6 pra escola, mas depois, né. Pra
poderem sairem, ser amigos e se divertirem [...] ¢ quando ha essa interagdo com os
ouvintes, nds se sentimos até motivados a ndo faltarem, a quererem ir para a escola
[...] e também participar de todas as atividades, tanto das aulas, quanto as provas de
tudo, fazer trabalhos ouvintes e surdos ¢ muito importante! [Expressdo empolgada]
(Egresso 4).

Dentro deste contexto, Quixaba (2015), enfatiza o principal papel da escola como
emancipadora, onde as pessoas com deficiéncia encontram nela a fuga para fugir da
invisibilidade constituida had muito tempo, construindo assim, uma interagdo social. Pois
conforme o que foi exposto por Egresso 4, esse contato ¢ primordial, pois acrescenta neles a
vontade de permanecer na escola. Para Quixaba (2015, p. 51) “a escola pode representar a
possibilidade de emancipagdo e autonomia dos individuos por meio da estimulacdo para

aquisi¢do do conhecimento [...]”. Assim, a constru¢do do conhecimento provoca em seus
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alunos a oportunidade de defender seus ideais, como também a procura de solugdes para
aprimorar os servigos oferecidos pelo Estado.

Dentro dessas categorias de analises, vamos analisar o relacionamento dos alunos
com deficiéncia e egressos em relacdo aos professores (as) e alunos (as). Inicialmente, os
alunos demonstram satisfacdo com o relacionamento com os (as) professores (as). Tendo
apenas duas alunas que demonstraram uma rela¢do diferente dos demais. Em relacdo aos

professores (as), obtivemos 0s seguintes comentarios:

[...] gostava muito de todos os professores, principalmente os do Ensino médio, amei
demais todos eles, mesmo eles ndo sabendo libras [...] (Egresso 4; Egresso 3)

Ah... A minha relagcdo com os professores foram as melhores possiveis. Porque logo
quando eu chegava nas escolas os professores assim ficavam preocupados [...] mas
eles tentavam ¢ [...] conscientizar eles que a gente tava ali e que eles tinham que da a
aulas deles [...] e eles comecavam a dar as aulas deles, e a gente comegava a
interagir, ¢ dai de repente eu tinha uma relacio muito boa com professores.
(Egresso 2)

Otimo! Eles tratavam igual os outros. (Egresso 1; Aluno 2)
Eu gosto s6 da minha professora. [Risos] (Aluno 5)

Eles sdo muito gente boa [...] eles tudim gostam de mim. [Risos] (Aluno 1)

As falas apresentadas demonstram um relacionamento satisfatorio em relagao aos
professores. Isso ¢ muito importante, pois o bom relacionamento entre professor e aluno
impulsiona no ensino e aprendizagem do mesmo. Mas nem todos tiveram essas mesmas
experiéncias, pois Aluna 4 declarou: “Gosto nao [por que?] porque ela € muito briguenta, so6
gosto do AEE.” Isso demonstra uma figura de um professor autoritario representada por
Aluno 4, no qual ndo se sentia bem em relagdo aos professores da sala comum, mas
demonstrou gostar da professora do AEE, no qual acarreta em sua afastamento em relacao a

eles. Diante disso, destacamos outro argumento semelhante:

Eu ja ndo gostava muito ndo! [Faz cara feia] [Risos] achava muito ruim, por que era
muito [...] era muito ruim ficar na sala de aula s6 escrevendo, escrevendo o que
estava no quadro, era um tédio! [...] a professora explicava para os outros, e eu
ficava s6 vendo a professora mexendo a boca e eu ndo entendia nada é muito
complicado ¢ muito dificil [...] (Aluno 3).

O fato de que o Aluno 3 achar um tédio ficar na sala de aula sem entender nada,
diz muito sobre a sua deficiéncia e sobra a falta de qualificagdo especializada para atender

esse publico, em que estava integrada em sala de aula sem o professor intérprete de Libras

para auxiliar. Isso nos faz pensar sobre a formagdo do professor, pois muitos ainda ndo estao
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capacitados para receberem alunos com deficiéncia em sua sala de aula. Um entrave que tanto
implica na formacdo do aluno, como do docente. Podemos destacar como sendo um dos
grandes problemas enfrentados hoje na rede publica de educagdo, onde a escola ndo tem o
total aparato do Estado para manter seus alunos matriculados, em que muito desistem pela
falta de estrutura e organizagdo no meio escolar. Pois segundo Costa (2009, p. 60 Apud

Quixaba 2015, p. 87), afirma que,

As politicas de educacdo ¢ 0 movimento de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas publicas pressupdem a educagdo como sendo um direito de individuos,
contribuindo assim para a possibilidade de escolas democraticas e uma sociedade
justa e humana. Para tal, impde-se um projeto nacional de desenvolvimento
educacional que se volte, sobretudo, para a organizagio das escolas e a formagdo dos
professores que contemple sua autonomia e a educagdo de alunos com deficiéncia,
considerando suas diferencas de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo,
fisico/motor e sensorial.
Quanto ao relacionamento com os alunos (as), cinco dos entrevistados declaram
que tiveram um bom relacionamento, demonstrando que durante o periodo de escolarizagao
os alunos foram bem recebidos pelos colegas, chegando até¢ ajuda-los em determinadas

situacgdes. Diante disso, escolhemos algumas falas que destaca essa interacao.

Eles me ajudam [...] quando a professora sair eles me ddo a garrafa de agua pra mim
beber [...] chama o vigia pra ele me levar no banheiro. (Aluno 1)

Eu tinha mais facilidade por ser mulher [Risos] chegavam muitos querendo saber
namero de telefone e querendo conversar, querendo aprender [...] (Egresso 4)

Sim, com certeza! Sempre quando a chega na sala de aula, a primeira coisa que
gente sempre encontra é colegas que estdo disponiveis a nos estender a mao e nos

ajudar. (Egresso 2)

As falas acima demonstram como ¢ importante essa interagdo. A inclusdo de
alunos com deficiéncia em salas regulares demonstra esse processo, onde essa interagao entre
alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia apresenta um fator positivo em relacdo a
escolarizagdo, pois essa ajuda aumenta a autoestima, proporcionando aos alunos um espago
acolhedor. Todavia, nem todos receberam essa mesma interacdo. Quatro dos nove
entrevistados demonstraram a insatisfacao, quando se questionou sobre a relagdo deles com os

outros alunos (as), assim obteve os seguintes comentarios:

Gosto ndo. (Aluno 5, Aluno 4)

Tipo, Eu ndo gostava muito de ficar muito no meio dos alunos [...] eu gostava de
ficar mais na minha calada. (Egresso 1)
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Eu, fico s6, em um canto da sala e os outros alunos do outro lado. E eu, fico 14 [...]
sozinho. (Aluno 2)

As falas acima destacam que nem todos os alunos foram recebidos da mesma
forma pelos colegas, alegando que preferiam ficavam sozinhos, sem haver essa interacdo. Um
ponto negativo em relagdo a inclusdo, uma vez que ndo acontecendo essa relacao dificulta até
mesmo na permanéncia desse aluno em escolas regulares. Dentro desta dindmica, também
foram mencionados por alguns dos participantes, uma dificuldade relacionado a esse
acolhimento, afirmando que ja sofreram preconceito por parte dos colegas. Sobre isso, obteve

0s seguintes comentarios:

Tipo [...] Os meninos dizia que eu nunca ia poder estudar em uma faculdade [...] por
eu ser desse jeito. (Egresso 1)

Agora por parte dos alunos eu ja senti pouco mais. Era muito alunos na sala de aula,
mas nds nunca estavamos inclusos [...] era sempre no cantinho deles com outros 1a
separados, era um ou outro ¢ que vinha as vezes e perguntava algumas coisa com
eles e fazia alguma brincadeira. Mas a maioria era cada um no seu canto, com a sua
turma e seu grupo, ¢ nds separados. [Expressdo triste] (Egresso 4)

Ja sim. Eles ja me chamaram de deficiente, esses deficiente ai ndo aprende nunca
[...] s6 me chamaram de deficiente [...] Imprestavel! Inutil! (Aluno 2)

As pessoas ¢ ... tem muito é preconceito e as pessoas ndo gostam de mim. E deixam
isso claro. Isso me entristece, mas deixo isso pra 14! [Expressdo bem triste] (Aluno
3)

Referente as falas acima, destacamos a importincia de um convivio harmonioso.
Pois desta forma, os alunos se sentem incluidos por um espago em que encontram tantas
limitagdes. Nao me refiro a nenhuma deficiéncia apresentada pelos estudantes da pesquisa,
mas destaco as limitagdes em que as escolas brasileiras se encontram. Temos alunos
submetidos a salas superlotadas, sem uma estrutura adequada, mas além de estruturas fisicas,
temos algo que vai mais além.

Os famosos estigmas encontrados dentro nas salas de aulas. Onde a
particularidade de cada estudante ¢ colocada em choque a padrdes estipulados por uma
sociedade dita “normal”. E dentro desse contexto, acontece o que foi citado por eles nas falas
apresentadas, onde as expressdes de “inutil”, ou “imprestavel” e até mesmo a certeza que um
deficiente ndo conseguir apreender, € habitual nas escolas, ocasionado assim, o afastamento e

por fim a exclusao da pessoa com deficiéncia.
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3.2 Acessibilidade para além das questoes fisicas

Nessa categoria, iremos enfatizar algumas das dificuldades destacadas pelos
alunos e egressos em seu processo de escolarizacdo. Dentro desta prerrogativa, iremos
analisar as seguintes categorias de andlise como: dificuldades, acessibilidade, salas de
recursos, materiais para braile e intérpretes de libras.

Sobre as principais dificuldades, a maioria dos entrevistados elencou a inclusao
como principal impasse, uma vez que mesmo dentro das salas comuns, a inclusdo ¢ um dos
principais percalgos de suas vidas escolares. Ou seja, integrar ndo € o mesmo que incluir, pois
mesmo estando em salas comuns, eles nao se sentem incluidos como deveriam. Quando se

questionou os principais desafios, os mais presentes foram:

As escolas sdo muito precaria!l Nao tem muita capacidade pra acompanhar um
deficiente e nem um cego. (Aluno 1)

Com cinco anos eu ja fui pra escola ... s6 que s6 ia pra escola mesmo, porque nido
tinha como aprender nada, por que ndo tinha intérprete [...] eu ndo aprendia nada, as
vezes a professora tocava assim no ombro e dizia que eu tinha que escrever o que
tava ali [...] e eu dizia que ndo sabia: Eu ndo sei as palavras, eu ndo conheco! o
alfabeto eu também ndo conheco, eu ndo sei nada de libras. As professoras ndo
sabiam nada de libras e eu ndo tive como aprender. (Egresso 4).

E justamente por isso que eu estou sem estudar! [Fala triste] por que vou pra escola,
fico 14 sentada, ndo entendo nada e ninguém conversa comigo [...] vou fazer o qué
nesse lugar se eu ndo estou aprendendo nada, ¢ muito constrangedor! [Expressdo
triste] (Aluno 3).

A dificuldade por exemplo, de ter o material em braile e [...] de ter professores
qualificados pra que noés dé suporte naquilo que a gente precisa ... e assim,
sucessivamente... (Egresso 2).

Observamos nas falas, como a acessibilidade das escolas grajauenses sdao um dos
principais motivos de insatisfagdo em relagdo a escola inclusiva. Onde a acessibilidade ¢ um
elemento essencial para a promog¢do do individuo no meio escolar, aumentando assim a sua
permanéncia na escola, impedindo a evasao desses alunos como no caso do aluno 3, em que a
falta de recursos e suporte necessario para sua promocao, fizeram com que ele viesse a
desistir de estudar. E a expressdo da palavra constrangedor, remota a insatisfacdo de uma
educacdo que ndo se volta para o atendimento a todos, como estd garantido em nossa
constitui¢ao.

Sao essas dificuldades além das questoes fisicas, em que alunos com deficiéncia

encontram diariamente. Pois apenas estar na escola ndo significa sua inclusdo. Pois incluir é
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dar subsidios para sua aprendizagem e entender as limita¢des, a fim de garantir suportes a
promogao de sua emancipagao.

Ainda sobre acessibilidade, foram questionados sobre a presenga de rampas € piso
tatil nas escolas que os alunos frequentaram. Sobre as rampas, obtivemos os seguintes

argumentos:

Sim [...] tinha sim. (Egresso 3, Aluno 1, Aluno 2, Aluna 4 e Egresso 4)
Naio tinha lugar para subir a cadeira ¢ ainda dava muito trabalho [...] (Egresso 1)

E [...] duas sim. Alias, eu frequentei [...] quatro escolas, no Ensino Fundamental e
Meédio, e a unica que ndo tinha rampa de acessibilidade era o0 CAIC. (Egresso 2).

Mais uma vez confirmamos como a acessibilidade pode ser um entrave nas
escolas publicas. Os egressos 1 e 2 destacaram a questdo da acessibilidade como um dos
principais desafios vivenciados em suas escolas. O egresso 1 ainda destaca como era dificil
ser cadeirante em uma escola em que nao possuia rampas, pois dava muito trabalho para a sua
locomocao dentro do espago escolar. Nesse quesito, ¢ pertinente destacar que algumas escolas
J& possuem rampas, possibilitando uma acessibilidade maior para a pessoa com deficiéncia.
Mas nio deixa de ser um problema nas demais escolas do municipio.

O piso tatil ¢ ainda um dos maiores desafios, os deficientes visuais participantes
da pesquisa destacam que ¢ quase inexistente aqui no municipio. Muitas das escolas ainda nao
os possuem. Quando foram questionados sobre a existéncia de piso tatil nas escolas, obteve
os seguintes argumentos: Tem nada! [Risos] (Aluno 2), Nio, nenhuma! “E dificil encontrar
aqui em Grajaa”. (Egresso 2). Tem ndo (Egresso 3; egresso 4; egresso 1; aluno 1; aluno 4 e
aluno 5). Sobre isso, foram unanimes as respostas que afirmaram em que nas escolas o piso
tatil € inexistente. Tanto os egressos que terminaram em 2017, como os alunos que estdo
atualmente nas escolas, destacaram a inexisténcia desse subsidio nas escolas grajauenses.
Uma situagdo bem preocupante, pois com a sinalizacdo, os deficientes visuais teriam bem
mais facilidade em circular no ambiente escolar.

Dentre as dificuldades elencadas, torna imprescindivel declarar que uma educagdo
inclusiva bem sucedida deve garantir qualidade ndo s6 no ensino, mas em todos os segmentos.
Aqui, ficou evidenciado ndo s6 apenas as questdes de estrutura, mas algo que vai bem além.
Como as salas de atendimento educacional especializados, no qual os alunos responderam em
sua maioria a inexisténcia desse servico. Algo preocupante, pois em algumas falas,

percebemos o desconhecimento sobre esse atendimento, em que em algumas escolas em que
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os alunos estavam incluidos possuem as salas, mas por falta de informagdo os alunos
desconhece o funcionamento desse servigo. Dois dos alunos, responderam que até

participavam das salas multifuncionais, como pode ser observado a seguir:

Ja sim! Ja frequentei fui algumas vezes. (Egresso 3)

Fomos algumas vezes, mas os recursos eram limitados [...] era so projetor, televisdo
para verem algumas coisas. Era muito bom, ¢ muito importante. Ajuda muito no
aprendizado [...] (Egresso 4)

Os egressos 3 e 4, assim como o aluno 4, foram os Unicos que destacaram e
tiveram conhecimento sobre as Salas de Atendimento Educacional Especializados. E assim
como o egresso 4, o aluno destacou nas entrevistas gostar bem mais do AEE, do que as salas
comuns. Dentro deste contexto, o egresso 4 enfatiza bem a importancia desse atendimento no
qual veio a complementar ainda mais na aprendizagem dos alunos, mesmo com 0s recursos
limitados, mas a sua importancia ¢ complementar no processo de escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia.

A falta de informagdo também dificulta a eficacia da inclusdo, pois quando se
perguntou sobre as Salas de Atendimento Educacional Especializado, seis dos alunos
afirmaram que em suas escolas ndo funcionava o servico, mas em uma das escolas dos
participantes que tivemos contato ha o funcionamento da mesma. Entao analisaremos de duas
formas, uma pelo viés de nao conhecer a eficicia e funcionamento e a outra pela questao de
ndo frequentarem o servigo no qual torna que inexistentes para eles, entdo de repente “ndo
tem para eles”, porque desconhecem o servigo. Uma problematica que deve ser analisada.

Sobre as dificuldades nos contetidos curriculares, apenas dois destacaram as
disciplinas que tiveram ou tém dificuldades, como: Em matematica [Risos] (Aluno 1),
Quimica ¢ muito dificil. [Risos]. (Egresso 4). Os demais classificaram o contetdo como facil,
garantido ndo terem dificuldades nesse quesito. A partir de tantos percalgos, o ensino e
aprendizagem dos contetidos curriculares foram conquistados com éxito pelos egressos e para
os alunos que estdo atualmente no ensino regular, onde as disciplinas curriculares ndo foram
empecilhos para eles.

Diante de todos os problemas citados pelos os alunos participantes da pesquisa,
deixamos como ultima desta sec¢do, alguns depoimentos sobre a avaliagdo da escola inclusiva
na concepcao dos egressos e alunos. Onde muitas das varias dificuldades destacada nesta

secdo, equivale a sua avaliacdo perante uma politica que ndo consegue acolher a todos (as).
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Diante disto, foi pedido para os alunos a darem notas sobre a inclusdo e o porqué de cada

avaliagdo. S3o essas respostas que iremos analisar a seguir:

Eu daria um cinco [...] Porque ¢ bom e mesmo assim ¢é ruim [...]. (Aluno 2)

Por onde eu passei, por onde eu fui recebido, por onde eu fui ¢ [...] avaliado, eu
daria a nota oito. (Egresso 2)

Nota 0. Porque tem muita coisa que precisa ser mudado [...] ndo tem inclusdo.
(Aluno 1).

Sete [...] (Egresso 1)

Nota cinco. [...] E péssima! é péssima a inclusdo aqui em Grajau. (Aluno 3).
Nota dois [...] (Egresso 3)

Nota um [faz gestdes com as mdos] [Risos] [...] porque s6 tinha um intérprete, entdo
anota ¢ um. (Egresso 4).

O porqué dessa avaliagdo nessa se¢do ¢ bem simples: ¢ uma forma de
entendermos ¢ compreendermos quais os critérios que os alunos usam para avaliar a educagio
inclusiva no municipio. Cada aluno sofreu um processo de inclusdo diferenciado, em que
algumas das dificuldades sentidas por um, os demais ndo as perceberam. Mas diante de tal
caso, percebemos como para alguns a inclusdo se mostrou que satisfatoria, pois a forma como
foi acolhido e as praticas inclusivas que receberam, influenciou de certa forma em sua
avaliagao.

Um resultado muito relevante, pois chegamos a conclusdo que, apesar dos
obstaculos, a inclusdo veio a melhorar o convivio social e proporcionar a esses alunos uma
qualidade de vida. Uma dos nove participantes nao conseguiu formular suas avaliagdes, mas
seus responsaveis as fizeram pelas seguintes respostas: “Um sete. [Por que?] porque ndo tem
falta de interesse deles mesmo” (Mae Aluno (a) 4).

Assim, perante as respostas obtidas sobre a avalia¢do, tivemos notas de zero a oito
e as justificativas se igualam. Pois a falta de recursos, estrutura adequada, intérprete de Libras,
matérias para Braille, profissionais capacitados, fazem da inclusdo um processo de exclusio,
em que alunos sdo submetidos a se adaptarem as escolas e as suas dificuldades. A nota zero,
diz muito sobre as dificuldades de uma escola inclusiva, pois apenas receber o aluno com
deficiéncia, ndo as garante o papel de uma inclusao, pois, além disso, temos as praticas que
devem ser reformuladas e a assisténcia que devem ser implementadas. Pois sé assim, teremos

alunos incluidos e com seu futuro garantido para enfrentar as adversidades de um mercado de
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trabalho competidor, pois havendo essa mudanga no campo educacional, ndo teriamos tantos

alunos com deficiéncia sem estar alfabetizado.

3.3 Perspectivas de futuro em relacao a inclusao: “meu sonho é trabalhar”, “A escola

dos sonhos [...] E a escola que eu possa ir e possa aprender”, “Professor que saiba libras

[...]”

O processo de escolarizagdo ¢ um momento bem importante na vida de qualquer
individuo. E nele que evidenciamos nossa aptiddo, nossos sonhos e dificuldades. E nesse
contexto que essa se¢do se alinha, a fim de apontar as sugestdes formuladas pelos alunos e
egressos para uma inclusdo de qualidade. Assim, usamos a palavra perfeito, pois suas
sugestdes derivam de uma inclusdo de qualidade em que a escola regular se tornaria bem mais
atrativa e concederia um ambiente acolhedor. Diante disso, dentre as mais varias respostas,

destacamos as seguintes sugestoes:

A escola perfeita ... era as escolas ter as coisas, estruturas e acompanhamento certo
para as deficiente, cego e mudo. (Aluno 1)

A escola dos sonhos [...] € a escola que eu possa ir e possa aprender [...] para que
eu consiga trabalhar, consiga viver melhor. Isso ¢ muito importante. E simples, mas
¢ importante. (Aluno 3)

Eu penso muito, sonho muito em uma escola tipo assim, no estilo da UFMA. Bem
organizado, bem estruturado [...] que tem todas ¢ ... que tenha tudo organizado, tudo
0 que eu preciso pra poder conseguir concluir e depois se formar em algo para mim
trabalhar [...] (Egresso 4)

Ele disse que sonha muito com isso [...] de uma escola que ele ndo fique s6 sentado
sem entender nada. [Expressdo empolgado] [...] que tenha intérprete, pra que eu
possa concluir, fazer faculdade. (Egresso 3)

Uma escola perfeita, ele divia ter é [...] todos os suportes, todos os materiais, 0s
equipamentos adequado, para dar suportes todos os tipos de deficientes. Como por
exemplo, se aqui em Grajail a gente tivesse pelo menos uma ou duas salas de
atendimento multiplas educacionais nés tinhamos mais, ¢ ai, uma avango na nossa ...
nossa educagdo. (Egresso 2).
As falas acima, s6 confirmam tudo o que ja foi apresentado até aqui. Pois a
estrutura e um bom funcionamento sdo pecas chaves para um ensino de qualidade. Nao basta
incluir em uma escola regular, precisa ter uma assisténcia, materiais, intérpretes, salas de

recursos, professores capacitados, pais engajado e o principal de tudo, um atendimento que

abarque a todos conforme as necessidade e particularidades de cada uma.
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Constatamos entdo, que o ideal de escola inclusiva ¢ aquela em que o aluno
consiga aprender, onde suas limitagdes nao os barrem e que consigam encontrar nos estudos a
autonomia que tanto desejam. Pois o aprender destacado por todos eles, refletem a sua
condig¢do social em que estdo submetidos, onde a presenca dessas pessoas ¢ quase inexistente
no mercado de trabalho e a escola ¢ a fuga dessa invisibilidade que se perpetuou durante
décadas.

Pensar em uma escola inclusiva ¢ pensar em estratégias para atender cada
individuo, uma forma de incluir a heterogeneidade presente na sala de aula. A inclusao se
torna tdo dificil pelo simples fato de que a escola esteja acostumada a lidar com a
homogeneidade. E assim se torna bem mais dificil mudar estratégias, pois o comodismo
tradicional se perpetua de tal forma, que as diferencas ao serem incluidas, sao excluidas. Pois
segundo Xavier (2008, p. 69), essa exclusdo se estabelece pela falta de planejamento e

mudangas. Pois,

Trabalhar com o igual é mais facil e simples, pois os desafios sdo sempre 0s mesmos
e as formas de resolvé-los também é a mesma. Com um alunado sem diferengas
dentro da escola ndo se corre riscos ¢ ndo se coloca em xeque suas praticas, valores,
habitos e verdades. Mas a partir do momento que a escola resolve e precisa ser
inclusiva, ¢ necessario repensar suas praticas, a formagdo de seus educadores,
modificando as abordagens de ensino para satisfazer as necessidades deles.

Desta forma, para o mesmo autor, ¢ necessario que a inclusdo saia de seu carater
utopico para atender e compreender a realidade a fim de mudar as estratégias para que os
alunos incluidos vivenciasse o prazer do ensino e aprendizagem. A partir das falas analisadas,
temos a no¢do de como ¢ a escola para os alunos e egressos com deficiéncia, um lugar que
possibilita a aprendizagem, onde as estruturas consigam entender cada diferenca. Pois incluir
¢ na verdade possibilitar maneiras em que as particularidades e a diferenca sejam respeitadas.

Perante isto, na ocasido, perguntamos aos alunos e egressos o ideal de professores

para cada um. O tal questionamento, se perpetuou pelo o professor ser pe¢a chave no processo

de escolarizacdo. Assim, obtivemos as seguintes respostas:

Eu Gosto dos meus professores! Mas eu queria que eles tivesse mais capacidade
para entender assim, a minha limita¢do. (Aluno 2)

Era os professores, se fossem capacitados [...] na, na, na, tanto em, em lingua de
sinais, como em braile. (Egresso 2)

Professor que saiba libras [...] pra poder me ensinar e que saiba interpretar e que nao

me deixe sem entender nada, no meio de todo mundo. E que consiga, me ensinar.
[Expressao feliz] (Aluno 3)
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Eu lembro de um tempo atrés, de no caso da C, essa professora que quando eu
conheci ela, que ela comegou a me ensinar [...] ela era amiga, se interessava também
da familia, quantos irmaos tinha. N@o s6 ensinar a matéria, professor ideal é esse que
também se importe ndo s6 com a questdo de ensinar, mas também de conhecer.
(Egresso 4)

Aqui, percebemos como um dos maiores desafios de promover uma educacao
inclusiva ¢ a formagao dos professores. Ao analisarmos as falas, constatamos que a grande
maioria destaca que a capacita¢do na formagdo do docente ¢ primordial para se manter uma
inclusdo escolar. Pois segundo eles, em Grajau, muitos dos professores ndo possuem a devida
formacgao para lidar com a deficiéncia dos alunos incluidos dentro da sala de aula.

Um entrave, onde tanto os alunos como os docentes estdo sujeitos a essas
dificuldades. Uma tarefa dificil, pois a falta de apoio assim como falta da gestdo é um dos
motivos que acarreta tal situacdo. Nesse sentido, Alcantara (2013) conclui que a
governamentalidade neoliberal brasileira passa a responsabilidade para o professor construir a
inclusdo escolar, deixando a este, o papel de reproduzir sujeitos incluidos. E diante disto,
recair nos ombros do professor o fracasso escolar.

Desta forma, temos dois lados fragilizados no processo da inclusdo. Alunos sao
incluidos sem as devidas mudangas e o profissional sem apoio adequado para saber lidar com
a deficiéncia. Por isso, destacamos a importancia de um professor acolhedor, que procure
maneiras de incluir e conhecer a diversidade em sala de aula, pois conforme a fala do egresso
4, o papel do professor vai muito mais além de ensinar o aluno com ou sem deficiéncia, pois
seu maior desafio € conhecer e entender cada um.

Portanto, cabe ao sistema pensar em uma reestruturacdo do ensino,
disponibilizando meio pelos quais os deficientes ndo se sintam mais excluidos, pois
considerar uma escola inclusiva, ainda recai nas pessoas a necessidade de incluir o diferente
por ndo ter capacidade. Em que a diferenca espanta, causa repulsdao e, consequentemente, o
excluir. Mas por que tanta responsabilidade nas escolas?

Parece ser meio que contraditério, mas a mesma que incluir ¢ a mesma que
excluir, indevidamente, mas ¢ o que acontece. Pois incluir ¢ muito dificil, entdo nada melhor
que comecar pela escola, onde muitos sdo alvos de preconceito e rejeigdo. Mas nao me refiro
apenas as pessoas com deficiéncia, pois ¢ algo bem mais complexo. Pois quando me refiro a
diversidade, consequentemente falo das minorias que a todo dia sdo exposta na linha da
inferioridade, onde negros, homossexuais, mulheres, indigenas e a pessoa com deficiéncia
estao submetidos. E nessa relagdo de uma educacao de qualidade, de um futuro melhor ¢ que

alguns dos entrevistados lancaram suas expectativas do futuro. Pois aquelas que ja
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concluiram, pensam em cursar uma faculdade e at¢ mesmo conseguir um emprego. Assim,

destaco alguns sonhos e esperanc¢a de um futuro promissor, segundo eles:

[...] Meu sonho ¢ trabalhar! (Egresso 4)
Eu penso em ser um médico (a) [...] (Aluno 2; Egresso 1)

[...] Eu sonho muito em ser professor, professor para criangas surdas [...] eu ndo
quero da aulas pra adultos, quero dar aulas para criangas surdas. Meu sonho ¢ esse
[expressdo feliz] Entdo meu sonho ¢é esse, que tenha uma escola que tenha
intérpretes, e que eu nao fique s6 sentado sem entender o que esté se passando. [Fala
empolgada] (Egresso 3)

Percebemos como a escola proporciona para eles algo bem mais além do
aprendizado. Pois ter um curso superior significa mudar de vida. Ter um trabalho, sentir a
independéncia financeira ¢ o primordial junto com ter autonomia, uma vez que hd muito
tempo ficaram sob a guarda de seus responsaveis. Diante disto, resolvemos perguntar para as

duas alunas que estdo fora da sala de aula se ainda pensam em retomar os estudos e obtivemos

as seguintes falas:

Eu tenho [...] Mas ali ndo. (Aluno 4).

Teria sim! Se tiver intérprete ela disse que tem vontade sim [...] ¢ muito importante,
preciso aprender [...] até porque preciso ensinar minha filha, como que vou poder
ensinar se eu ndo sei. Pra cuidar bem dela, eu preciso também aprender, eu preciso
saber. (Aluno 3).

Sdo respostas como estas que nos colocam em reflexdo: pois até quando teremos
alunos fora da escola? Até quando a inclusdo terd esse impasse de segregacao? Até quando os
alunos 3 e 4 ndo se sentiram bem na escola. A primeira fala reflete muito sobre um ambiente
nao acolhedor e pouco atrativo, pois sempre que me referia a escola para o aluno 4, sua
justificativa era voltada a rejei¢do das salas regular, mas que gostava de frequentar a Sala de
Atendimento Educacional Especializado o AEE, fato este destacado anteriormente. Sua
responsavel destacou que a quantidade de alunos a deixa agitada, e no AEE por ter poucos
alunos ela se sente melhor. Mas o curioso € que a mesma destacou que voltaria sim a estudar,
mas nao na escola em que estava matriculada. E sempre que perguntdvamos o motivo, ela ndo
respondia. A segunda fala, ¢é referente a falta de intérpretes nas escolas, o que dificulta no
processo de ensino de aprendizagem do alunos com deficiéncia auditiva. Pois como esse
aluno tera como se comunicar com os outros ouvintes? Sao esses fatores que fazem do aluno

3 estar fora da escola regular.
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Assim, a escola diante disto tudo, ¢ um lugar de socializacdo e aprendizado. Pois
mesmo enfrentando os obstaculos de uma inclusdo de qualidade, os alunos veem na escola,
um refugio para a realizacao dos sonhos. Pois o aprender, destacado por eles, ¢ uma forma de
inserc¢ao social. Pois reafirmo o que foi exposto por Veltrone (2008, p. 105), onde integrar nao
¢ incluir, e s6 apenas com uma verdadeira inclusdo poderemos dar a esses alunos e egressos, a

oportunidade de uma qualidade de vida melhor.

Portanto, na perspectiva da inclusdo escolar € preciso romper com o paradigma da
exclusdo. Todos os alunos devem ser vistos como participantes do grupo em todas as
atividades, ¢ ndo somente em algumas. A diversidade deve ser contemplada em
todos os aspectos. O respeito pela diversidade significa aceitar o outro, entender que
ele é igualmente digno de participar do ambiente educacional como os demais.
Dentro deste contexto, Lopes (2011) concebe a inclusao como uma condi¢ao de
vida no qual os individuos lutam pelo direito na participa¢do dos espacos publicos. E essa
luta, s6 se organizou a partir do momento em que se percebeu que a presenga dessas pessoas
nos mais variados segmentos da sociedade eram inexistente. Levando por esse caminho, ¢ que
a inclusdo se sustenta no discurso proveniente da autonomia, em que as politicas inclusivas
crescem na perspectiva de construir subsidios necessarios para que os alunos da inclusao
: : 1131 A LY A . ’ . , .
vivenciam a “independéncia”. Independéncia estd, marcada por mais espagos democraticos e
com estrutura para atender a todos. Ainda conforme a autora, ndo se convém em pensar a
inclusdo como uma politica universal. Mas ¢ necessario entender a sua esséncia, onde foi

criada a partir dos discursos engendrados nas politicas educacionais com o objetivo tltimo de

levar a essas pessoas a visibilidade nos mais variados segmentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa constatou como a entrada das pessoas com deficiéncia no ensino
regular foi uma grande vitoria. Isso pode ser constatado nas diversas literaturas que versam
sobre a tematica. A escola em si demonstra desejos, oportunidades, vivéncias, inclusdo e
segregacdo. Mas, mesmo sendo palco de tantas dicotomias, a escola ¢ uma das mais
importantes instituicdes de regularizagdao do ser humano.

Em relagdo as falas expostas pelo egressos e alunos entrevistados, observamos
que a entrada das pessoas com defici€éncia no ensino regular, foi um marco valoroso no que
tange a direitos e igualdades de ensino. Os discursos demonstram como a escola tem um papel
fundamental na vida de cada cidaddo, mesmo com seus problemas, ela proporciona a
autonomia e o conhecimento.

O ano de 1990 foi um marco no que concerne a universalizagdo do ensino. Foi dai
que surgiram as mais variadas reformulag¢des que derivam hoje de decretos, leis e pareceres,
com o intuito de garantir uma melhoria na educacdo. O contexto historico da pessoa com
deficiéncia ¢ marcado pelos mais variados estigmas construidos durante décadas. Aquele que
outrora era conhecido por invalido, aberragdo, anormal, esquisito, inutil e imprestavel, passou
a ser visto como um ser que poderia ser ajustado. E dentro deste contexto, surge hoje o que
chamamos de inclusdo.

Para Sanchez (2001), a Educacgdo Inclusiva visa atender a todos, com o objetivo
de incluir esse aluno socialmente. Contudo, ndo se deve pensar apenas na inclusdo no campo
educacional, isso vai bem mais além de apenas estar matriculado em alguma escola. Isso se
refere a dar estabilidade para que esse aluno com deficiéncia possa alcancar o futuro
profissional, sendo este o fim ultimo da inclusdo e isso s6 se tornara possivel quando a escola
estruturar suas bases e se tornar inclusiva.

A percepcao dos alunos sobre a escola se mostraram satisfatoria, relataram a
importancia de estarem incluidos em um ensino regular. Segundo eles, ¢ na escola que os
“novos horizontes” — destacado por um deles —, podem ser alcangados. As varias
contribuicdes como aprender a ler e a interagdo com as outras pessoas, foram as mais
recorrentes apresentadas pelos alunos e egressos. Essa relacdo acrescenta para eles a
visibilidade, a construgdo da criticidade e o reconhecimento do outro, em que a presenca da
pessoa com deficiéncia em sala de aula ¢ fundamental para conscientizar e tornar a escola um

campo diversificado, respeitando todas as particularidades.
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O relacionamento com os professores era satisfatorio para alguns, em que os
profissionais oportunizaram para eles o conhecimento. Mas, destaco que mesmo tendo esse
papel importantissimo, o professor hoje encontra os maiores desafios junto com seus alunos, o
da inclusdo. Problema este que se perpetua durante anos ¢ que deriva de diversos problemas,
sendo que, um deles surge desde a formacao inicial deste profissional.

A inclusdo muitas vezes mostra em suas aplicabilidades o problema que a escola
enfrenta. Primeiramente que, se tratando de um ambiente marcado por particularidades, este ¢
suscetivel a discriminagdo. Assim, o professor na realidade vive os principais dilemas de
incluir a sala de uma forma que todos os alunos consigam compreender a diferenca. Alguns
dos alunos entrevistados demonstraram nao ter uma boa relacdo com os professores. E os
problemas derivam exatamente da propria estruturacao da inclusdo, nos quais os professores e
alunos estdo na mesma linha de risco dos problemas enfrentados para se manter a inclusao.

No que concerne a relagdo com os alunos, a maioria apresentou um
relacionamento satisfatoria, destacando que a escola foi importante para conhecerem novas
pessoas, logo que, o ambiente escolar proporcionou aos egressos e alunos a possibilidade de
conviver com pessoa sem deficiéncia. Mas, nesse mesmo contexto, encontrou-se alunos e
egressos que ndo tiveram as mesmas respostas. Neste caso, ndo podemos minimizar tao
indagacdo, pois as falas revelam que mesmo estando em sala regular, eles ndo se sentiam
acolhidos, enfatizando que muitas das vezes foram alvos de piadas, preconceitos e em certos
casos, se sentiram excluidos de algumas atividades em sala de aula.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos e egressos, os mais variados relatos
demonstraram que os problemas derivam desde a estrutura das escolas, até a utilizacao dos
recursos necessarios para os estudantes. Para eles, a principal dificuldade sentida ¢ em relagdo
a propria inclusdo, pois mesmo estando matriculados nas escolas regulares, a mesma ainda
ndo dispde de materiais adequados como: estruturas, rampas e intérprete de Libras, matérias
para Braile, piso tatil para os deficientes visuais e entre outros recursos basicos. Dentro deste
contexto, ainda destacamos as avaliacdes feitas por eles, no qual registraram as notas para a
inclusdo de Grajau, de 0 a 8, e assim, podemos perceber que suas notas estdo intrinsecamente
relacionadas aos recursos € a forma como foram acolhidos no processo de escolarizacao.

As mais variadas formula¢des de uma inclusdo de qualidade foram apresentadas
pelos os alunos. Segundo eles, a inclusdo ndo estd relacionada apenas a abertura da escola
para atender a diversidade. Para os alunos e egressos sdo necessarias melhorias no ensino,

reformulagdes pedagdgicas, estruturas de qualidade e formagdo para os professores. Portanto,
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para os alunos, a inclusdo necessita de formulagdes urgentes em suas estruturas, e por ultimo,
incluir para atender as relagdes humanas. (QUIXABA, 2011).

Em relacdo as expectativas futuras da inclusdao, de modo geral, os alunos
compreendem a escola como uma abertura para a construcao profissional, pois, segundo eles,
a entrada na escola foi fundamentada na autonomia, onde a busca pelo futuro profissional foi
o principal motivo para a matricula. Assim, eles destacam que mesmo com as dificuldades, a
escola proporcionou conhecimento, relacionamento com outras pessoas € oportunizou sonhar
em um ingresso na Universidade. Dentro desta concepgao, eles ainda destacaram que um ideal
de professor inclusivo, serd aquele capacitado a atender as necessidades que cada um
apresenta. E, isso, sO se tornara possivel, quando os professores desfrutarem de uma formacgao
de qualidade, onde sejam capacitados para atenderem as todas as deficiéncias, seja ela
auditiva, visual, fisica ou superdotagao.

Por fim, destaco um dos sonhos e objetivos relatados por alguns alunos e
egressos: ingressar em uma Universidade. Notadamente, o desejo de melhorar de vida sempre
ficou estampado em cada fala. Portanto, com a pesquisa podemos perceber que os 9 alunos e
egressos tiveram uma percepc¢ao de escola favoravel, justificando que a educagdo ¢ um direito
que viabiliza a realizag¢io de outros direitos. E notério afirmamos que muito ja foi conquistado
desde a década de 90. Mas, o desafio s6 aumenta a cada ano. Pois uma educacdo digna e de
qualidade que vise a autonomia e que consiga atender a heterogeneidade ¢ o maior dos

desafios langados pelo campo educacional.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE GRAJAU

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS — GEOGRAFIA

ENTREVISTA ESTRUTURADA

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome (opcional):

Idade:

Escola onde estuda (estudou):

PERGUNTAS

1. Qual sua deficiéncia (visual, auditiva, fisica)? Como e quando foi adquirida?

2. Frequentou a escola regular desde que idade? Ja frequentou alguma escola especial?
Qual? Quando?

3. De uma maneira geral, como vocé avalia as escolas que frequentou (frequenta)?

4. Quanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia, como vocé€ avalia as escolas que
frequentou (frequenta)?

5. A escola possuia (possui) sala de atendimento especializado? Vocé ja teve (tem)
algum atendimento educacional especializado? J4 frequentou (frequenta) alguma sala
de recursos? Avalie esses servicos.

6. De uma maneira geral, como vocé avalia os servigos prestados pela secretaria
municipal de educagdo para pessoas com deficiéncia?

7. Quais as principais dificuldades que vocé encontrou (encontra) na escola? Vocé teve
(tem) ajuda para supera-los? Como? De quem?

8. Quais sdo os principais aspectos positivos em estudar em uma escola regular? E
melhor ou pior que uma escola ou sala exclusiva para alunos com deficiéncia?

9. Quanto aos professores, como era (¢) sua relacdo com eles? Eles tratavam (tratam)
vocé assim como os estudantes sem deficiéncia ou tinha (tem) algum tratamento
diferenciado? Vocé acha que os professores estdo preparados para ensinar aos alunos
com deficiéncia em Grajau?

10. Vocé sofreu (sofre) algum preconceito por parte de professores ou funciondrios da

escola?
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11.

12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.

Na relagdo com os outros alunos, vocé se sentia (sente) bem ou nao? Havia (hd)
colaboragdo por parte dos outros estudantes? Vocé sofreu preconceito por parte de
outros estudantes? Existe alguma unido entre os estudantes com deficiéncia?

Vocé acha que a escola lhe proporcionou (proporciona) aprendizagem? E dificil
estudar e aprender na sua escola? Por qué?

Vocé ¢ a favor ou contra a educagdo inclusiva? Por qué?

A sua escola possuia (possui) rampas de acessibilidade? Banheiros e estruturas
adaptadas para cadeirantes? Piso tatil para cegos?

A sua escola possuia (possui) interpretes de LIBRAS?

A sua escola possuia (possui) materiais em braile?

Se vocé fosse dar uma nota para a inclusdo em Grajat, qual seria? Por qué?
Considerando sua deficiéncia, como seria a escola perfeita para vocé?

Considerando sua deficiéncia, como seriam os professores perfeitos para vocé?

Considerando sua deficiéncia, como seriam os estudantes perfeitos para vocé?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé foi escolhido (a) para participar de uma pesquisa da Universidade Federal do
Maranhdo. O objetivo da pesquisa ¢ analisar as concepgdes de criancas acerca da inclusao

escolar.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé ¢
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagao a
qualquer momento. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar

qualquer penalidade ou perda de beneficios.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. Seu nome ou
o material que indique a sua participa¢do nao serdo liberados sem a sua permissdao. Vocé nao
sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. A participagdo
no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensagao

financeira adicional.

Declaro que concordo participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Grajat, de de 2018

Assinatura do participante

Prof. Dr. Ramon Luis de Santana Alcantara - orientador

Karina Aratjo Lopes - pesquisadora
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