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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de evasdo escolar na
Educagéo de Jovens e Adultos em uma escola do municipio de Grajau — MA,
procurando identificar as possiveis causas dessa evasao no Ensino Médio nessa
escola, bem como conhecer as estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores
da EJA para lhe dar com esse problema. Sabemos que a evasdo é um desafio no
ensino brasileiro e que carece de reflexdo, para que medidas de solugcdo sejam
encontradas, tanto para nao prejudicar a regularidade da escola, quanto os alunos.
Para tanto, além dos dados relativos a escola, buscamos em estudos empiricos do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) dados que nos serviram
para situar e contextualizar a evasado escolar. Trata-se de um estudo de caréater
bibliografico, bem como de pesquisa de campo na referida escola, a fim de coletar
dados para a discussao do problema analisado. Utilizamos também autores de
renome para fundamentar teoricamente a presente pesquisa, como Arroyo (2001),
Favero (2004), Campos (2003), Cavalcante (2005), dentre muitos outros. Com isso,
buscamos entender como os individuos que evadem reagem a esse problema, ja
que muitos sofrem com pressdes externas devido a necessidade de trabalhar e isso
requer melhor nivel de escolaridade para competir por uma vaga no mercado de
trabalho. Dessa forma, destacamos a relevancia e a necessidade da escola
promover processos de formacao continuada dos seus professores que atuam
nessa modalidade de ensino, além de reestruturar o curriculo proposto para este
trabalho.

Palavras-chave: Evasao Escolar. EJA. Grajau — MA.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the school dropout process in Youth and Adult
Education in a school in the municipality of Grajau - MA, trying to identify the possible
causes of this dropout in High School in this school, as well as to know the
pedagogical strategies used by teachers of EJA to give you this problem. We know
that evasion is a challenge in Brazilian education and that it needs to be considered,
so that solutions can be found, so as not to harm the regularity of the school, as well
as the students. For this, in addition to the data related to the school, we have sought
empirical studies from the Brazilian Institute of Geography and Statistics (IBGE) and
the National Institute of Studies and Educational Research (INEP), which have
served to situate and contextualize school dropout. This is a bibliographical study, as
well as a field study at the mentioned school, in order to collect data for the
discussion of the analyzed problem. We also use renowned authors to theoretically
base the present research, such as Arroyo (2001), Favero (2004), Campos (2003),
Cavalcante (2005), among many others. With this, we seek to understand how the
individuals who evade react to this problem, since many suffer from external
pressures due to the need to work and this requires a better level of education to
compete for a job vacancy. Thus, we highlight the relevance and necessity of the
school to promote processes of continuous formation of its teachers that work in this
modality of education, besides restructuring the proposed curriculum for this work.

Keywords: School Evasion. EJA. Grajau - MA.
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INTRODUGCAO

Ha inumeras possibilidades de entraves que provoca a evasao escolar na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Campos (2003, p.20) estabelece “a evasao
escolar na EJA como um abandono por tempo determinado ou ndo. Diversas razdes
de ordem social e, principalmente econémica, concorrem para evasao escolar dentro
da EJA, transpondo a sala de aula e indo além dos muros da escola”.

Com o grande numero de jovens fora da escola que sempre iniciam, mas
nunca concluem o ano letivo, surge a necessidade de pesquisar o porqué esta
evasado ocorre com tanta frequéncia e quais os motivos relacionados a deficiéncia
escolar. Conforme Azevedo (2011), sdo varios os fatores que provocam a evasao na
EJA e a pratica pedagdgica do professor € de suma importancia para despertar o
interesse e motivar os alunos ao nao abandono do ano letivo em curso.

A iniciativa de trabalhar com essa tematica “Evasdo escolar’, se deu por
uma demanda vivida na conclusdo do ensino médio na EJA, em uma escola
estadual do municipio de Grajau — MA. Durante trés anos nesta modalidade, pude
vivenciar as dificuldades que afetam direta e/ou indiretamente na aprendizagem
desses sujeitos, dificuldades em conciliar trabalho, familia e escola, o cansaco
depois de um dia de trabalho e ndo ser compreendido pelos professores e gestores
da escola. Tais situagdes vivenciadas podem ser caracterizadas como causas do
abandono escolar.

Esta pesquisa socialmente lanca luz a um problema muito frequente na
educacao de jovens e adultos que é a evasdao do ambiente de ensino, a partir dos
resultados analisados, servira de subsidios para ampliar a comunidade cientifica por
se somar a outras pesquisas que vém sendo desenvolvidas ao longo dos anos, bem
como dar visibilidade a essa tematica que envolve, sobretudo, o atual cenario da
educacao.

O elemento central de toda pedagogia € o sujeito. Logo, nos parece
importante problematizar quando esse sujeito se afasta do ambiente educativo,
considerando que em outro momento esse abandono pode ter acontecido, o que
torna mais intrigante € em abandonar o que em tese estar tentando recuperar por

causa de um abandono.
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A evasdo escolar vem crescendo significativamente em nosso pais e sdo
varias as suas causas em nossas escolas, mas cabe neste trabalho, investigar sobre
a evasao escolar de alunos na educacao de jovens e adultos (EJA) no ensino médio
em uma escola no municipio de Grajau — MA, assim como identificar as possiveis
causas dessa evasdo no Ensino Médio e conhecer as estratégias pedagogicas
utilizadas pelos professores na EJA.

Quanto aos procedimentos de pesquisa de natureza qualitativa, inicialmente
se deu um levantamento bibliografico, pois conforme Fonseca (2002, p.32),
“qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite
ao pesquisador conhecer o que j& se estudou sobre o assunto”. Assim, o
levantamento bibliografico realizou-se com base em autores como: Freire (1981,
1987,1999, 1993), Arroyo ( 2001, 2005, 2006), Paiva (1987) e outros autores.

Posteriormente, fez-se necessario a pesquisa de campo em uma Escola no
Municipio de Grajau, tendo em vista que de acordo com Marconi e Lakatos (2002), a
pesquisa de campo procede a observacao de fatos e fendbmenos exatamente como
ocorrem no real, a coleta de dados referentes aos mesmos e, consequentemente, a
analise e interpretacdo desses dados, com base numa fundamentacao tedrica, com
o objetivo de compreender e explicar o problema pesquisado.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a entrevista, com
roteiro de perguntas abertas e fechadas, direcionadas a cinco professores da Escola
e oito alunos, os quais foram convidados para a entrevista, utilizando como critério
de amostragem. Com os métodos aqui, utilizados visamos identificar os fatores que
contribuiram para ocorréncia desse fenémeno, que é a evasao escolar na EJA.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: primeiramente, no
primeiro capitulo, traremos um apanhado histérico sobre a Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil, enfatizando os principais aspectos dessa modalidade de ensino.
Em seguida, no capitulo seguinte, sera feita uma abordagem sobre o problema da
evasao escola na modalidade EJA, especificando o publico alvo desse ensino, bem
como sobre as possiveis causas para alto indice de evasao escolar. Adiante, no
terceiro capitulo, traremos os dados e informacdes obtidos na pesquisa de campo,
realizada na escola Urbano Santos, em Grajau — MA, com a discussao sobre o
tema. E por fim, sera feita a conclusao, com as percepcoes obtidas através desse
estudo.
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1. UM OLHAR SOBRE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

O histérico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil teve inicio
no periodo colonial com a chegada dos portugueses. Somente as classes médias e
altas tinham acesso ao conhecimento e ao ensino, os filhos recebiam atendimento
escolar em casa. A classe pobre era desfavorecida, pois ndo tinham nenhum acesso
a escola e quando ocorria era de forma incorreta. Nesse periodo, a educacéao ficou
por conta dos jesuitas que se dedicavam as tarefas fundamentais, como a fé catdlica
e o trabalho educativo. Nesse contexto, fazia parte do processo educacional o
ensino da escrita e da leitura das criangas.

Em 1759 a educacao entra em conflito, os jesuitas foram expulsos por
Marqués de Pombal, que no lugar das escolas jesuitas, instalou uma série de aulas
régias de latim, grego, filosofia e retérica, excluindo a populagcédo negra e indigena, a
organizacao da educacgao era para impor os interesses do Estado. As primeiras
iniciativas das reformas educacionais com relacdo ao publico adulto ocorreram no
Brasil Império, indicando a necessidade de ofertas de ensino para adultos
analfabetos.

A partir da primeira Constituicdo Brasileira (1824) procurou-se oferecer
um sentido maior para a educagéo, garantindo no art. 179 “a instrugdo primaria
gratuita a todos os cidaddos”, mesmo assim nem todos tinham acesso,
principalmente a classe pobre.

No decorrer do século houve muitas reformas. Entretanto a lei ndo se fez
presente na pratica. Fato que ocorreu, segundo Scortegagna e Oliveira (2006), por
dois motivos: primeiro, porque a elite € quem possuia a cidadania, ou seja, apenas
uma pequena parte da populagdo; segundo, porque a responsabilidade que coube
as provincias na proposta da educacao basica néo foi colocada em acéo, assim o
governo imperial continuou responsavel pela educagao das elites limitando o ensino
formal as classes mais abastadas.

Na passagem do Império para a Republica, novamente a educagéo foi
colocada em debate por considerada um importante meio no desenvolvimento da

sociedade brasileira. Acreditava-se na possibilidade da educagao colaborar para o
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progresso e buscava-se 0 aumento dos eleitores para responder os interesses das
elites.

A educagdo ganhava novos impulsos sob a crenca de que seria necessério
educar 0 povo para que o pais se desenvolvesse, assim como para
participar politicamente através do voto, que se daria por meio da
incorporacdo da enorme massa de analfabetos (SCORTEGAGNA;
OLIVEIRA, 2006, p. 4).

Percebemos no inicio do século XX, com o desenvolvimento industrial,
que a valorizagdo da educacgéao de adultos passou por um processo ainda inibido,
pois esse reconhecimento surge a principio, como um sentido de preocupac¢ao com
o desenvolvimento da sociedade do que com a prépria educacao do cidadao.

Em 1940, o analfabetismo no pais foi visto como a causa do
subdesenvolvimento do pais, o analfabeto era considerado como um sujeito incapaz,
excluido do direito de votar. A alfabetizacao desses adultos era oferecida de forma
infantilizada, com isso o Ministério da Educacéao teve a iniciativa de produzir pela
primeira vez, um material didatico especifico para o ensino da leitura e da escrita
para os adultos, com intuito de combate ao analfabetismo, mediante as quais se
acreditava poder resolver o problema da marginalidade do atraso nacional, situando
o Pais.

Para entender a pedagogia de alfabetizacdo de adultos, vamos conhecer
a visdo do educador Paulo Freire, que diante da situagdo que a educacao no pais
estava sendo encarado, mudou o significado das décadas anteriores ao trabalhar o
conceito de que o adulto n&do era causa do subdesenvolvimento do pais.

Na obra “A Educagéo popular de adultos”, Paiva (1987) relata como foi a
histéria da EJA no Brasil, através das campanhas como forma de mobilizagdo
politicas, que tomou grandes proporcées para o atendimento a um determinado
publico alvo (os analfabetos). Dessa maneira, segundo Freire (1987), as pessoas
analfabetas ndao deveriam ser vistas como imaturas e ignorantes, para isso, o
educador chama a atencdo de que o desenvolvimento educativo deveria acontecer
conforme as necessidades desses alunos.

No campo da educacao de jovens e adultos analfabetos, em 1940 ja se
identificava grande contribuicdo de Paulo freire, em seus primeiros trabalhos no
Segundo Congresso Nacional de Analfabetos em 1958. Paulo Freire faz parte da
construgdo da histéria da educacdo de adultos e a sua luta pela libertacdo dos
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oprimidos nessa sociedade onde os interesses sdo a favor das massas dominantes,
“analfabetos ou néo, os oprimidos, enquanto classe ndo superara sua situagcao de
explorados a ndo ser com a transformagéo radical, revolucionéria, da sociedade de
classes em que se encontram explorados” (FREIRE, 1981, p. 39).

Compreendendo a proposta de Freire, de conscientizar o sujeito a sua
realidade e que ele é capaz de transforma-la, a educagéo se torna um instrumento

de libertacao.

Freire, trazendo este novo espirito da época acabou por se tornar um marco
tedrico na Educagdo de Adultos, desenvolvendo uma metodologia propria
de trabalho, que unia pela primeira vez a especificidade dessa Educacgéo
em relacao a quem educar, para que e como educar, a partir do principio de
que a educacgdo era um ato politico, podendo servir tanto para a submisséo
como para a libertagéo do povo (SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006, p.5).

Desde o século XX até os dias de hoje, é discutido as relacdes
complexas entre o estado e instituicbes n&o governamentais, varios sdo 0s
movimentos sociais e o fatores econdmicos, ideoldgicos e politicos que constitui a
histéria da EJA no Brasil. Esses movimentos atuam com objetivo de construir novas
perspectivas para uma educacao de qualidade para essas pessoas que lutam para
ter um futuro melhor e ter um lugar no meio da sociedade sem serem reprimidos,
pois a histéria da EJA é marcada pelo dominio e a humilhagdo estabelecida entre a
elite e as classes populares, ligada a ideia de que o analfabeto era “incompetente,
marginalizado, culturalmente inferior” (FAVERO, 2004.p.15).

Essa ideia sobre os analfabetos inviabilizava a realizacdo e as
possibilidades eficazes ou ndo dos projetos voltados para educacao dessa classe,
que se mantinha a margem da sociedade e excluida. A historicidade da EJA no
Brasil passou por diversas mudancgas, muitas lutas e programas sociais para
conquistar o direito a uma educacado de qualidade e de todos, independente da
classe social.

A EJA é uma modalidade de ensino que surge para contribuir com o
cenario da educagado no pais e da visibilidade a classe baixa, por que outrora, a
educacao era destinada somente a elite dominante e exploradora. Com relagéo a
educacao da EJA, comeca as mudangas devidas os altos indices de analfabetismo,
com isso o governo € a ONU e UNESCO, que criam programas na tentativa de

diminuir esses altos indices de analfabetismo no Brasil.
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Paulo Freire (1983) foi um dos que mais contribuiu para implantagdo da
educacgao de jovens e adultos no Brasil. Ele tinha uma preocupagcdo com essas
pessoas que por nao saber ler nem escrever e por serem excluidos da sociedade.

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois elementos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao revelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se na praxis; o segundo, em que,
transformada a realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do

oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacao (FREIRE, 1983, p. 44).

Em 1963, com a grande forca dos movimentos de alfabetizacao popular,
Paulo Freire foi indicado pelo MEC para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacao,
porém nao foi possivel, pelo golpe de estado. O plano nao foi realizado e os
movimentos de alfabetizagdo popular foram proibidos.

Em 1967, ja no governo militar, € criado o MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo, com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e erradicar
0 analfabetismo em dez anos, esse objetivo ndo foi alcancado. Volta-se a
alfabetizacdo de massas, sem contextualizagdo e sem considerar a realidade do
educando, além da ideia de responsabilizar as pessoas pelo seu analfabetismo. O
MOBRAL também recorreu ao uso de alfabetizadores sem formacao especifica,
retomando a ideia de que para alfabetizar um adulto é necessario apenas ser
alfabetizado.

Nos anos 70 foi instituido o ensino supletivo no Brasil, foram criados os
Centros de Estudos Supletivos em todo o pais, com objetivo de escolarizar um
grande numero de pessoas, com baixo custo operacional. Com o fim do periodo
militar, chega ao fim também o MOBRAL, sendo substituido pela Fundacao Educar,
a redemocratizacdo do pais que possibilitou a retomada da discussdo e ampliagdo
da EJA.

No inicio dos anos 90, a EJA perde espaco nas politicas publicas. No
governo Collor, a Fundacao Educar foi extinta, a responsabilidade desta modalidade
de ensino foi transferida aos Estados e os Municipios. Nesse periodo, ndo ha acdes
federais para promové-la no pais, aparecem entdo muitas experiéncias em
universidades, movimentos sociais e organizagdes ndo governamentais..

Surge o Movimento de Alfabetizagcdo (MOVA), apds a aprovacao da Lei
n. 9.394/96, quando € realizado novamente um programa nacional de alfabetizacéo

promovido pelo MEC, o Programa de Alfabetizacao Solidaria (PAS) com a funcao de
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promover uma campanha de “adocdo” de analfabetos e sua qualidade metodoldgica
foi muito criticada, pois, novamente, os educadores eram despreparados e partia-se
de uma visao assistencialista da educacgao de jovens e adultos.

A discusséao e o investimento na EJA sédo de extrema importancia para o
desenvolvimento da educacao, mas primordialmente, para o desenvolvimento social
do pais.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino cujo objetivo
€ permitir que pessoas adultas, que ndo tiveram a oportunidade de
frequentar a escola na idade convencional, possam retomar seus estudos e
recuperar o tempo perdido.

[...] A defasagem escolar é grande, segundo a Lei 9.394/96 art. 37 “a
educacgao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educagao profissional, na forma do regulamento”, dessa forma, e se
realmente acontecesse 0 que esta previsto em lei, teriamos muito mais
jovens dentro das escolas. Em consequéncia do desemprego, a busca pelo
ensino profissional e técnico aumentou significativamente. O jovem quer
trabalhar, mas falta qualificacdo e oportunidades, principalmente a de
concluir a educacéo basica e ter parcial dominio das novas tecnologias
(FREITAS, 2012,p.1).

Nesse sentido, oferecer a modalidade EJA nos dias de hoje requer um
novo pensar acerca das politicas educacionais e as propostas que garantam a
integracdo desses educandos nas redes de educacao publica do nosso pais, o que
se tem pensado até o momento € que o trabalho pedagdgico desenvolvido neste
segmento de ensino deva ser de cunho eminente alfabetizatério.

No entanto, alfabetizar é somente a primeira parte do processo, 0 que nao
se pode é pensar que sO a alfabetizagdo garantira o desenvolvimento social pleno
destes educandos. Deve-se observar que a educacédo € o mais importante gestor de
mudanca, onde através dela o homem compreende melhor a si mesmo e a realidade
que o cerca. Dessa forma, a propria educacao deve ser a primeira a acompanhar o
desenvolvimento e suas especificidades, renovando e possibilitando o surgimento de
novas perspectivas de cunho social e educacional.

Segundo Paulo Freire (1987), a educacao € uma habilidade de acédo e
reflexdo constante, que s6 € possivel ao homem, pela sua natureza, pois ele é um
ser inacabado e tem consciéncia da sua condicao.

Como experiéncia especificamente humana, a educagao é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervengdo que, além do conhecimento dos
contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo

de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
(FREIRE, 2011, p.96).
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Portanto, pensar a educagdo como acgao e reflexdo requer buscar aquilo
que é idealizado pelo homem, ou seja, ser sujeito de sua educacgéo, exercendo seu
papel dialético, ndo de um mero objeto.

O Brasil conseguiu importantes avancos nas questdes referentes a
alfabetizacdo de Jovens e Adultos, embora ainda estando dentro do ranking dos
paises com as maiores taxas de analfabetismos e o problema se torna mais
complexo pelo fato de que o adulto que procura a escola ndo esta interessado
apenas em aprender a ler e escrever, mas também quer e necessita urgentemente
de se atualizar com o contexto social e cultural que ele vive e faz parte.

Nesse contexto, torna-se essencial discutir de maneira critica acerca de
como a Educacao de Jovens e Adultos esta sendo colocada na pratica, levando em
consideracao a sua importancia, dado o fato de que ela garante que jovens e adultos
que abandonaram a escola voltem para a sala de aula. Segundo Freire (1993, p.
58):

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizagdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico
didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-
educando; educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a
ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem,
desde o comeco mesmo da acado, o papel de sujeitos criadores. Aprender a
ler e escrever ja ndo €, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas

refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o
profundo significado da linguagem.

Todavia, dos programas que foram desenvolvidos no século passado,
merece destaque o Programa Nacional de Alfabetizacdo, inspirado no método de
Paulo Freire, desenvolvido no ano de 1964, no Governo Educagdo de jovens e
adultos. Na perspectiva freiriana, os educandos eram encarados como sujeitos do

conhecimento e ndo como puras incidéncias do trabalho docente do alfabetizador.

1.1 O Programa Brasil Alfabetizado

Em 2003, o ministério da educacao criou o programa Brasil alfabetizado,
com objetivo de acabar o analfabetismo no pais. Pessoas com 15 anos ou mais que
nao tiveram acesso a educacdo poderiam, através do programa, ter acesso
aprendizagem da leitura e a escrita, pois com a educacao é uma porta que se abre
para a cidadania. O programa representava uma esperanga para o Brasil, pois o
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acesso a educagao basica € um direito de todos. Sendo assim, o programa €

realizado em parceria com o governo do estado e os municipios.

De um lado, ainda que pesem as contradi¢cbes entre o carater publico e
privado do PAS, e as implicagcdes éticas de sua relacdo com o estado no
tocante a utilizagdo de recursos publicos até 2002, sua trajetoria
institucional pode ser considerada um caso exemplar da transferéncia das
responsabilidades do estado para a sociedade civil. O vacuo deixado pela
insuficiéncia de politicas publicas nacionais de alfabetizagdo de jovens e
adultos tendeu a ser ocupado por iniciativas locais, em geral concretizadas
por meio de parcerias entre governos municipais e organizagbes da
sociedade civil (HADDAD, 2008, p. 57).

O programa beneficiou a populagéo indigena, pescadores, trabalhadores
rurais e € realizado em todo o pais, mas com prioridade aos municipios com maior
taxa de analfabetismo. As mudancas foram evidenciadas com o lancamento do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, que faz parte de um conjunto de
metas governamentais, apresentados em 2007.

A participagdo da unido no programa se da na forma de apoio técnico ou
financeiro aos parceiros que venham aderir ao programa. A fixagcado das metas gerais
de atendimento a cada etapa é realizada pelo MEC, no sentido de nortear as acdes
que serao desenvolvidas juntas aos parceiros, para dimensionar o volume de
recursos que serao investidos a cada ciclo. Costa (2010, p. 150) ressalta a
importancia do municipio como parceiro executor do programa: “[...] € no municipio
que as politicas forjadas nos niveis estaduais e federal encontram ou ndo espacgo
para se concretizarem. Se 0 municipio ndo entender e ndo mergulhar no que esta
proposto, as politicas por melhores que sejam nao se concretizam”.

Em 2004, o Brasil continuava com a taxa de analfabetismo mais alta entre
os paises do MERCOSUL. Mesmo com o esforco do programa Brasil alfabetizado
fundado pelo governo Lula, ndo avangou muito. Na EJA, muitos programas contra o
analfabetismo foram desenvolvidos no século XX, principalmente depois da 22
Guerra Mundial. Alguns programas tiveram um importante destaque, como o
MOBRAL (governo militar), Programa Nacional de Alfabetizagdo (1964), entre outros
programas que tiveram o apoio da UNESCO e de outras instituicées internacionais.

O analfabetismo no Brasil € decorrente de muitos fatores sociais, como a
falta de moradia, alimentacdo, transporte, escola, salde e emprego. Para o
enfrentamento desse problema é preciso 0 envolvimento da sociedade, para cobrar

da sociedade civil e das politicas publicas. O programa Brasil Alfabetizado pode ser
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visto como uma tentativa do governo em abrandar as deficiéncias de um sistema de
ensino desigual que afetou negativamente as camadas mais pobres da populagao

no passado e que ainda continua a afeta-las no presente.

Por isso, umas das caracteristicas importantes das politicas publicam da
educagao de jovens é sua orientacdo em dire¢cdo a uma maior centralizagdo
no ambito federal ou tendéncia descentralizacdo em dire¢cdo aos governos
estaduais e municipais. Outro aspecto relevante sdo os vinculos e a
distribuicdo de responsabilidades entre 0s governos e as organizacdes
sociais neste campo educativo (UNESCO, 2008, p. 38).
Como podemos perceber, ainda falta muito para termos uma educacéao de
qualidade e que os programas realizados possam ter sucesso € preciso um
envolvimento maior da sociedade e das politicas publicas envolvidas nesta acao

conta o analfabetismo no Brasil.
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2. EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
2.1 O publico da EJA

A EJA é uma modalidade que atende o ensino fundamental e médio e tem
como objetivo atender um publico que nao teve a oportunidade de uma educacgao no
tempo adequado seja por suas condicdes sociais econémicas desfavoraveis ou por
outra razdo. O publico da EJA séo os jovens e adultos que ja tém uma trajetéria de
vida com muitos conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, outra marca forte
deste interessante campo sdo as inuUmeras experiéncias que os alunos ja tiveram
com a escola, praticamente todos os alunos ja vivenciaram, ainda que por pouco

tempo, experiéncias no espaco escolar. Costa (2009, p. 22) confirma que:

Em muitos casos eles estudaram quando criangas durante alguns meses
(ou mesmo alguns anos), e tiveram que abandonar a escola por diferentes
motivos: porque era longe, porque tinha que trabalhar ou porque os pais
nao deixavam que eles estudassem.

Essa modalidade de ensino voltada para esse publico tem suas
complexidades devido a diferenca de idade na mesma turma, as diferencgas culturais
e histéricas de cada individuo.

O percurso histérico da EJA é muito mais tenso que a histéria da
educacéao basica, sobretudo por seus jovens serem trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos e excluidos (ARROYO, 2001). A maioria desses alunos
mantém a esperanca de continuar seus estudos e ter acesso a outros niveis de
ensino e capacitacdes profissionais, para garantir no futuro um emprego melhor e
melhorar sua situagédo econdémica, garantindo o sustento de sua familia, pois com as
mudancas tecnolégicas que se impdem na sociedade, é necessaria essa
qualificacao.

Existem pais e maes que voltam a estudar na esperanca de ajudar seus
filhos na escola para poder da uma educacao de qualidade. Dessa forma, surge a
necessidade de um “novo” espaco educativo, que esteja preparado tanto
pedagdgico quanto fisicamente para atender essa nova clientela (SANTOS;
GOMES, 2008).

O perfil a ser atendido no inicio dessa modalidade de ensino era publico
adulto em processo de alfabetizagdo e que nunca tiveram acesso a escola, mas com
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0 passar do tempo acabou que o publico mais jovem aderiu a essa modalidade de
ensino, por diversos motivos nas quais de destacam as sucessivas reprovagdes e as
evasOes de alunos jovens o que os inclui no rol dos considerados excluidos da
relacao idade/ série (GUEDES, 2009). Com a oportunidade de se concluir o ensino
médio em um curto periodo, chama atencéo dessas pessoas que estdo com atraso
nos estudos e que precisam concluir o ensino médio com rapidez para se qualificar

para o mercado de trabalho, hoje o publico da EJA se encontra bem diversificado.
2.2 Refletindo as possiveis causas da evasao escolar

A evasao escolar ainda € um problema que se cresce a cada dia no
nosso pais, as reflexdbes acerca dessa problematica tem como debate o ponto
principal o papel da familia e o da escola em relag&o a vida desses alunos, a evasao
escolar ndao é um problema restrito s6 de algumas instituicbes de ensino, mas se
trata de um problema de ordem nacional e que afeta principalmente as classes mais
desfavorecidas, essa situacao € vinculada a muitos obstaculos que contribuem para
o grande indice da evaséao escolar.

Ha outros fatores que também concorrem para a queda da qualidade do
trabalho na EJA, como educadores desmotivados ou sem preparo, alunos cansados
pela carga de trabalho, falta de livros ou com contetdos confusos e sem qualidade,
a desestruturagao familiar, as politicas de governo e o desemprego.

Ha diversas variaveis interferindo no processo de evasao escolar. Muitas
vezes, o estudante ndo deixa voluntariamente a escola. Faz isso por causa
da familia ou do trabalho. Também existe a questao da qualidade do curso
oferecido. Falta pensar a EJA com base nas demandas de aprendizagem
dessa clientela especifica. E importante reconhecer que a maioria dos
estudantes que procuram concluir a Educagao formal também carece de
qualificacé@o profissional e, por isso, deve-se articular a formagéao deles com
a Educagéo continuada. (IRELAND, apud MENDES et al., 2010, p.15).

E de grande importancia, portanto, que os fatores que influenciam no
acontecimento e na manutencdo de tais problemas em ambiente escolar sejam
diagnosticados e tratados para que cada vez mais jovens concluam a educacao
basica. E necessario mais atencdo para com o educando, levando em conta toda
sua trajetoria de vida. Arroyo (2005, p.29) afirma que, “desde que a EJA é EJA, os

jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, vivem da economia
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informal, negros, vivem nos limites da sobrevivéncia”. Esses jovens e adultos
populares fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais.

Tudo isso gera um desconforto para esses sujeitos que sao excluidos da
sociedade, sdo penalizados, por falta de politicas publicas que visam por melhorias
na educagao, como ter profissionais capacitados para receber esses sujeitos na
escola que, depois um dia exaustivo de trabalho possam se sentir acolhidos, para
que nao se desestimulem e venham se evadir. Para Andrade (2004, p.11),

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdégicos, considerando
quem sao esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de
transformar a escola que os atende em uma instituicdo aberta, que valorize
seus interesses, conhecimentos e expectativas; que favoregca a sua
participagdo; que respeite seus direitos em praticas e ndo somente em
enunciados de programas e conteldos; que se proponha a motivar,
mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos;
que demonstre interesse por eles como cidadaos e ndo somente como
objetos de aprendizagem.

Nesse sentido, a EJA deveria ser pensada como lugar de inclusao social,
pois é condicdo inicial para garantir o direito a essas pessoas a alfabetizacao,
escolarizagdo ampla, profissionalizacdo e assisténcia social, que os associem ao
mundo social e produtivo dignamente, pois nao é suficiente apenas reconhecer que
‘0o mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se confunde com o
mapa da pobreza em nosso pais, consequéncia do processo de exclusdao social
causado pelo sistema capitalista” (BRASIL, 2009, p. 30).

E preciso uma praxis na EJA que permita a inclusdo desses como sujeitos
de direitos, cumprindo as determinacdes do Art. 4° da Declaragdo Mundial sobre
Educacéao Para Todos, quando diz que:

Os grupos excluidos - os pobres: os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populagbes das periferias urbanas e zonas rurais 0s
némades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupacgdo - nao devem sofrer qualquer

tipo de discriminacao no acesso as oportunidades educacionais. (UNESCO,
2015, p. 4)

De acordo com a histéria do ensino da EJA, ainda hd um descaso pelos
governantes com relacdo a educacao publica, gratuita e de qualidade, pois ainda
persiste a falta de politicas publicas efetivas das quais realmente ocorram mudancgas
visiveis no processo de escolarizagdo de jovens e adultos, dando a escola
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autonomia para atender o aluno nas dimensdes do desenvolvimento, como afirma
Almeida (2004, p. 1),

A escola, sem duvida, tera mais sucesso como instituicdo flexivel, com
novos modelos de avaliagao e sistemas de convivéncia, que considerem a
diversidade da condicdo do aluno de EJA, atendendo as dimensbes do
desenvolvimento, acompanhando e faciltando um projeto de vida,
desenvolvendo o sentido de pertencimento.

Dessa maneira, percebe-se que um investimento de qualidade no
ambiente escolar € necessario, pois para garantir uma educagdo de qualidade, é
fundamental possuir uma base também de qualidade.

2.3 O Professor e as estratégias pedagogicas para o ensino na EJA

A pratica pedagdgica dos professores que atuam na Educagéo de Jovens
e Adultos é um assunto pouco abordado, por isso nota-se a importancia de tomar
parte do assunto analisando como é feita esta intervencao pedagégica e ver sua
relevancia e influéncia na aprendizagem dos alunos.

Portanto, € desafiador para o professor e para a escola que atuam na
area da educacao de jovens e adultos, pois a escola tem o desafio de oferecer
aprendizagem significativa, incentivando a participacao e o interesse do aluno, que
se possa ver o resultado se tornar real a partir de como sera feita a intervencgéao

educativa e os métodos usados para uma melhor aprendizagem desses alunos.

A escola pode estimular a capacidade dos alunos de encontrar a felicidade
em um processo de compreensdo da sociedade na qual estao inseridos e
do momento que estamos vivendo; ela pode fazer com que os alunos
sintam-se atuantes, responsaveis e capazes de interferir para modificar o
meio sob uma ética positiva e ética; ela pode inserir o empreendedorismo
na escola para o resgate da auto-estima dos alunos; ela pode, enfim,
aprimorar competéncias e habilidades através de estratégias diferenciadas.
Cabe a cada um de nos fazer a diferenga no ambiente em que atuamos,
persistir, manter o ritmo, realizar, amar aquilo que fazemos. Este € o
verdadeiro motor do empreendedorismo na educagédo: a atitude de cada um
de nés. Nao ha papel que ndo tenha sucesso quando ensaiado e
desempenhado com amor e competéncia (VILLELA, 2006, p.43).

O método pedagdgico, seja ele apropriado ou ndo, € um dos fatores
principais para o alcance da aprendizagem dos alunos, pois como diz Cunha (1996

p. 107), “o comportamento do professor influencia o comportamento dos alunos e
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vice-versa”’. Sendo assim, cabe ao educador sempre repensar seus métodos e
adaptar a uma formagéo de qualidade aqueles que estdo sendo formados por eles.
Quando o aluno se sente parte do processo de aprendizagem, sentindo-
se reconhecido e importante, ele se torna interessado no ambiente escolar, se
envolve e compreende de melhor forma os conteudos, cabe ao professor repensar
sua pratica, tendo em vista as especificidades dos alunos e diante da metodologia
do plano de aula, usar de novos meios que sejam do convivio destes sujeitos.
Segundo afirma Cunha (1996, p. 111):
A producédo do conhecimento é entendida como a atividade do professor
que leva a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento

exigente, a inquietacdo e a incerteza. E o oposto da transmissdo do
conhecimento pronto acabado. E a perspectiva de que ele possa ser criado

e recriado pelos estudantes, e pelos professores na sala de aula.

Para que as praticas utilizadas por esses professores possam ter
resultado significativos é necessario que o professor acredite, se comprometa e
tenha responsabilidade ao ensinar, dando possibilidades aos alunos que através de
suas acgoes, discussoes e reflexdes, planejem seus proprios principios ensinando a
refletir e ensinando-os a ter respeito e respeitando-os. Pois cabe ao professor, tentar
direcionar a educacgao dos seus alunos para a construcdo da cidadania destes, de
forma que se tornem seres pensantes e criticos, atuando positivamente na
sociedade em que vivem.

De acordo com Freire (1999, p. 41), “[..] uma das tarefas mais
importantes da pratica educativa-critica é proporcionar as condicdes em que 0s
educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”. Portanto, considerar as
histérias de vida dos sujeitos da EJA é indispensavel para tornar o aprendizado
significativo e préximo da realidade do aluno, pois negar as mdultiplas identidades e
experiéncias desses sujeitos seria exclui-los ainda mais do ambiente escolar,
portanto, ao trabalhar as histérias de vida com os alunos da EJA na instituicdo de
ensino, devemos considerar o papel que a mesma desempenha no desenvolvimento
desses sujeitos.

Paulo Freire (1999) diz que o professor aprende ao ensinar e o educando
ensina ao aprender, levando em conta esse pensamento a sala de aula, é um

ambiente de troca de experiéncias, por que esses alunos ja tém uma histéria de
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vida. Nesse sentido, Miguel Arroyo colabora apresentando que seja aproveitado no
processo de ensino-aprendizagem “[...] que o educador da EJA construa uma teoria
pedagdgica contraria, teorizando sobre os processos de formagcdo de quem ja
pensa, ja tem voz e questionamentos, de alguém que estd sendo construido em
multiplos espacos (ARROYO, 2006, p. 27)".

Mesmo ofertando possibilidades, a evasédo escolar tem se tornado um
desafio para os professores para manter a permanéncia do aluno em sala de aula
existem varios fatores que prevalecem na permanéncia escolar desses sujeitos,
devido a sobrecarga de trabalho extensivo, professores sem uma qualificacao
adequada ao educando do EJA que tem colaborado cada vez mais para a exclusao
social do que para a formacao educacional. A educacao de jovens e adultos merece
uma atencao especifica, pois nao se deve apenas se preocupar no alcance do
dominio de ler, escrever e contar, mas no desempenho pessoal e coletivo com vista
a construcao de uma sociedade mais justa aonde eles possam ser cidadaos dignos

e conscientes de seus direitos e deveres.
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3. EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE GRAJAU — MA (PESQUISA)

3.1  Contextualizacao da Pesquisa: metodologia, local e sujeitos envolvidos

A presente pesquisa € do tipo qualitativa, pois apresenta os resultados
através de percepcoes e analises do objeto de estudo. Ela descreve a complexidade
do problema e a interacdo de variaveis. Esse tipo de abordagem é importante
porque se preocupa em entender o caminho que levou ao problema do tema do
presente trabalho.

Também possui carater descritivo, ja que utilizou-se do recurso de
questionario para a coleta de dados e esse tipo de pesquisa procura fazer uma
analise detalhada e minuciosa do objeto de estudo, que nesse caso, se trata da
evasdo dos alunos da modalidade EJA na referida escola, bem como suas
informacgdes secundarias sobre o tema desse estudo.

A pesquisa descritiva observa, analisa e registra fatos e fenbmenos, sem
que haja margem para a manipulagédo dos dados. As principais caracteristicas desse
tipo de estudo sdo: o pesquisador tem conhecimento anterior sobre o problema, as
hip6teses sdo mais especificas, os dados sao estruturados, geralmente baseados
em amostras, fatores estes presentes nesse trabalho.

Apesar de descritivo, o presente trabalho iniciou-se através da pesquisa
bibliografica, pois conforme Fonseca (2002, p. 32), “a pesquisa bibliografica ¢ feita a
partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”, sendo
assim, é o trampolim para a efetivacao de qualquer pesquisa cientifica.

Para dar sustentagdo teorica a presente pesquisa, foram utilizados
autores especialistas no assunto, como Arroyo (2001), Freire (1981), Guedes (2009),
Haddad (2008), Santos e Gomes (2008), entre tantos outros que se fizeram
necessario também a analise e interpretacdo dados coletados, uma vez que estes
dados devem ser interpretados e compreendidos a luz do referencial teérico ja
existente.

Posteriormente, realizou-se a pesquisa de campo, que além da sua
importancia em registrar com precisdo como acontecem os fatos, exige também a
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determinacao das técnicas de coleta de dados mais apropriadas a natureza do tema
e, ainda, a definicdo das técnicas que serdo empregadas para o registro e analise
(MARCONI e LAKATOS, 2002).

E importante salientar que essa pesquisa de Campo foi realizada dessa
maneira a fim de investigar as causas da evasédo escolar no EJA no Centro de
Ensino Urbano Santos, identificando os motivos que levam estes estudantes a
evadirem do ambiente escolar, bem como conhecer as condicoes sociais,
econbmica dos alunos que se evadiram, problematizar a relacdo entre a pratica
pedagdgica dos professores com a evasdo escolar e sistematizar as causas da
evasao na otica dos professores e alunos.

Os instrumentos de coleta de dados usados na referida escola de Grajau
— MA, como afirmado anteriormente, o método realizado foi entrevista com os
sujeitos da pesquisa, ja@ que o trabalho do tipo descritivo necessita dessa
abordagem. Além dos dados relativos a escola, buscamos em estudos empiricos do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) dados que nos serviram para situar e
contextualizar a evasao escolar.

No que diz respeito ao cenario no qual a pesquisa foi realizada, Grajau —
MA, é importante destacar uma breve contextualizacdo no ambito da educacéo.
Segundo o site do IBGE (2019), em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede
publica da cidade tiveram nota média de 4.2 no IDEB. Para os alunos dos anos
finais, essa nota foi de 3.6. Na comparacdo com cidades do mesmo estado, a nota
dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicdo 99 de 217.
Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢cao passava a 78 de 217. A
taxa de escolarizagdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.3 em 2010. Isso
posicionava o municipio de Grajau — MA na posicao 132 de 217 dentre as cidades
do estado e na posicao 4359 de 5570 dentre as cidades do Brasil..

Na escola onde a pesquisa foi realizada, os alunos ao qual responderam
0s questionarios contabilizaram oito (8) no total. E os professores foram cinco (5) no
total. A aplicacdo do questionario, realizada pela autora do presente trabalho,
aconteceu no Centro de Ensino Urbano Santos, no turno noturno, ao qual os jovens

estudavam. Em todos os casos os professores responsaveis permaneceram na sala,
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sem, contudo, interferirem na aplicagdo. O tempo gasto para responder ao
questionario variou em torno de 30 minutos.

Nesse sentido faz-se necessario também uma contextualizacao histérica
da escola em que a pesquisa foi realizada. Segundo o PPP da escola, Em 11 de
abril de 1950, na Gestao do Prefeito Municipal Abrahdo Barros Rodrigues, foi doado
trinta e sete metros e quarenta centimetros de terreno em Grajau para a construgcao
de um Grupo Escolar nesta cidade, cujo terreno fica situado na Rua Séao Paulo do
Norte entre as casas de propriedade dos senhores Raimundo Nonato Martins dos
Reis e Deurival Aires de Azevedo (PPP, 2019).

Ainda De acordo com o PPP da escola, em 7 de outubro de 1953, na
Gestao do Sr. Prefeito de Grajau, Raimundo Sirino Rodrigues, foi aberta um crédito
especial de Cr$ 4.000,00 (Quatro Mil Cruzeiros) para custear as despesas com o
resto da construgcéo da frente do Grupo Escolar nesta cidade, sob entdo Gestdo da
ProféZeile Nunes (PPP, 2019).

Assim, o entdao Grupo Escolar, hoje, Centro de Ensino Urbano Santos,
constitui-se em uma entidade Publica Estadual, ofertando nos turnos vespertino e
noturno, o Ensino Médio Regular e Educagéo de Jovens e Adultos — EJA.A Escola
Urbano Santos hoje, com um bom referencial, conta com apoio dos seguintes
orgdos mantenedores: Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC e Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao — (FNDE).

O Centro de Ensino Urbano Santos tem por finalidade a formacao para a
cidadania, além de possibilitar ao aluno desenvolver-se para continuar aprendendo,
propiciam a fundamentagdo necessaria para que ele compreenda como se dao os
processos, principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao moderna.
Com esse proposito, a escola tem a funcdo de possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a vida em sociedade, oferecer instrumentos de
compreensao da realidade, para que o aluno possa intervir e contribuir para
transforma-la. O Centro de Ensino Urbano Santos desenvolve seu trabalho com
vistas a organizar-se de maneira eficiente e eficaz e a concentrar esforcos para
promover a melhoria do desempenho académico dos alunos.

Segundo o PPP da escola, além de ser uma politica educacional, a EJA é
principalmente uma politica social. Ela da condi¢gbes para que os alunos melhorem
suas condi¢cdes de trabalho, melhorem a sua qualidade de vida e com isso sejam
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respeitados na sociedade. No entanto, cabe ao governo, estimular 0 acesso da
populagdo a essa modalidade educacional e oferecer condigbes de funcionamento
dignas para que sejam de fato efetivados os seus objetivos que sdo os de incluséao
social e melhoria da qualidade de vida pessoal e profissional dos educandos.

Além da oferta do Ensino Fundamental e Médio no Centro de Ensino
Urbano Santos, também é possivel a integracdo da EJA a cursos da Educacao
Profissional possibilitando assim ao aluno além de alcancgar o nivel de ensino que
ele deseja (Fundamental ou Médio) uma qualificacdo profissional para atuar no
mercado de trabalho.

Diante do exposto, € importante ressaltar que a pesquisa que envolve o
ambiente escolar tem suas particularidades. Ao buscar a escola como parceira na
construcdo do conhecimento, sabemos que iremos lidar com o seu tempo, o0 seu
espago e 0s seus sujeitos. A organizagao escolar, por sua vez, tem suas razdes e
sua légica, as quais devemos respeitar ao buscar ali nossos dados de investigacéo.

Os sujeitos da pesquisa foram 5 professores que atuam na escola e 8
alunos da 12 e 22 da EJA (médio). O processo de escolha dos sujeitos da pesquisa
se deu através de convite para participar da pesquisa a um grupo de alunos.

Diante as informacbes disponibilizadas, cabe-nos entdo apresentar o
resultado obtido através da pesquisa de campo realizada na escola supracitada.
Para isso, iremos nos referir aos professores entrevistados como P1, P2, P3, P4 e
P5. Os alunos serdo nomeados inicialmente pela Letra A e a numeragéao ordinal A1,
A2, A3, A4, A5, A6, A7 e A8, para manter a idoneidade dos sujeitos da pesquisa e
dos padrdes éticos da pesquisa.

Ao buscar compreender como se da essa evasao escolar, faz parte desse
desejo colaborar com a alteracdo da realidade educacional brasileira e grajauense,
mobilizando esfor¢os no sentido de repensar o ensino do EJA e suas contribuicoes
para 0 nosso municipio. Perceberemos no tépico a seguir, com analise das
respostas e discussdo dos resultados, que as questdes que nos afligem nado se
distanciam de outras que preocupam pesquisadores e educadores em outras partes

do mundo.
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3.2 Analise e discussao dos resultados da pesquisa

Inicialmente apresentaremos o perfil e andlise das falas dos professores e
dando sequéncia com o segmento dos alunos entrevistados.

Quanto ao perfil dos professores, apenas P6 é do sexo masculino e os
demais sdo do sexo feminino. Quanto ao tempo de experiéncia na EJA, P1 e P2
possuem doze anos de experiéncia na EJA, P3 tem 4 anos P4 15 anos e P5 possui
22 anos. Em relagdo a formacao todos possuem curso superior: P1 tem formacéao
em Matematica, P2 em Geografia, P3 em quimica e P4 e P5 em letras.

A primeira pergunta da entrevista direcionada aos professores procurando
averiguar sobre o perfil dos alunos foi: Qual o perfil do publico atendido na Educacao
de jovens e adultos?

P1: “Pessoas que nédo tiveram oportunidade de estudar, e pessoas que
trabalham o dia inteiro”.

P2: “Alunos de baixa renda, geralmente moram distantes. A maioria s&o
trabalhadores (trabalham durante o dia e estudam a noite)”.

P3: “Sao as pessoas comumente de maior idade, que trabalham durante
o dia”.

P4: “Hoje € bem selecionado, idades variadas’.

P5: “Trabalhadores do comércio e industria de gesso, classe média baixa,
pais e maes de familia”

Diante das respostas obtidas, percebe-se que o perfil do publico atendido
pela EJA tem um certo padrdo. Geralmente sdo pessoas de maior idade que
necessitam trabalhar e na maioria das vezes, trabalha durante o dia todo, restando o
periodo noturno para se dedicar ao ambiente escolar. Esse fatores sociais, como o
trabalho por exemplo, apontados como uma das causas da evasao da EJA, segundo
as respostas dos professores, refletem-se no pensamento de Azevedo (2011, p. 5):

O problema da evasao e da repeténcia escolar no pais tem sido um dos
maiores desafios enfrentado pelas redes do ensino publico, pois as causas
e consequéncia estao ligadas a muitos fatores como social, cultural, politico
e econdmico, como também a escola onde professores tem contribuido a
cada dia para o problema se agravar, diante de uma prética pedagdgica
ultrapassada.
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Quando perguntados da disponibilizagdo de material didatico especifico
para o ensino da EJA, os sujeitos P1, P3, P4 e P5 afirmaram que a escola segue um
livro didatico especifico para a etapa da EJA no ensino médio, somente o P2 afirmou
que a escola nao segue um livro especifico. E todos os sujeitos declararam que o
periodo com maior indice de evaséo € a partir do segundo periodo (abril a julho).

Sobre a escola proporcionar alguma atividade ou projeto de incentivo aos
alunos, de modo que 0s mesmos permanecam até concluir o ano letivo, os
professores afirmaram:

P1:“Sim: projetos, aulas praticas, jogos, etc.”

P2: “Sim: palestras, gincanas estudantis, eventos escolares como festa
junina, carnaval, entre outros”.

P3: “Sim: fazemos projetos nos quais os alunos interagem entre si,
gincanas educativas, dramatizagcdes dentro do contexto escolar, etc.”.

P4: “Projetos e palestras”.

P5:“Projetos, aulas inovadoras, exibicao de videos, palestras, etc.”.

E de extrema relevancia que a escola proporcione e incentive atividades
que chamem a atengdo do aluno e estimule-o a n&o evadir da escola. Auriglietti
(2014, p. 14) afirma que “organizar atividades extracurriculares mais atrativas faz
com o aluno valorize mais a escola e, por conseguinte, permaneca nela: atividades
como projeto integracao/intercultural e fortalecimento do Grémio Estudantil, entre
outros”. Essas e outras atividades “diferentes” sdo muito importantes para o
processo de ensino aprendizagem da EJA.

Em relagdo aos motivos determinantes que levam a evasdo escolar na
EJA, disseram:

P1:“0O principal motivo é de ndo acompanhar o conteudo ou o tempo livre
para vir a escolar’. (Afirmou ainda que a escola dispde de espagos e recursos
didaticos para o desenvolvimento da pratica educativa dos professores, como
biblioteca, laboratério de informatica, TV escola e livro didatico especifico).

P2: “O baixo rendimento escolar’. (Afirmou ainda que a escola dispde de
espacos e recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica educativa dos
professores, como biblioteca e sala de estudo).

P3: “Na maioria dos casos sdo pais e maes de familia que além de
estarem cansados do trabalho, ainda tém que da assisténcia em casa e nao
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conseguem conciliar”. (Afirmou ainda que a escola dispée de espacos e recursos
didaticos para o desenvolvimento da pratica educativa dos professores, como livro
didatico especifico).

P4: “O trabalho e a familia’. (Afirmou ainda que a escola dispbe de
espagos e recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica educativa dos
professores, como biblioteca e data show).

P5: “Moram em bairros distantes da escola e trabalham durante o dia”.
(Afirmou ainda que a escola dispbe de espacos e recursos didaticos para o
desenvolvimento da pratica educativa dos professores, como biblioteca e livro
didatico especifico).

Com base nas respostas acima, acerca dos motivos pelos quais 0s
professores acreditam que haja uma grande evasdao escola na EJA, todos os
sujeitos relacionaram esse problema com o perfil dos alunos, ou seja, pessoas que
por terem que trabalhar durante o dia e morarem em localidades distantes, acabam
deixando o ambiente escolar. No entanto, ndo podemos generalizar que € somente
por conta do trabalho que a evasao escolar na EJA seja grande. Segundo Auriglietti
(2014) existem outros fatores, que contribuem para essa ocorréncia, como por
exemplo:

O fato de recair sobre o aluno a responsabilidade pelo abandono e, por
conseguinte o fracasso escolar, ou que o problema esta no professor e em
suas expectativas em relagdo ao aluno, sendo que na maioria das vezes
colocam o aluno como alguém incapaz de compreender os conteudos
abrangentes, acreditando que é preciso simplifica-los para que possam
aprender. Essa atitude se transforma em um circulo vicioso e quem perde é
sempre o aluno. A ma relacdo entre professor e aluno, muitas vezes fria,
mecanica e distanciada, ou a forma como a escola se organiza,
principalmente dos curtos tempos de aula que cada professor tem em
determinadas turmas, o qual € insuficiente para trabalhar conteidos em

sala, sdo outros fatores apontados como prejudiciais para a continuidade
dos estudos dos jovens (AURIGLIETTI, 2014, p. 4).

A Ultima pergunta direcionada aos professores for: Quais estratégias e
recursos que vocé utiliza buscando diminuir ou erradicar a evasao escolar na EJA?
Prontamente responderam:

P1: “Mostrar o conteudo tanto na teoria quanto na pratica, ou seja, onde
usardo no dia-a-dia”.

P2: “Trabalho em sala de aula a autoestima, incentivando-os na melhoria
do ensino e utilizo slides na expectativa de aprimorar o conhecimento”.

P3: “Aulas dindmicas, com data show”.
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P4: “Trabalhamos em conjunto, com palestras e projetos”.
P5: “Videos, musicas e palestras’.

Os sujeitos acima demonstraram interesse e esforco na tentativa de
colaborar para a diminuicao da evasao da EJA, o que ndo é um processo facil, pois
como bem sabemos esse problema esta relacionado a diversos fatores, como por
exemplo, a jornada de trabalho diaria intensa. Sabemos que a formagéo continuada
e a qualificacdo dos professores sao essenciais para que 0s mesmos possam estar
sempre em busca de novos métodos de atracéo e incentivo para que os alunos nao

deixem o ambiente escolar. Dessa forma, é pertinente destacar que:

Na formacdo de professores e professoras para atuar na EJA ha algumas
especificidades em relagdo aos outros docentes necessarias ao trabalho
com esse publico jovem, adulto, trabalhador. Paulo Freire (1996) enfatiza o
compromisso do professor com seu fazer e com seu aluno, um
compromisso  ético. As ideias de democracia, conscientizagao,
transformacao, didlogo, respeito ao aluno e de educagdo como intervengéo
na realidade estao pautadas nesse compromisso € sem ele ndo podem ser
colocadas em pratica (SAMPAIO, 2009, p. 13).

Observando o ponto de vista dos professores a respeito do problema em
questao, que € a grande evasao da EJA, veremos agora as perspectivas dos alunos.
A entrevista realizada com esses sujeitos foi desenvolvida com o objetivo de
compreender quais as causas que permeiam o universo discente provocando em
alguns o desinteresse e consequentemente a evasao escolar na Educagdo de
Jovens e Adultos.

Inicialmente é importante apresentar um breve perfil dos entrevistados:
dos 08 alunos, 4 sdo do sexo masculino e 4 sdo do sexo feminino, a faixa etaria de
idade compreende entre 18 e 45 anos. Dos 8, 3 sdo casados, 3 sdo solteiros (as) e 2
séo divorciados (as); 4 estudam na primeira etapa e 4 na segunda etapa da EJA.

Inicialmente perguntamos se o horario que é estipulado para a EJA
(noturno) € adequado, prontamente responderam:

A1:“Sim, porque a maioria dos estudantes trabalha durante o dia”.

AZ2: “Sim, porque é um horario bom para quem trabalha’.

A3: “Sim, porque a maioria trabalha e tem filhos, marido, casa, etc., sendo
assim, o horario da noite facilita”.

A4:“Sim, porém deveria também ter um horario vespertino’.

A5: “Nao, porque é pouco o ensinamento”.
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A6: “Néo, porque o ensinamento é dobrado”.

A7: “Sim, pois como sou pai de familia, durante o dia ndo tem carro e so
podemos esse horario”.

A8: “Sim, porque a maioria trabalha, tem filhos e esse horario seria 0 mais
adequado mesmo”.

Conforme as respostas obtidas, constata-se que a maioria dos alunos
prefere o horario noturno para o estudo, ja que a maioria trabalha durante o dia. No
entanto, A5 e A6 afirmaram que esse horario ndo € tdo bom assim porque o
ensinamento acaba sendo dobrado, ou seja, ha um acumulo de conteudos e
ensinamentos, 0 que acaba prejudicando o conhecimento.

Em seguida, perguntamos sobre o que os motivou a voltar a estudar e de
forma entusiasmadas responderam:

A1:“O conhecimento nunca é demais, devemos sempre esta em busca
de conhecimento”.

A2:“A necessidade de aprender mais e ter mais conhecimento’.

A3: “Porque o estudo é a base fundamental”.

A4: “A dificuldade de arrumar trabalho, pois necessita de ensino médio”.

Ab: “Por motivos que estou atrasado ha anos, sendo assim a EJA me
ajuda muito”.

A6: “A falta de emprego, pois sem estudo fica tudo dificil’.

A7: “Porque hoje para conseguir um bom trabalho vocé tem que estudar’.

A8: “Primeiro, que sem estudo nés ndo somos nada, segundo, que estou
a procura de novas oportunidades e uma otima carreira profissional’.

Dentre os motivos que fizeram os alunos retornar aos estudos, a maioria
apontou a necessidade de ter pelo menos o ensino médio como formagao para
poder arranjar trabalho. Também destacaram a importdncia do estudo e do
conhecimento na vida das pessoas hoje em dia.

Procurando descobrir se a escola dispde de material especifico para a
etapa que estavam estudando, fez-se necesséario uma pergunta fechada para obter
a afirmativa ou negativa e todos foram unanimes em responder que a escola dispde
de livro didatico especifico.

O livro didatico é extremamente importante para a eficacia do processo de
ensino e aprendizagem da EJA, no entanto o problema de ndo haver um livro
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especifico para essa modalidade de ensino ndo é regional. Em estudo realizado por

Franca (2015, p. 35), € possivel perceber que esse € um problema que atinge

muitas instituicdes que possuem a EJA. A autora afirma que:
Os professores entrevistados disseram que quando veem o livro didatico
para escola, ttm que adapta-lo ao aluno, ja que ha uma caréncia de
material didatico especifico para esta modalidade. E, em decorréncia disso,
utilizam outros livros para introduzir outros conceitos, como a utilizagao de
rétulos, revistas e livros didaticos do ensino regular. Segundo os
professores, mesmo com a vinda do livro para EJA, ele ndo esta de acordo
com a realidade dos alunos, j& que os conteudos ali presentes ndo vao
fazer sentindo para estes porque o ensino que buscam tem de estar de

acordo com suas necessidades, tanto para mercado de trabalho, bem como
para sua autoestima em se sentir atualizado na sociedade.

A quarta pergunta buscou descobrir causas da evasdo, e assim foi
perguntado: Na sua concep¢do quais os principais motivos que levam os alunos a
evadirem da escola no ensino médio? Dessa forma, os alunos tinham que marcar a
opc¢ao que mais condizia com a sua realidade:

A1: “Cansago apos um dia de trabalho”.

A2: “Necessidade de trabalhar para sustentar as suas familias”.

A3: “Cansaco ap6s um dia de trabalho”.

A4: “A dificuldade de acompanhar os conteudos em sala de aula” e a
“Necessidade de trabalhar para sustentar as suas familias”.

A5: “Cansacgo apos um dia de trabalho”.

A6: “Cansacgo ap6s um dia de trabalho”.

A7: “Necessidade de trabalhar para sustentar as suas familias”.

A8: “Necessidade de trabalhar para sustentar as suas familias’.

No que toca aos motivos da evasao da EJA, a maioria dos alunos
responderam que isso se deve ao cansago apds um dia de trabalho e a necessidade
de trabalhar para sustentar as familias. Portanto, infere-se que os fatores sociais
como o trabalho, por exemplo, exerce grande influéncia na educacao da EJA, pois
segundo os depoimentos, se essas pessoas nao trabalhassem, teriam plenas
condi¢des de continuar os estudos e ndo evadir.

Isso se sustenta no pensamento de Sampaio (2009), quando ela afirma
que é fundamental a necessidade de reconhecer que a EJA trabalha com pessoas
cujos direitos tém sido historicamente negados, portanto:

E preciso: conhecer a histéria da EJA e a histéria das lutas do povo
brasileiro em seus movimentos sociais; compreender que a marginalizagao
deste publico requer ateng@o especial a autoestima e da o tom de uma
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educagao fora do padrdo, que necessita de adequagado da escola e do
trabalho pedagogico do professor a vida e as necessidades do aluno adulto,
que sao diferentes da crianca; reconhecer e valorizar os alunos como
sujeitos, capazes nao s6 de aprender, mas de administrar sua vida e sua
sobrevivéncia pessoal e familiar, participar ativamente da comunidade com
autonomia, sem vé-los como receptores passivos da assisténcia e do favor
alheios; e perceber que a proposta pedagdgica praticada na sala de aula
influencia diretamente no envolvimento dos alunos na aprendizagem e na
superacao de suas dificuldades (2009, p. 13).

Diante do exposto, constata-se que conhecer a realidade do publico
atendido pela EJA permite compreender os motivos pelos quais essas pessoas
acabam deixando a escola e os estudos.

A préxima pergunta da entrevista buscou conhecer se a escola
proporciona alguma atividade ou projeto de incentivo aos alunos, de movo que eles
permanegam até concluir o ano letivo. E eles disseram:

A1l: “Temos eventos culturais, festas juninas, etc.”. (Declarou ainda que a
escola dispoe de espacos e recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica
educativa dos professores, como TV escola).

A2: “Sim, temos carnaval, festas comemorativas, etc.”. (Declarou ainda
que a escola dispde de espacos e recursos didaticos para o desenvolvimento da
pratica educativa dos professores, como biblioteca e livro didatico especifico).

A3: (Nao afirmou nada nessa questdo, porém marcou as opgbes que
indicavam que a escola dispbe de espacos e recursos didaticos para o
desenvolvimento da pratica educativa dos professores, como biblioteca).

A4: “N&o”. (Declarou ainda que a escola nao dispde de espacgos e
recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica educativa dos professores).

A5: “Sim, alguns projetos como em dias especiais, sobre 0s projetos e
gincanas”. (Declarou ainda que a escola dispde de espacos e recursos didaticos
para o desenvolvimento da pratica educativa dos professores, como sala de estudo).

A6: “Sim, como alguns projetos como em datas especiais e gincanas”.
(Nao declarou nada sobre se a escola dispde de espacgos e recursos didaticos para
o desenvolvimento da préatica educativa dos professores).

A7: (Afirmou que sim, mas nado apontou quais. Declarou ainda que a
escola dispoe de espacos e recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica
educativa dos professores, como livro didatico especifico).
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A8: (Afirmou que sim, mas nao apontou quais. Declarou ainda que a
escola dispde de espagos e recursos didaticos para o desenvolvimento da pratica
educativa dos professores, como livro didatico especifico).

Percebemos que a escola em questao busca de algumas maneiras adotar
medidas para que a evasao escolar diminua. Mas mesmo com o esfor¢o de utilizar
estratégias e recursos para reduzir essa evasao, muitos alunos ainda nao encontram
o incentivo e o estimulo necessario para continuar ali, apdés um dia longo de
trabalho. Dessa forma, é interessante salientar o seguinte pensamento:

Os sujeitos que por um motivo ou outro abandonam ou evadem-se da
escola fardo parte de um grande contingente de cidaddos com ma formacgéo
educacional, com dificuldades de assumir questées fundamentais de uma
vida em sociedade tanto na esfera pessoal, profissional ou no que tange a
cidadania. Em ambito pessoal a baixa escolaridade pode comprometer a
consciéncia de direitos e deveres. Profissionalmente podem encontrar

limitagbes para assumir cargos que exigem formagdo académica
(AURIGLIETTI, 2014, p. 3).

Seguindo a entrevista, a sexta e ultima pergunta da entrevista com os
alunos foi: Quais as estratégias e recursos que o professor utiliza para tentar
diminuir ou erradicar evasao?

Al: “Palestras educativas, histérias de pessoas que mesmo com muitas
dificuldades, conseguem concluir os estudos.”

A2:“Ensinar mais naturalmente”.

A3: “Os professores procuram entender as dificuldades de cada aluno e o
ajuda a ser positivo’”.

A4: “Nenhuma’.

A5:“Formas de conversar e conselhos”.

A6: “formas de conversas e conselhos do professor’.

A7: “Palestras educativas, historias de pessoas que mesmo com muitas
dificuldades, conseguem concluir os estudos”.

A8: “Aulas com data show e palestras”.

Com base nas respostas acima, é possivel perceber que a maioria dos
alunos observam a tentativa dos professores de tentar diminuir a evasao, utilizando
de diversas técnicas para atrair, motivar e incentivar o aluno a ndo deixar o ambiente
escolar. Entretanto, os desafios que os professores da EJA enfrentam contribuem
para que o numero referente a evasao escolar seja grande, pois estes desafios sao
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tanto de cunho estruturais como sociais e econémicos. Nesse sentido, Cavalcante
(2005, p. 53) afirma:
Um grande desafio para professores de jovens e adultos € acabar com a
estranheza que a escola causa a muitos logo nos primeiros dias de aula. O
modelo que a maioria guarda na memoria € de salas com carteiras
enfileiradas, quadro-negro, giz, livro, caderno e um professor - que fala o
tempo todo e passa tarefas. Muitos alunos, ao participar de debates,

estudos do meio, apresentagbes de video ou dindmicas de grupo, ficam
com a sensagao de que estao sendo “enrolados”.

Relacionando os depoimentos e respostas dos professores e alunos, €
possivel perceber uma confluéncia de razdes pelas quais a evasao escolar acontece
em grande numero.

Diante das causas detectadas na escola Urbano Santos, responsaveis
pela evasao escola, ressaltamos que sao razdes padronizadas, ou seja, motivos
guase sempre 0S mesmos, que ocasionam essa evasao. Percebemos que 0 mesmo
aluno trabalhador que vé no estudo uma forma eficiente de mudar de vida através do
conhecimento, também vé nos contratempos ocorridos na escola, empecilhos para a
continuagao de seus estudos.

Segundo Auriglietti (2014), essa evasao se alicerca na ma condicédo
familiar, na necessidade de trabalhar para o sustento da familia e na diferenca de

classes que alteram as relagdes sociais.
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4 CONCLUSAO

Outrora, o acesso a educacao no Brasil era restrito as classes mais ricas
da populacdo e os direitos eram negados a populagdo mais carente. Depois de
varias lutas e conquistas a educagédo deixou de ser apenas para as classes
privilegiadas, e deu-se 0 acesso ao povo brasileiro para estudar, surgindo a EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) as pessoas que nao tiveram a oportunidade de
estudo ou para aquelas que desejam dar continuidade aos estudos rompidos pela
necessidade humana de sobrevivéncia.

Nesse interim, a partir da busca pela caracterizagdo dos motivos
principais que levam os alunos de EJA do Centro de Ensino Urbanos Santos, em
Grajau — MA a um alto indice de evasao escolar, pbdde ser observado através dos
resultados da pesquisa realizada que entre estes casos de evasao, a grande maioria
dos alunos alega incompatibilidade entre os horarios de trabalho e estudo.

Com base nas respostas dos alunos, pudemos perceber que uma dos
fatores predominantes para essa evasao, segundo eles, € o cansago apés o dia de
trabalho, pois como eles tém uma vida cheia de obrigacbes e trabalham para
sustento das suas familias e a escola acaba tendo a responsabilidade de arrumar
meios para estimular este aluno e fazer com que ele ndo evada.

Dessa forma, observamos a influéncia do trabalho na possibilidade do
educando em ter acesso eficaz aos meios de ensino, pois devido a sua dependéncia
e falta de outras oportunidades de trabalho, sujeitam-se a horarios até mesmo
abusivos, onde exercem fungdes cansativas, penosas, que exigem pouco
conhecimento e informacédo, mas que em contrapartida demandam bastante forca
bruta, o que também se configura em mais um empecilho ao processo educativo
eficiente desses alunos.

Com isso, o professor recebe essa responsabilidade e precisa elaborar
praticas de aprendizagem ressaltando a afetividade para trazer este aluno para o
convivio da sala de aula. Conhecer este aluno € a principal atitude do professor,
saber sua histéria de vida, suas expectativas, os motivos que levaram a voltar a
estudar, assim o aluno recebera um ensino de qualidade pautado em sua realidade.

Apesar do problema estrutural e curricular das escolar, muitos alunos tém
procurado esse ambiente com o objetivo de melhorar sua qualidade de vida e sua
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qualificagdo, para conquistar as condi¢gdes necessarias ao perfil exigido no mercado
de trabalho, como observado em algumas das respostas dos alunos. Entretanto,
constata-se que esse interesse nao é suficiente para a permanéncia dos alunos na
escola.

Os sujeitos que por um motivo ou outro abandonam ou evadem-se da
escola fazem parte de um grande contingente de cidaddos com ma formagéo
educacional, com dificuldades de assumir questdes fundamentais de uma vida em
sociedade tanto na esfera pessoal, profissional ou no que tange a cidadania. Em
ambito pessoal a baixa escolaridade pode comprometer a consciéncia de direitos e
deveres. Profissionalmente podem encontrar limitagdes para assumir cargos que
exigem formacao académica (AURIGLIETTI, 2014).

Portanto, infere-se que mesmo com o avango da educacédo escolar no
Brasil nas ultimas décadas, nos dias atuais ela ainda preocupa educadores, pais e
liderancas politicas, seja em questdes metodoldgicas, curriculares, ou que envolvam
a evasao escolar, sendo estes problemas recorrentes nas escolas brasileiras, como
pudemos ver no Centro de Ensino Urbanos Santos, em Grajau — MA.

Nesse diapasao, € necessario estar sempre refazendo a histéria da EJA,
€ preciso conhecé-la para respeitar os sujeitos que nela sempre estiveram e estao
envolvidos, pois diante do problema da evasdo na EJA e da necessidade de se
cumprir a legislacao especifica, os educadores acabam tendo que encontrar meios
urgentes para entender e se adequar ao mundo real da clientela da EJA, para que
seja feita uma educacao eficiente e atrativa aos alunos e consequentemente aos
professores.

Além dos professores, a escola também exerce papel fundamental e deve
com a interdisciplinaridade para a devida formacéao, de instancias de ordem social,
politica, econémica, cultural, tudo que é relevante para o ingresso desses alunos na
sociedade, como cidad&o critico e capaz de questionar.

Portanto, com base nas informagdes apresentadas até aqui, concluimos
que a evasao € uma acao comum entre os estudantes da EJA nao sé no Centro de
Ensino Urbanos Santos, como na maioria das instituicbes em que essa modalidade
de ensino estd inserida segundo os autores que apresentamos, pois esses
individuos sofrem as pressdes externas devido a necessidade de trabalhar, o que
requer melhor nivel de escolaridade para competir por uma vaga no mercado de
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trabalho. Porém, por vezes, ao alcancar o almejado trabalho nem sempre
conseguem dar continuidade aos estudos devido a incompatibilidade de horarios.

Sendo assim, devido a demanda e a caracterizacao dos alunos atendidos
pela EJA, destacamos a relevancia e a necessidade da escola promover processos
de formagédo continuada dos seus professores que atuam nessa modalidade de
ensino, além de reestruturar o curriculo proposto para este trabalho.

Outras medidas importantes para a eficacia da EJA bem como a
diminuicdo da evasdo escola sao: a formulagcdo de projetos pedagdgicos,
envolvendo as areas do conhecimento, as quais os estudantes apresentam maior
grau de dificuldade, producdo de material pedagdégico variado visando incentivar o
prazer e o0 desejo da busca pelo conhecimento, formar parcerias com 6rgaos
publicos e privados, também com a sociedade civil para que se alcance resultados
positivos para o ensino e aprendizagem da EJA.
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