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RESUMO

O presente tem como objetivo apresentar conceitualmente os entendimentos quanto
a relacao de género no ambiente escolar com suas conquistas e desafios enfrentados
no cotidiano educacional, sobretudo voltados para a participagcdo de ambos os sexos
nas atividades escolares de Educacdo Fisica. Esse estudo surgiu através de
observacbes empiricas realizadas na disciplina Educagdo Fisica no Ensino
fundamental, tendo em vista que o curso de licenciatura tem disciplinas onde a “pratica
pedagdgica” compde parte dos componentes curricular obrigatoriamente. A relagcéo
de género é algo que perpassa pelo conhecimento e compreensdo das relacdes
histéricas que envolvem a area e as principais concepg¢des contemporaneas numa
perspectiva de perceber como tem se dado tal situagdo no ambiente educacional a
comegar pelo ensino fundamental, de maneira que compreende um espaco etapa da
vida escolar e de individuos em formacao de suas personalidades e definicbes de
comportamento social. Perfazendo-se no conhecimento de principais conceitos
relacionados a tematica, de compreender e refletir sobre tais no cenario atual. Assim,
trata-se de um estudo descritivo, fenomenoldgico e hermenéutico realizado nas bases
de dados em periddicos, revistas cientificas e bibliografias afins. Para tanto, percebe-
se do quanto a tematica j4 ocupa um espacgo de discussdes salutar na atualidade,
embora ainda sobre uma forte influéncia construida historicamente e enraizada na
sociedade sobre a participacdo das meninas nas aulas de Educacao Fisica, em que
estas s&o consideradas menos habilidosas para a pratica esportiva quando
comparadas aos meninos, e a sociedade, assim como a escola acabam por reforcar
mais ainda essa superioridade masculina. Contudo, as relacbes de género nos
diferentes contetudos da Educacao Fisica Escolar se apresentam como diversificagao
e interfere nas relacdes de género durante as aulas e acabam que néo sao dispares
quanto ao objetivo da educacdo e suas aprendizagens, no que demonstram mais
confianga nas proprias capacidades e habilidades corporais femininas em detrimento
do sexo oposto.

Palavras-chave: Relacdo de género. Educacdo Fisica Escolar. Concepcoes
contemporaneas. Ambiente educacional.



ABSTRACT

The present aims to present the concepts about the gender relationship in the school
environment with its achievements and challenges faced in the educational daily life,
mainly focused on the participation of both sexes in school activities of Physical
Education. This study emerged through empirical presentations made in the Physical
Education in Elementary School, with a view to the subject licensing course where a
‘pedagogical practice” is part of the curricular components. A gender relation is
something that goes through the knowledge and understanding of the historical
relations that involve an area and as main contemporary conceptions in a perspective
of perceiving how it has given such situation in the educational environment starting
with the elementary school, in a way that it plays in a certain space. of school life and
the individuals in formation of their personalities and definitions of social behavior.
Piercing without knowledge of the main concepts related to the theme, to understand
and reflect on such scenarios at the moment. Thus, it is a descriptive,
phenomenological and hermeneutic study conducted in the databases of journals,
scientific journals and related bibliographies. Therefore, we can see how much the
theme already occupies a space of healthy discussions today, although it is still a
strong historical and rooted influence in society on the participation of girls in physical
education classes, in which they are less active for the school. sports practice when
compared to boys, and society, as well as school ended up further reinforcing this male
superiority. However, as gender relations in the different contents of School Physical
Education present differences and interfere in gender relations during classes and
finishes that are not separated as to the purpose of education and its learning, none
that shows more confidence in the tests. and female corporate skills to the detriment
of the opposite sex.

Keywords: Gender relation. School Physical Education. Contemporary conceptions.
Educational environment.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo surgiu através de observagdes empiricas realizadas na
disciplina Educacao Fisica no Ensino Fundamental - EFEF da Universidade Federal
do Maranh&o no campus Bacanga, tendo em vista que o curso de licenciatura tem
disciplinas em que a pratica € um componente curricular obrigatério.

Nesse sentido, foi observado que os alunos do 6° de uma escola municipal
de Sao Luis-MA se dividiam “naturalmente” entre meninos e meninas em qualquer
atividade realizada e quando era pedido pelos alunos da disciplina que realizavam a
denominada pratica pedagdgica que juntassem as maos, 0S mesmos se recusavam.
Os meninos ndo queriam pegar nas maos das meninas e vice-versa, desde entao
comportamentos como esse e ou parecidos foram observadas em diversas outras
disciplinas praticas e em diferentes turmas.

Considerando essas observacoes, faz-se necessario o entendimento das
relacdes entre sexos opostos no ambiente escolar quanto a convivéncia dos
estudantes, chamada de questdo de género na escola, buscando na literatura
conceitos e apontamentos.

A influéncia da sexualidade € manifestada em todas as fases da vida do
ser humano, desde o nascimento além da morte. Entendendo-a de uma ampla
perspectiva ela ndo se limita somente no ato sexual e sim diferencia 0 homem da
mulher. Segundo Silva (2012) o sexo feminino e o masculino se constroem a partir
das relagdes sociais, em nenhum momento em separados, numa direta relagdo com
o outro. Nao em oposi¢ao, mas em articulagdo com outras categorias, dentre as quais,
como classe, etnia, religido. O que denota, segundo a autora acima, a entender a
principio, que é preciso desconstruir a polaridade rigida dos géneros afirmado e
reproduzido historicamente.

O entendimento dessas relacdes entre sexos opostos no ambiente escolar
tem sido pauta de acaloradas discussdes quanto ao mérito da tematica desde sua
aplicabilidade educacional no Ensino Fundamental. As contribuicbes quanto ao
contetudo de género nas aulas de Educacao Fisica Escolar fazem-se necessarias,
como aspectos diretos de proposicdes sobre a pratica na Educacgéo Fisica, como fim.
Em que vale pautar-se das contribuicdes desta, no processo de construgcdo do
conteudo género.
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Para tanto, é desta forma que o espaco educacional pode tratar essa
situacdo em provocando os estudantes e lhes possibilitando potenciais solugdes em
conformidade com os pensamentos da atualidade quanto a tematica, de forma a
mudar os paradigmas e pensamentos sociais, se assim for necessario.

A pesquisa conta com o seguinte objetivo geral: Apresentar
conceitualmente os entendimentos quanto a relagdo de género no ambiente escolar
com suas conquistas e desafios enfrentados no cotidiano educacional, sobretudo
voltados para a participacdo de ambos o0s sexos nas atividades escolares de
Educacéo Fisica. E de forma especifica: Conhecer as compreensdes de relacao de
género no ambiente educacional; Compreender sobre as principais limitacées e
desafios nas aulas de Educacao Fisica no Ensino Fundamental; Pontuar as diretrizes
educacionais em potencial para o enriquecimento do debate e constru¢ao do processo
de ensino e aprendizagem com essa tematica.

Em que se volta para responder ao questionamento de: Como e quais as
implicacdes envolvem a relagdo de género na pratica de Educacgao Fisica no Ensino
Fundamental?

Para tanto, a pesquisa se volta de forma metodolégica de um estudo
descritivo, fenomenolégico e hermenéutico realizado nas bases de dados em
periddicos, revistas cientificas e bibliografias afins. Assim, percebe-se do quanto a
tematica ja ocupa um espaco de discussdes salutar na atualidade, embora ainda sobre
uma forte influéncia construida historicamente e enraizada na sociedade sobre a
participacdo das meninas nas aulas de Educacédo Fisica, em que estas sao
consideradas menos habilidosas para a pratica esportiva quando comparadas aos
meninos, e a sociedade, assim como a escola acabam por reforgar mais ainda essa
superioridade masculina.

Contudo, as relacdes de género nos diferentes conteudos da Educagéo
Fisica escolar se apresentam como diversificagao e interfere nas relagbes de género
durante as aulas e acabam que nao sao dispares quanto ao objetivo da educacao e
suas aprendizagens, no que demonstram mais confianga nas préprias capacidades e

habilidades corporais femininas em detrimento do sexo oposto.

Assim, conta com a base bibliografica fundamentada em dentre outros
autores, de: Devide et al. (2011), Vianna e Finco (2009) e Jaco (2012), que versam

sobre a tematica com propriedade e se somam entre si na fundamentacao do campo



13

de estudo.

A estrutura da pesquisa se encontra dividida em primeira secado com a
introducao ao trabalho, seguido pela secao de Género, Educacao e Educacéo Fisica;
se segue em Esporte nas aulas de educacado fisica; Na quarta secdo tem a

metodologia e na ultima sec¢ao se encerra com as consideragoes finais.
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2 GENERO, EDUCACAO E EDUCACAO FiSICA

O género, como o compreendemos, € um dispositivo cultural, constituido
historicamente, que classifica e posiciona 0 mundo a partir da relacdo entre o que se
entende como feminino e masculino. E um operador que cria sentido para as
diferencas percebidas em nossos corpos e articula pessoas, emogodes, praticas e
coisas dentro de uma estrutura de poder.

Para Meyer (2003, p. 15):

Como construcdo social do sexo, género foi (e continua sendo) usado,
entdo, por algumas estudiosas, como um conceito que se opunha a - ou
complementava a - nogdo de sexo e pretendia referir-se aos
comportamentos, atitudes ou tragos de personalidade que a cultura
inscrevia sobre o corpo sexuado. [...] Nesse contexto, o conceito de género
passa a englobar todas as formas de construgdo social, cultural e linguistica
implicadas com os processos que diferenciam mulheres de homens,
incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e
separando-os como corpos dotados de sexo, género e sexualidade.

Portanto, comportamentos masculinos e femininos ndo sdo dados pela
natureza, mas sao construidos socialmente. Logo, ha véarias formas de ser homem
ou de ser mulher, de ser menino ou de ser menina, dependendo do contexto, do
momento histérico, das culturas e do espaco geografico em que se encontram
homens e mulheres.

Pode-se afirmar segundo Scott (1995, p. 86), que:

Género pode ainda, dentro das conceituagdes elencadas, ser entendido
como uma construcao das relagbes sociais fundamentadas nas diferencas
sexuais que estabelecem uma relagéo de poder entre homens e mulheres.
Desta forma pode-se afirmar que género, portanto, é compreendido como
uma categoria relacional, permitindo a compreenséo das relagdes sociais
entre homens e mulheres, como estas estdo organizadas em diferentes
culturas, sociedades e épocas.

Dessa maneira, muitas vezes o género foi sinébnimo de poder. O homem
era considerado o mais forte e a mulher, mais fragil, portanto, deveria obedecer, ou
seja, sempre acabava por ser inferiorizada. As diferencas percebidas entre o corpo
feminino e o masculino foram transformadas em desigualdades, através de um
processo histdrico e cultural, cujo resultado foi a naturalizacao de varios estereétipos
de feminilidade e de masculinidade.
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Altmann (1999, p. 70) é uma das autoras que trata do assunto:

A imagética social, ao alocar papéis sexuais diferenciados para homens e
mulheres, induz a estereotipia sexual, ou seja, induz a entendermos que
para cada sexo existem comportamentos pré-determinados, e isso termina
refletindo principalmente quando a crianca chega a escola. E sendo género
uma categoria relacional, ha de se pensar sua articulagdo com outras
categorias durante aulas de educacao fisica, porque género, idade, forca e
habilidade formam um "emaranhado de exclusdes" vivido por meninas e
meninos na escola.

Logo, as representagcdes sociais, os comportamentos de homens e
mulheres, as suas atitudes e seus pensamentos sao construidos, determinados e
moldados pela sociedade a que pertencem e ndo pela biologia ou pela carga
geneética que cada um herdou. Sao todos frutos de construgdes culturais adotadas
ao longo do tempo.

Conforme Auad (2006, p. 21):

Género nao é sinébnimo de sexo masculino e feminino, assim também como
as relacoes de género correspondem ao conjunto de representacdes
construidas em cada sociedade, ao longo de sua historia, para atribuir
significados, simbolos e diferengas para cada um dos sexos.

O esporte na Educacédo Fisica trata de atividades de movimentacéo
corporal, disciplina de tarefas, de organizagao coletiva, desempenho individual, dentre
outros aspectos que também estdo inseridos de forma direta na educagao ou no
processo de ensino-aprendizagem escolar.

Sao as atividades esportivas que envolvem estudantes, de ambos os
sexos, que fazem parte do interesse de pesquisadores internacionais, alinhados a
area de sociologia do esporte. Desta forma registra nos ultimos tempos um crescente
aumento da presenga feminina nas mais variadas modalidades esportivas, desde o
ambiente escolar as competicdes oficiais.

E assim, segundo alguns autores como Mcdermott (2000), Garret (2004) e
Hills (2007) argumentam entre si em suas obras que o0s esportes e as atividades
fisicas podem ser elementos de “empoderamento” (do inglés empowerment) tanto

fisico quanto social para as mulheres em diversas faixas etérias.



16

Na concepcao de Garret (2004), na relacéao esportiva escolar deve-se levar
em consideragdo fundamentar o efeito da aquisicdo de uma fisicalidade (do inglés
physicality) por parte das meninas. Algo possivel a partir de praticas corporais e
esportivas.

Nesse sentido, ainda conforme a autora acima, a ideia de que um estilo de
vida fisicamente ativo pode desenvolver nas meninas uma ideia de fisicalidade, logo
também pode torna-las “empoderadas” no aspecto corporal e social.

Portanto, trata-se de elevar a participagéo ativa das mulheres nos espacgos
sociais, desde o iniciar no ambiente escolar como base dessa conquista feminina, ante
o histérico de somente os homens, enquanto sexo dominante, poderem praticar
esportes.

Quanto a terminologia inerente a esse campo de atividade, denominado de
physicality, volta-se para a compreensdo em ser uma ferramenta epistémica com
proposicao iniciada pela pesquisadora McDermott (2000) com objetivo de apoiar no
entendimento dos caminhos das experiéncias que envolvem mulheres com seu
proprio corpo atraves da pratica de atividades corporais variadas. Nesse sentido, do
ponto de vista conceitual essa terminologia teve inicio em seu uso na literatura
sociolégica do esporte.

Do ponto de vista de entender a definicédo de género, em conformidade com
Ximenes (2000, p. 469), significa ser um “conjunto de espécies que possuem
caracteres comuns [...] categoria que, por meio de desinéncias, distingue as palavras
em masculinas, femininas ou neutras”. O que denota tratar-se do agrupamento de
algo que possui caracteristicas em comum, ou seja, 0s aspectos homogéneos que
sao proprios de uma espécie.

Assim, no tocante a expressao género, nas palavras de Luz Junior (2003),
faz referéncia direta a relagdo da construcao social de sexo, logo segundo o autor ndo
€ apenas o sexo biolégico que diferencia os homens e mulheres.

E desta forma, os aspectos sociais e culturais envolvem o individuo em sua
construcdo histérica. Nesse sentido, vdo ao encontro dessa definicdo as
consideracdes de Altmann e Souza (1999) em que o conceito de género vai além das
diferencas de sexo.

Estas autoras, por ultimo citadas, permanecem afirmando que vai além da
definicao bioldgica a chamada “questao de género”. Em que tal situagao se relaciona
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com a classificacdo de outras categorias, sejam pessoas que de forma geral nao séo
vistas somente pelo sexo que a define.

Sao, desta maneira classificadas em diversas categorias, como, por
exemplo, de sua idade, etnia, entre outras. Situacdo que ganha respaldo também nos
espagos sociais, desde a escola a aula de Educagéo Fisica, propriamente dita.

Nas atividades de educacéo fisica escolar, com base no histérico de suas
praticas, tais atividades eram préprias em ter mais homens ou somente homens como
praticantes por aceitar a forma de masculinidade hegemaonica com sua representacao
de forga fisica, agressividade, bem como pelo poder corporal, desenvolvidos,
sobretudo em esportes de confronto fisico.

Desta forma, quanto a fisicalidade alinhada ao que as autoras acima
citadas comentem que parte do norte argumentativo de que ndo é uma condi¢ao vivida
apenas pelos homens esportistas, tdo pouco esta, de fato, ligada somente aos
aspectos que envolvem a forca fisica e agressividade.

O uso do termo fisicalidade nas pesquisas com mulheres praticantes de
esportes e atividades fisicas diversas, leva em consideracdo tratar-se de uma
combinacao de pelo menos trés caracteristicas marcantes, sejam: o agenciamento,
autocontrole corporal e presenca fisica (JACO, 2012).

Voltado para entender essa relacdo de género, educacdo e educacdo
fisica, alguns estudos importantes no Brasil expdem o significado epistémico de
género comegado pelos anos de 1980.

O que afirma nesse propdsito Saraiva (2002) ao expressar a preocupacao
central dos pesquisadores impulsionados, a principio, com movimentos feministas em

torno do interesse na diminuicdo de poder nas relagdes entre ambos 0s sexos.

2.1 Educacao e relacao de género

As aulas de Educacéo Fisica, tem um significado muito salutar quanto a
relacao das mais simples formas de se movimentar em atividades corporais fisicas,
com cunho educacional, sobretudo no ambiente escolar.

Com vista ser por meio dessas atividades a possibilidade de o praticante
obtenha muito mais elementos do desenvolvimento em geral do que meramente o
desenvolvimento motor, ter o praticante a apreensao de conhecimentos, bem como

de concepcoes de valores, além de autonomia no agir reflexivo. Sao dentre outras,
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situagdes consideradas indispensaveis para a vivéncia em sociedade.

Assim, a relacdo de género tem na educacéo o espaco para fluir e servir
de exemplo para a sociedade com vista essa premissa, de poder ser fundamental
quanto a participacao de ambos 0s sexos nos aspectos educacionais e de atividades
fisicas considerando como iguais nas suas capacidades fisicas e psiquicas.

Vianna e Finco (2009) ressaltam a importdncia de todos os alunos
poderem participar das aulas de Educagéao Fisica, logo € por meio destas que estes
poderao vivenciar as experiéncias com potencial de servir como base nos desafios
futuros. Sobretudo no que concerne a se tornarem pessoas capazes de produzir,
reproduzir, além de transformar a sociedade ao qual faz parte como cidadao de
direitos e deveres aceitos, reconhecidos e praticados.

Nesse campo, 0 educador pode oportunizar aos educandos o
desenvolvimento de suas potencialidades. Uma vez que a este profissional é
confiado a conducgao do processo educacional ou mediagdao, em outra terminologia
mais atual. E com isso, possibilita a democratizacao do acesso as praticas corporais
realizadas no ambiente escolar como uma extensao da sociedade, e que serve de
exemplo geral.

Voltados para esse entendimento, Devide et al. (2011) registra que o
educador tem o papel de facilitador para “garantir’” a insercdo dos alunos nesse
espaco de reflexdo. Sua atuacdo como mediador propicia a apropriacao reflexiva dos
conhecimentos intencionais da escola.

Ainda, ha um outro aspecto a ser considerado nesse contexto € a
participacao direta dos alunos nas atividades que nao deve ser destituida de uma
reflexao tedrica critica quanto ao papel de si e do outro nas relagées que nelas se
estabelecem.

E na sala de aula que percebemos esse ambiente como espago acessivel
de interagé@o e respeito matuo, sobretudo deve constituir-se como efetivos no que
tange ao aprendizado educacional e a cidadania.

Conforme Pereira e Devide (2008, p. 1) os professores/as tem como dever
realizar as atividades ligadas a uma proposta coeducativa e efetiva em que leva em
consideracao sugestdes didaticas que minimizem a hierarquia de género nas aulas
de Educacéo Fisica escolar. Para isso deve-se:
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Dividir os alunos/as em grupos equilibrados em relagdo as habilidades
motoras, for¢ca e velocidade, e para os jogos, designar quem tem mais
habilidade, forga ou velocidade, para marcar quem é mais habilidoso, forte
ou veloz da outra equipe. Modificar as regras de tal forma que dois
sucessivos chutes a gol ndo possam ser dados por jogadores do mesmo
género. Cada tentativa a gol tera uma intervencéo precedente do jogador
de outro género (0 menino passa a bola e a menina tenta a finalizacdo a
gol, ou vice-versa).

Segundo os autores acima, dentre outras situacoes, essas acdes devem
ser levadas a cabo de modo a evitar situagdes como a de relacionar as meninas por
ultimo. E ainda de escolher apenas os meninos para fazer demonstracées, designar
apenas 0s meninos para capitaes da equipe, dirigir atencdes preferencialmente a
eles.

Com isso, ainda € salutar afirmar que se devam evitar piadas e linguagem
com conotacdes sexistas. Dentre as quais podemos citar: exemplo, marcagao de
‘homem-homem” em jogo de mulheres.

Nesse aspecto, o desejado é utilizar estratégias de modelagdo, como em
mostrar registros e fotos, por exemplo, de desempenho de jogadoras de futebol e
demais modalidades de esporte que exige contato fisico corporal intenso.

Corrobora Costa (2002) quanto a relacao de género nos esportes em que
se deve considerar que a Educacao Fisica tera efetiva atuacédo na formacéo dos
estudantes nas suas praticas pedagdgicas. Tendo em vista a possibilidade de esses
estudantes ter o devido acesso a vivéncias co-participativas.

O que significa que meninos e meninas terdo atuacao em conjunto e em
pé de igualdade. Embora se tenha percebido, de fato, que hd uma abissal e
antagénica diferenca entre a teoria e 0os avancgos praticos nesse campo nas ultimas
décadas, ou seja, a realidade ainda permanece indiferente quanto ao que se
considera correto em termos cientificos das ultimas pesquisas nessa area.

Para tanto, na concepcédo de Queiroz et al. (2007) a observacao que se
moldou a uma técnica cientifica a partir do momento em que passa por
sistematizacdo, com planejamento e controle da objetividade.

E assim, ndo se pode observar quanto a Educacao Fisica na escola pode
contribuir muito e tende a ser valorizada nas relagdes de género justa e assertiva

conforme o espectro cientifico.
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2.2 Conteudos da Educacao Fisica e as possiveis implicacoes nas relacoes de
género

Os conteudos relativos a Educacdo Fisica escolar tém nas diretrizes
nacionais sua base. Trata-se de conhecimentos formulados em torno do tema e
ideias fundamentadas da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (BRASIL,
1996).

Esta lei, embora muito ampla, historicamente defende uma educacgao
participativa, democratica e contemporanea, portanto, tem suas contradicées no
tocante as possibilidades de reflexdo e construgéo de uma escola comprometida com
a cidadania.

Ainda permite interpretagdes que dao vasao a aspectos como da rejeicao
e de exclusdo de individuos que adotam a garantia dos direitos e deveres da
cidadania, bem como da politica da igualdade, solidariedade e ética da identidade
desses individuos inseridos no processo educativo.

Simone de Beauvoir apresenta como mantra a expressao: Ninguém nasce
mulher: torna-se mulher. E nesse meio, a fildsofa acima, estabelece o conceito de
género; esse entendimento tem segundo Connel (1995) apud Hills (2007, p. 189)
uma definicdo que reflete tal fildsofa: “o género é [...] a forma pela qual as
capacidades reprodutivas e as diferencas sexuais dos corpos sao trazidas para a
pratica social e tornadas parte do processo histérico”. No género, a pratica social se
dirige aos corpos. Através dessa l6gica, as masculinidades sao corporificadas, sem
deixar de ser sociais.

Nesse caso, o grupo considerado feminino em detrimento do masculino
se constroi de certo em conjunto e dentro de relagdes sociais. Portanto, nao
separados quando relacionado um ao outro no processo social de formacao de
ambos.

Segundo Jaco (2012) ndo existe uma oposicao entre 0s sexos quanto as
suas capacidades de realiza¢ao de atividades afins com a Educacéao Fisica escolar.
Quando na articulagcdo com outras categorias, seja de classe, de etnia ou mesmo
religidao, por exemplo. O que compete desconstruir a polaridade rigida dos géneros

nesse campo social.
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Para Britzman apud Louro (1997, p. 26) “é fundamental recolocar no
debate a relagdo de género no campo do social e plural”. Quando a concepgao dessa
relacao de género remete as feminilidades e as masculinidades.

Nessa linha de pensamento, a escola deve se incumbir de servir de base
gue espelhe na sociedade de suas orientagdes sociais. O que exige a desconstrucdo
da polaridade existente. Logo as masculinidades e feminilidades sédo plurais. Sao
para compreender que 0s sujeitos podem exercer sua sexualidade de diferentes
formas. Conforme o que definem em ser “viver seus desejos e prazeres corporais”
das mais variadas maneiras.

Para tanto, a escola deve compreender que seu norte € lei vigente. E
ainda das diretrizes educacionais na area a ser levado a cabo junto ao publico em
questdo. Em que tem nesse aparato juridico e didatico brasileiro do conceito de
género e sua importante relacado com atividades esportivas que considera pareo essa
relacao.

Assim, pode-se notar que ha vérias formas de aplicagdo nas aulas de
Educagao Fisica que podem influenciar nas relagcdes desenvolvidas entre os
praticantes de ambos os sexos. Portanto, trata-se de garantir de ter aulas separadas
por sexo, bem com aulas mistas e ainda aulas co-educativas', como forma de educar

para esse propdsito.

' Adjetivo feminino singular de coeducativo, relativo a coeducagéo: educagéo conjunta para
pessoas dos dois sexos.
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3 ESPORTE NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

O esporte nas aulas de Educacdo Fisica representa a aplicagdo de
atividades tedrica e pratica que visam elevar a autoestima dos praticantes, trabalhar
e aprimorar o seu desenvolvimento neuromuscular, bem como de forma geral garantir
uma vida saudavel

Campos et al. (2008) adverte que antes de fazer conhecer a importancia
da Educacéo Fisica Escolar é importante perceber ou diagnosticar como a sociedade
€ marcada por exclusdes, dentre as quais destaca-se a questdao de género, ou
disparidade entre os participantes em conjunto, de ambos os sexos, sobretudo nas
atividades praticas.

Logo, nesse aspecto é entendido que a construgdo social vivenciada €
dada pela cultura estabelecida no contexto social. E que a sociedade elege tal
situacdo como aceita culturalmente em relacdo a homens e mulheres, como uma
categoria sexual socialmente construida.

Nas palavras de Silva, Gomes e Queirés (2006) o reconhecimento da
importancia de ter em patamares de igualdade na participagdo em atividades praticas
de educacéo fisica escolar de ambos os sexos em paridade. Como mostra a figura

abaixo.
Figura 1
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Constata-se nesse sentido, em conformidade com Cruz e Palmeira (2009)
gue a percepcgao do valor das relagdes de género nas atividades esportivas existe de
forma que recebe um tratamento diferenciado dos meninos em detrimento das
meninas.

E nisso a disciplina de Educagdo Fisica na maioria das vezes auxilia na
consolidagcdo de conceitos equivocados, tornando esse espago propicio para a
manutencao de esterebtipos excluidores e pejorativos as meninas.

Sendo que nessa linha de pensamento, considerado retrégrado para os
tempos atuais, permanece incutido na cultura da sociedade a pseudo-superioridade
masculina, como se de fato os meninos apresentassem sempre maior desenvoltura
no desenvolvimento de atividades fisicas, com aposta nos arranjos motores e pela
pratica constante desde infancia, posto em vista a situacao social das meninas.

Dando énfase a situagdo de género e Educacgédo Fisica, Nogueira e
Rodrigues (2008) salienta que a Educacao Fisica é uma disciplina que no ambiente
escolar diferencia-se das demais do curriculo escolar quanto a formacao de turmas.
Sendo que ao verificar a separagao dos alunos por géneros masculino e feminino, tém
uma atitude tida como segregadora, bem como discriminatéria.

Nessa perspectiva, entende-se que a medida que continua reproduzindo
0s preconceitos sociais culturalmente aceito na sociedade, tem-se ai o desafio de
quebra de paradigma social ao ser iniciado na escola junto ao publico social que se
volta para aprender, os alunos.

Altmann, Ayoub e Amaral (2011) destacam que durante algum tempo essa
separacao de genéro nas atividades fisicas e diferencas eram consideradas inatas e
decorrentes de razdes bioldgicas. E que as pesquisas sobre o género contribuiram
para compreender como estas sao histérica e socialmente construidas. Como ilustra

a figura a sequir.
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Figura 2.

“othin S, 29/05/2010

Fonte: http://edicaodigital.folha.uol.com.br/index.html#/login

O que leva o desafio de repensar praticas até entao tidas como “normais”
dentro desta area de conhecimento para gestores e profissionais de Educacao no
sentido de modificar, primeiro a maneira de pensar a Educacéo Fisica com presenca
igual de pessoas de ambos 0s sexos.

E, além disso serve para estimular a pratica dessas atividades com respeito
aigualdade de género nesse espaco como fomentador de uma concepc¢ao social mais

adequada ao tempo hodierno.
3.1 Meninos e meninas na aprendizagem

A compreensao da relagédo entre meninos e meninas na Educacéo Fisica
tem estreito entendimento com o conceito de género, logo a partir das aulas
separadas por sexo, estas sdo parte da construgdo do processo histérico da
Educacao Fisica.

Segundo Silva (2012) essa separagdo tem origem, sobretudo na
introducao da proposta esportivizada. O que corrobora historicamente Bracht (1999),
ao afirmar que a proposta visa tdo somente o esporte e suas caracteristicas técnicas
e fisicas.

Para tanto, nesse sentido, e em conformidade com os autores acima, essa
participacdo diferenciada entre meninos e meninas nas aulas, interfere no

aprendizado educacional, uma vez que tais experiéncias e situagcbes de
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aprendizagens consideradas novas deixam de ser trabalhadas de igual forma. A
titulo de exemplo, da ginastica e da modalidade do atletismo, que compreende a
pratica sem diferenciacao de género.

Nas palavras de Jesus e Devide (2006), bem como Dornelles (2011),
expbem que nas aulas praticas os meninos sdo mais competitivos, em detrimento
das meninas que se recusam a participar da vivéncia por motivos de estética.

Assim, a percepcao de que existe mais e maior participacdo do género
masculino nas aulas de Educacéao Fisica, leva a reflexdo da diferenciacdo em fungéao
do género. Aléem disso, tal diferenciacdo ganha reforco pela escola e pelos
professores ao afirmarem que as meninas em detrimento aos meninos sao incapazes
na realizacao de atividades motoras (DORNELLES, 2011).

Para tanto, Jesus e Devide (2006) registra que essa separacao tem
mostrado a possibilidade de amenizar tal situagdo, com a intervencao do docente
nas atividades de maneira profissional. Desta forma, é importante reforcar a
existéncia relacdo de similaridade entre ambos 0s sexos, rechacando a separagao
das meninas e dos meninos nas aulas de Educacao Fisica.

Nesses espagos, observam Jesus, Devide (2006) e Dornelles (2011),
acontecem situagdes de violéncia nas aulas mistas, com menor socializagdo, bem
como auto exclusao por parte das meninas. O que denota entender delas sentirem-
se diminuidas perante o sexo masculino, declarando que os meninos sdao mais
habilidosos e que as meninas nao sabem jogar, ndo tém habilidades e ndo dominam
as técnicas e os fundamentos esportivos.

Desse modo, Cruz e Palmeira (2009) frisam a divisdo por sexo nas aulas
de Educagao Fisica com comprovagao de outros estudos ha motivos que levam os
professores a separar meninos de meninas, com argumentos pautados nas
diferencas de habilidades e forca existente entre géneros.

De todo modo, um aspecto fundamental a ser observado nessa situagéo
é o fato das aulas de Educacéao Fisica acabarem fortalecendo padrdes e esteredtipos
de género, produzindo sujeitos masculinos e femininos, afirmando a existéncia e o
predominio de uma tradi¢do bioldgica e tecnicista arraigada na histéria e nas praticas
da Educacéo Fisica, sendo percebida nas atividades escolares, na quais prevalecem
a pratica desportiva e a divisdo das atividades entre meninos e meninas
(DORNELLES, 2011).

A escola enquanto formadora da sociedade contribui para que perdure
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uma divisdo sexista, permitindo a transmissdo de valores de descriminagao,
colaborando de forma direta com essa triste realidade, ndo atuando, na maioria das
vezes, como intermediadora para transforma-la (CAMPOS et al., 2008).

Assim, as aulas de Educacao Fisica com separagao por género ou mesmo
a exclusao das meninas nas atividades, sdo muitas vezes pautadas no argumento
de que estas possuem menos habilidades e for¢ca do que os meninos.

As relacbes de género nas aulas de Educacao Fisica, tém desta maneira
sob a édtica de educadores como Altmann et al., (2011) a concepcao de que 0s
meninos sao mais habilidosos para a pratica esportiva e para jogos coletivos,
enquanto grande parte das meninas ndo se envolve com a mesma intensidade nessas
praticas, pois ndo desejam suar e querem manter-se arrumadas, embora isso seja
também relacionado a um paradigma possivel de reinvengéo. Para tanto, logo trata-
se de concepgoes.

Portanto, vale salientar que o curriculo escolar € entendido aqui como uma
narrativa possivel, logo, essa narrativa tem em alguns grupos o0 apoio social que
incorre no risco da manutengdo do pensamento hegemoénico de “fraqueza” das
meninas nas aulas de Educagéao Fisica.

Segundo Jesus e Devide (2006) a co-educacdo tem uma abordagem
metodoldgica na Educacao Fisica. O que contribui para entender o desporto e
atividades fisicas na relacdo de género, para combater o sexismo, livrando os alunos
e alunas da imposicdo do que cada sexo pode praticar ou vivenciar as praticas
corporais em pé de igualdade.

3.2 Novas aprendizagens corporais

Novas aprendizagens corporais na Educacdo Fisica escolar, ganham
vasao a cada dia conforme os resultados que vem mostrando a partir de praticas e
estudos inovadores inerentes a esse campo.

Ressalta-se que o embate da igualdade de género nas aulas de Educacao
Fisica se apresenta como uma tarefa complexa. Para Silva (2012) tais diferencgas entre
homens e mulheres se encontram enraizadas historicamente em todas as esferas da
sociedade e sdo muito enfatizadas nas aulas da disciplina em uma perspectiva

conservadora.
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Ilgualmente, destaca-se que a partir da intencionalidade pedagdgica do
professor em suas atividades desenvolvidas na escola com os estudantes, consegue-
se problematizar o tema e debater esses esteredtipos de relacdo ordeira e de
entendimento das diferenciacdes e nao limitacdes que compete o género das pessoas
envolvidas, e assim, de poder alcancgar os resultados propostos (ALTMANN et al.,
2011).

Assim, a compreensao da Educacado Fisica no tocante as questdes de
género e as proposicdes de implementacao das atividades relacionadas a proposta
de intervencéo a pedagdgica mais assertiva, com vista no embasamento bibliogréafico
contemporaneo vem a calhar como chave para ter essa relagao mais construtiva.

O que para Silva (2012) ganha expressdao ao expor a separacao da
proposta esportivizada, a educagao e suas correlagdes, tomando como base os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica, além de levar a cabo a
relevancia da area para todos. Ou seja, a Educacédo Fisica escolar como
oportunidades para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, por meio de
maneira democratica e nao seletiva, através do aprimoramento entre as pessoas
envolvidas.

Vale identificar e vivenciar atividades da danca, por exemplo, dentre outras
como atividades corporais que fazem parte do cotidiano dos estudantes. O que leva a
reproducao e apresentacdao de movimentos coreografados de determinados estilos. E
nisso, cabe a discussao sobre as relagdes de género, relacionando-a com a histoéria
da danca, em que quebra estigmas e incentiva a participacdo de ambos os géneros
nas praticas.

As expressbes corporais experimentadas na Educacdo Fisica escolar
podem por meio dos ritmos das mdsicas, como na danga, garantir movimentos,
cumprimentar os colegas segundo os ritmos das musicas tocadas com diferentes
formas por meio de partes do corpo, como costas, maos, cotovelos, joelhos, entre
outros. Acrescido de movimentos diferentes direcdes para esquerda, frente, direita,
diagonal etc. Como também usar movimentos no sentido de afastar-se, deitar-se,
estender bragos e pernas.

Desta forma, segundo Devide et al. (2011) a Educacao Fisica explora
todas as possibilidades de conhecimento que o movimento corporal oferece de seus
conteudos especificos. Com exploracdo de espagos, com envolvimento de
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deslocamentos como: andar, correr, quadrupedar, saltar, saltitar, rastejar, rolar,
impulsionar-se, girar, combinando em plano educacional.

Com essa perspectiva, as atividades de Educacao Fisica possibilitam a
vivéncia ludica, criativa, social e cooperativa entre os géneros no espaco escolar. Ao
intensificar os elementos corporais relacionando com os esportes e dangas ritmicas.

Assim, essa ideia proposta coloca a masculinidade e feminilidade com
marcas de diferentes culturas e praticas sociais que sao frutos construidos pela
sociedade, por meio de um capital dominante de um sistema que impde formas de
comportamento e naturaliza relagées que sao construidas. E as tensdes provocadas
pela multiplicidade de sentidos e significados de feminilidade e masculinidade, mas
essas tensdes fazem pensar que nao ha duvidas em almejar e buscar outros modos
de acdo. Sao as denominadas marcas de género na educacao fisica escolar, ou seja,
a separacao de meninos € meninas em foco (DORNELLES, 2011).

Ainda para autor acima, as atividades com as meninas e somente elas
proprias de forma recreativa, tem seus sentidos a elas atribuidos como do significado
de como a facilidade em determinadas situacées de atividades esportivas, ja 0s
meninos sdo vistos como mais competitivos ou com maior facilidade na aprendizagem
de préticas esportivas mais exigentes em relagao corporal.

Para Silva (2012) a motivagdo para a pratica desportiva nos alunos do
ensino basico e secundario tem influéncia do género, idade e nivel de escolaridade.
As motivacbes mais valorizadas para a pratica desportiva sdo normalmente a
aprendizagem com técnica e trabalho de equipe.

Quando meninos e meninas chegam a escola, ja tém interiorizada a
maioria dos padroes de conduta discriminatéria. Desde quando comecam a estudar,
ja estao definidos social e culturalmente os papéis que meninos e meninas podem
ter na escola.

Colaborando com essas afirmacdes, Ferreira (2001, p. 430) define

género como:

A forma como se manifesta, social e culturalmente, a identidade sexual dos
individuos, ou seja, € como se apresentam na sociedade, as diferencas
percebidas entre os sexos sejam estas diferencas, biologicas, sociais ou
culturalmente construidas.

Outra contribuicdo para apoio teérico ao trabalho é a ideia de que a

expressao "género" comegou a ser utilizada justamente para marcar que as
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diferencas entre homens e mulheres ndo sao apenas de ordem fisica, biologica.
Nesse sentido, Louro (2000, p. 60) enfatiza que:

Falar de relagbes de género é falar das caracteristicas atribuidas a cada
sexo pela sociedade e sua cultura. A diferenca bioldgica é apenas o ponto
de partida para a construgdo social do que é ser homem ou ser mulher.
Sexo é atributo bioldgico, enquanto género é uma construgdo social e
histérica. A nocao de género, portanto, aponta para a dimensdo das
relacdes sociais do feminino e do masculino.

Ainda referindo-se as definicbes de género, podemos dizer que este se
refere as relagdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres, que séo o
resultado de uma construgdo social do papel do homem e da mulher a partir das
diferencas sexuais.
Alves e Pitanguy (1985) conceituam género:
Como uma construgdo sociocultural, que atribui a homem e mulher papéis
diferente dentro da sociedade e depende dos costumes de cada lugar, da

experiéncia cotidiana das pessoas, bem como da maneira como se organiza
a vida familiar e politica de cada povo.

Portanto, apés a definicio de género, a preocupacado se centra na
melhor forma de relacionar essa discussdo as aulas de Educacdo Fisica. Nesse
contexto, é importante ressaltar as ideias de Swain (2001, p. 81):

A sociedade humana é histérica, muda conforme o padrdo de
desenvolvimento da producéo, dos valores e normas sociais. Na medida em
que ocorre a transformagao, atinge as representagées de género, que
constituem os papéis de cada um em seu modelo de ser. E uma construgéo
cultural que transcende o0s séculos, passando pelas representacoes
transmitidas de geracdo em geragao e que, constituida em “cultura”®, define
o lugar do homem e da mulher com &mbitos diferenciados e antagdnicos.
Mesmo com a grande transformagido dos costumes e valores que vem
ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda perduram muitas discriminagdes,
muitas vezes ocultas, relacionadas a género.

E preciso, portanto, estar atento s mudancgas que cada vez mais ocorrem
em nossa sociedade: os lugares que antes eram especificos de homens ou
especificos de mulheres, hoje, em que a sociedade, podem ser ocupados por ambos.

Com isso ndao se tem a intencdo de negar a biologia dos corpos, mas
de enfatizar a construcdo social e historica produzida sobre as caracteristicas
bioldgicas. Dessa forma, género seria uma construcdo social que demarca

homens e mulheres como produtos da realidade social e ndo uma decorréncia da
anatomia dos seus corpos.
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares (PARANA, 2008, p. 62)

enriquecem 0 assunto ao expor que:

A forma com que homens e mulheres se manifestam na sociedade é parte
de um aprendizado que ensina a agir conforme as prescricdes de cada
género, criando uma dicotomia entre o masculino e o feminino,
institucionalizada, muitas vezes, pela concepgao bioldgica sobre o corpo.

A vida em sociedade se faz de relagdes humanas e, para que relagoes
de diferentes grupos nao se transformem em relacdes desiguais e conflitantes, é
essencial que todos aprendam a respeitar e conviver independentemente de suas
expressbes de género. A escola e as aulas de Educacdo Fisica, principalmente,
devem ser um meio fundamental para a discussao e a aplicacao do conteudo género
dentro da sala de aula.

Frequentemente, em sua pratica diaria, o professor de Educacgéo Fisica
se depara com certas fragilidades no processo de ensino-aprendizagem no que
tange ao trabalho com o conteldo género. Isso ocorre por ndo haver um trato
pedagdgico que envolva o alunado como um todo, o que, muitas vezes, acaba
separando as meninas dos meninos na hora dos jogos, ou até mesmo excluindo-as.

E consenso neste trabalho que as aulas de Educaco Fisica ndo deveriam
ter conteudos pré-determinados tendo como critério o género, pois partimos do
pressuposto que tanto homens como mulheres podem exercer e praticar a mesma
modalidade e os mesmos conteudos.

Nesse contexto, acredita-se que uma mudanga nos conteudos das aulas
de Educacdo Fisica é fundamental para garantir diversificagdo de experiéncias
aos/as educandos/as no amplo repertério da cultura corporal, fundamental nessa
fase do ensino, como também nas demais. Dentro da escola, principalmente nas
aulas de Educacgéao Fisica, um dos fatores que fortalecem as diferencas entre
meninos e meninas é a selegao de conteudo.

Para Altmann (1999, p. 15):

Ha uma grande evidéncia de que o esporte é uma atividade
predominantemente masculina e de fundamental importancia na construgao
da identidade deste género, ou seja, € importantissimo que os (as)
educadores (as) proporcionem atividades que oferegam condi¢gées aos (as)
educandos (as) de superarem as relagbes de género e ndo o contrério,
como geralmente acontece com o esporte.
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Acredita-se que devam ser criada situagcdes que desconstruam as
questdes de género para que ambos possam realizar e praticar as mesmas
atividades. O professor deve estar sempre atento para criar possibilidades para
ambos, tanto homens como mulheres, desconstruindo, assim, esteredtipos de
género.
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4 METODOLOGIA

A seguir algumas especificidades quanto a pesquisa, de forma que
evidencia os principais pontos base para sua realizagédo, sobretudo no tocante aos

processos, local e instrumentos utilizados.

4.1 Tipos de estudo

A pesquisa presente surgiu por meio de observag¢des empiricas realizadas
na disciplina Educacao Fisica no Ensino Fundamental, tendo em vista que o curso de
licenciatura tem disciplinas onde a pratica comp6e parte dos componentes curricular
obrigatoriamente.

Nesse sentindo, o trabalho se volta de forma metodolégica de um estudo
descritivo, fenomenolégico e hermenéutico realizado nas bases de dados em
periddicos, revistas cientificas e bibliografias afins, de natureza qualitativa. E busca
compreender mais quanto a tematica ja ocupa um espaco de discussbdes de forma
salutar na atualidade, embora ainda sobre uma forte influéncia construida
historicamente e enraizada na sociedade sobre a participacao das meninas nas aulas
de Educacéao Fisica no Ensino fundamental.

Segundo Yin (2005), o estudo ou pesquisa de obras e autores diferentes
quanto a um caso em especifico ou tema faz “observacéao direta ao coligir dados em
ambientes naturais”, o que é diferente de confiar em “dados derivados”.

Esta pesquisa segue a linha de trabalho de pesquisa qualitativa, conforme
Lakatos e Marconi (2003), sendo o objetivo principal interpretar o fenbmeno que
observa, sendo que os seus principais objetivos sdo: a observagao, a descri¢ao, a
compreensao e o seu significado.

Para autora ainda os métodos cientificos sdo base para ter ciéncia no
trabalho, sendo que nao ha ciéncia sem utilizacao dos métodos cientificos, sendo a
maneira mais econdémica e segura no alcance dos objetivos, que detecta erros e
auxilia nas decisbes do pesquisador (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 83).
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4.2 Periodo do estudo

A pesquisa se deu entre os meses de julho a outubro de 2019 com base
em levantamentos de bibliografias e documentos relacionadas a temética em questao.
E a partir destes feitos estudos, andlises e definicdo das principais nuances da area e
suas implicagodes.

Conforme Lakatos e Marconi (2003) os locais de foco de pesquisa definidos
com base na sua natureza social, econ6mica, familiar, profissional, relativos as suas
opinides, a atitude em relacao a opgdes ou a questdbes humanas e sociais, as suas
expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento

ou de um problema.

4.3 Instrumento de coleta de dados

Os dados foram coletados com base em observacao e analise de obras e
documentos oficiais brasileiros voltados para area em estudo. Levando em
consideracao periodos e autores com registros histéricos e contemporaneos relativos
ao campo escolhido para exploracao e descrigao.

Os dados sao coletados levando em considerardo a aplicagdo de
instrumentos elaborados e técnicas selecionadas, o que exige tempo, paciéncia,

perseveranca e esforco pessoal com registros (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 165).

4.4 Analise dos dados

A anadlise de dados relativos a situacao histérica e atual quanto a relagao
de género nas praticas esportivas educacionais e informagdes levantadas. Na
perspectiva de servir de base bibliografica seguindo a ordem de importancia quanto
ao que ha de mais contundente nas discussdes em revistas, artigos, livros, congressos

nacionais e internacionais que pautam esse tema.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebe-se a influéncia da sexualidade manifestada em
todas as fases da vida do ser humano, desde o nascimento além sua morte. O que é
possivel por meio das observagbes empiricas quanto a tematica e confirmada pela
literatura pertinente e atual. Sendo na escola um ambiente formulador e praticante de
metodologias que responde a cada tempo e sociedade seu de necessidades conforme
suas visoes.

E nesse sentido, por desde trabalho alguns apontamentos séo possiveis na
area, uma vez que segundo as fontes de pesquisas que norteiam em torno de
potenciais formas de apoio a compreensao mais assertiva quanto ao campo estudado,
bem como as formulacdes de diretrizes para direcionar as praticas esportivas de modo
igualitario. Em que a ampla perspectiva da participagdo da mulher nos espacos
esportivos educacionais seja indiferenciada sob quaisquer aspectos.

Assim, fica perceptivel que o sexo feminino e o masculino se constroem a
partir das relagdes sociais, em nenhum momento em separados, numa direta relagao
com o outro. E o0 que é observado na realidade, e embasado aqui, mostra ser nuances
de quebra de paradigma com vista a novas formulagbes que atendam as demandas
da atualidade no que pensa a sociedade sobre 0 tema e no que concede o Estado em
politicas publicas. Nao em oposicao, mas em articulacdo com outras categorias,
dentre as quais, como classe, etnia, religido. O que denota, compreender acima de
tudo que vale entender a principio, que € preciso desconstruir a polaridade rigida dos
géneros afirmados e reproduzidos historicamente.

Nos registros dos autores explorados na pesquisa corroboram que o
entendimento das relagdes entre sexos opostos quanto a convivéncia dos estudantes
no ambiente escolar, denominada de questdo de género na escola, tem sido pauta de
acaloradas discussdes, quanto ao mérito da tematica desde sua aplicabilidade
educacional no ensino fundamental e que tem ganhado mais espaco e importancia
atualmente. Algo que vai ao encontro das observacdes atuais pesquisas na realidade.

As contribuigdes quanto ao conteudo de género nas aulas de Educacéo
Fisica Escolar fazem-se necesséarias como aspectos diretos de proposicoes sobre a
pratica da Educacéao Fisica, como fim. Em que vale pautar-se das contribuicoes desta,
no processo de construcdo do conteudo género.
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Para tanto, percebemos que é desta forma que o espaco educacional pode
tratar essa situacdo em que provocara os estudantes e Ihes possibilitara potenciais
solugdes em conformidade com os pensamentos da atualidade quanto a tematica, de
forma a mudar os paradigmas e pensamentos sociais, se assim for necessario.

Sendo assim, diante dos apontamentos, entende-se que as relagdes de
género presentes no cotidiano escolar sdo impertinentes, cabendo assim ao professor
saber como lidar com certas situagoes.

Deste modo, conhecer as formas e os conceitos de entendimentos quanto
a questao de género no ambiente escolar com suas conquistas e desafios enfrentados
no cotidiano educacional, tem relevancia para a construcao social de um ambiente
escolar mais salutar com as demandas dos dias atuais.

Dito, isso o trabalho contextualizou com éxito a compreensao da questao
de género no ambiente educacional, de forma que obtém fundamento nos
conhecimentos sobre as principais limitacdes e desafios na area educacional em aulas
de Educacao Fisica no Ensino Fundamental, bem como dos aspectos elencados
sobre as conquistas e diretrizes educacionais em potencial de construcao do processo

de ensino e aprendizagem com essa tematica.
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