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RESUMO

O presente estudo tem seu foco principal na tematica da formagdo docente no PIBID —
Educagio Fisica, baseado em uma anélise da produgio do conhecimento. E importante
ressaltarmos o papel do Grupo de Estudos e Pesquisas Pedagogicas em Educagdo Fisica
(GEPPEF), que foi fundamental na constru¢do da identidade pedagogica desta obra. Definimos
como objetivo geral realizar um levantamento bibliografico da produc¢ao cientifica no PIBID -
Educacgao Fisica relacionado a formacao docente, no periodo de 2009 a 2019, com base nos
Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) / Congresso
Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE). Como objetivos especificos optamos por
apresentar o nimero de trabalhos que versavam sobre a formagao docente no PIBID, organizar
a producao por grupo de trabalho tematico, por titulagdo dos autores, bem como quantificar a
concentragdo destes por regido, os tipos de metodologias aplicadas e, por fim, analisar a relagao
entre a formacdo docente e o Programa. A pesquisa ¢ de natureza quanti — qualitativa,
caracterizada como sendo bibliografica, em que buscamos todos os trabalhos ja publicados nos
Anais do evento selecionado, no espago temporal de uma década. E também uma pesquisa
documental, pois analisamos os ordenamentos legais que fundamentaram a criacao,
estabelecimento e instituicdo do Programa. Como percurso metodologico nos baseamos nas
pesquisas do tipo “estado da arte”, em que mapeamos, quantificamos e analisamos toda a
producdo referente a nossa tematica, com vistas a determinar um panorama geral das
discussoes, suas contribuicdes e as possiveis lacunas. Como resultado da pesquisa, localizamos
duzentos e quinze (215) trabalhos com o descritor PIBID, sendo que destes, 16,7 % tratavam
sobre a tematica da formacao docente no Programa. Quanto a titulagdo dos autores dos textos,
destacaram-se os (as) Doutores (as) e Graduados (as) em Educacao Fisica, os quais
corresponderam ao percentual de 31%. Percebemos ainda que a Regido Sudeste foi a que
concentrou mais publicacdes. No que se refere aos tipos de pesquisa, destacamos o relato de
experiéncia como sendo a metodologia mais utilizada na constru¢ao dos artigos. Concluimos
que, mediante a sua producao cientifica, o PIBID tem contribuido para a formagao docente
(formagao inicial e continuada), bem como tem adquirido certa visibilidade em grandes eventos
nacionais ¢ internacionais. As lacunas encontradas foram em relacdo a limitada discussao
estabelecida entre o Programa, o Estagio Supervisionado e a Residéncia Pedagdgica. Diante do
que foi exposto neste trabalho, consideramos que o PIBID tem se assegurado no cendrio
nacional por meio de sua produgdo cientifica, que mesmo ndo estando prevista nos objetivos
do Programa, nos ajuda a defender sua importancia e permanéncia.

Palavras-chave: PIBID. Formacao docente. Produg¢ao do conhecimento.



ABSTRACT

This research focus on the teacher education program within the PIBID - Physical Education,
based on the analysis of knowledge production. It is important to emphasize the role of the
Group of Studies and Pedagogical Research in Physical Education (GEPPEF), which was
fundamental in building the pedagogical identity of this work. We defined as main objective to
conduct a bibliographic survey of scientific production in the PIBID - Physical Education and
teacher training, from 2009 to 2019, based on the annals of the Brazilian Congress of Sports
Sciences (CONBRACE) / International Congress of Sports Sciences (CONICE). As the main
goal we chose to present the number of publications that dealt with teacher education in the
PIBID, organizing the production by thematic working group, by academic title of the authors,
as well as quantifying their concentration by region, the types of methodologies applied and
finally, by analyzing the relationship between teacher education and the program. The research
1s quantitative and qualitative, characterized as being bibliographic, in which we researched all
the documents already published within the annals of the selected event, within a decade. It is
also a documentary research, seeing that we analyze the legal systems that underlie the creation,
establishment and institution of the program. Using a methodological approach, we focused on
publications with a “state-of-the-art” thematic, in which we map, quantify and analyze all the
production related to our theme in order to determine an overview of the discussions, their
contributions and possible gaps. As a result, we found two hundred and fifteen (215) documents
with the descriptor PIBID, in which 16.2% dealt with the theme of teacher education in the
program. Regarding the academic title of the authors, the PhDs and physical education
graduates stood out, which corresponded to a percentage of 31%. We also noticed that the
southeast region was the one that concentrated the most publications. Regarding the types of
research, we highlighted the experience report as the most used methodology in the construction
of papers. We conclude that, through its scientific production, the program has contributed to
teacher education (initial and continuing education), as well as has gained some visibility in
major national and international events. The gaps found were related to the limited discussion
established between PIBID, supervised practice and pedagogical residence. Given what was
exposed in this paper, we consider that the PIBID has been assured in the national scenario
through its scientific production, although it is unforeseen in the objective of the program, helps
us to defend its importance and permanence.

Keywords: PIBID. Teacher education. knowledge production.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID tem sido
relevante no cenario das politicas publicas que atuam no incentivo a formagao docente no pais.
O primeiro edital do Programa foi langado em 12 de dezembro de 2007, proposto pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que fomentou aos
cursos de licenciatura a iniciagdo a docéncia. Em seguida, a Portaria Normativa n® 38/2007
instituiu o PIBID com o intuito de incentivar o magistério e elevar a qualidade das agdes
académicas voltadas a formagao inicial. (BRASIL, 2007).

Pois bem, o interesse pela tematica da producao do conhecimento na formacao
docente no PIBID — Educagdo Fisica surgiu no contexto da minha participagdo como bolsista
no Subprojeto, no periodo de 2016 a 2018, na Universidade Federal do Maranhao (UFMA).
Durante uma das reunides de estudos e planejamento, construimos um levantamento
bibliografico das produgdes cientificas do Programa publicadas em periddicos (Revista
Brasileira de Ciéncia e Movimento, Pensar a Pratica e Motrivivéncia) e nos bancos de dados do
Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBCT), das reunides da Associagao
Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e do Sistema Online de Apoio
a Congressos (SOAC), que ¢ vinculado ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE),
o qual agrega os Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) /
Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE). Feita essa verificagdo,
organizamos os trabalhos por titulo e eixo tematico. Com isso, verificando a expressiva
quantidade de trabalhos encontrados, surgiram os seguintes questionamentos: Qual a possivel
contribuicio da producao cientifica do PIBID — Educacao Fisica para o processo de
formacao docente? Existem lacunas quanto a essa producao?

Sendo assim, levando em consideragdo a problemadtica anterior, com base nas
recorrentes discussdes sobre o PIBID e a formagdo de professores, muito tem sido falado a
respeito da producdo do conhecimento nesse campo. No que concerne aos grandes eventos de
Educagao Fisica, pesquisas como esta sdo de fundamental importincia para o mundo cientifico.
Elas tém favorecido a ampliacdo dos estudos com a perspectiva de aprofundar essa tematica,
encontrar possiveis brechas que ainda ndo foram suscitadas e construir um arcabougo tedrico
para provaveis debates na area.

O presente trabalho teve por objetivo geral realizar um levantamento bibliogréafico
da produgao cientifica no PIBID - Educacado Fisica relacionado a forma¢do docente, no periodo

de 2009 a 2019, com base nos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
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(CONBRACE) / Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE) e apresentar a
relevancia dessa produgdo com vistas a contribuir com o processo de fundamentacao tedrica de
professores/estudantes envolvidos no Programa, por meio da andlise das produgdes
encontradas. Como objetivos especificos, optamos por identificar o nimero de trabalhos que
versavam sobre a formacdo docente no PIBID, organizar a producdo por Grupo de Trabalho
Tematico (GTT), por titulagdo dos autores, bem como quantificar a concentragdo destes por
regido, os tipos de metodologias aplicadas e, por fim, analisar a relagdao entre a formacao
docente e o Programa.

Em relagdo a importancia desta tematica, com base nos estudos de Melo e Ventorim
(2015); Santos e Sacardo (2017); e Santos et al (2018), entendemos que a producdo do
conhecimento no Programa contribui para a qualificacdo da formagdao docente e, da mesma
forma, com os limites e potencialidades dessa politica de formacao de professores.

A respeito disso, Romanowski e Ens (2006) nos ddo a entender que nos ultimos
anos houve uma significativa expansao do fazer cientifico em relacdo as pesquisas sobre a
formacao de professores, curriculo, metodologias de ensino, identidade e profissionalizagao
docente, bem como sobre as politicas de formacao.

Definimos nossa abordagem baseada nas pesquisas quanti — qualitativas. Na
perspectiva de Flick (2004), a pesquisa qualitativa tem como principio central a apreciagdo a
respeito do conhecimento das relagdes sociais ao invés de explica-las pelo isolamento de
variaveis. Em contrapartida, a pesquisa quantitativa nos permite visualizar o volume do nimero
de trabalhos que o PIBID produziu em relagdo a sua contribuicao para a formagdo docente.
Portanto compreendemos ser fundamental a unidade das duas dimensoes.

Na construgado deste trabalho, destacamos a importancia dos estudos denominados
“estado da arte”. Efetivamente, Ferreira (2007) esclarece que esse tipo de andlise se configura
por seu carater bibliografico, buscando mapear e discutir uma determinada producao cientifica
em diferentes campos do conhecimento, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas
para que se possa determinar o panorama geral sobre a temdtica escolhida. Sendo assim, ¢
necessario entender que esse tipo de pesquisa, no que diz respeito a motivar novas discussoes,
aponta para as possiveis restricdes e lacunas que porventura se apresentem, indicando
alternativas e focando em propostas de intervengdo. (ROMANOWSKI e ENS, 2006)

A investigagdo também se caracteriza como uma pesquisa documental que, baseado
em Santos (2007), nesse tipo em especifico, analisam determinadas fontes bibliograficas que,

por sua vez, ainda ndo tiveram organizagdo e/ou qualquer tipo de tratamento para serem
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encaminhadas para publicacdo. Inferimos isso ainda pois, em nosso estudo, realizamos a analise
dos ordenamentos legais a respeito do PIBID.

Como nos sugere Severino (2000), quanto aos procedimentos dizemos que ¢ do tipo
levantamento bibliografico, pois se configura como estudo sistematizado e ampliado o qual nos
permite catalogar em uma base de dados, todo o material publicado de forma impressa ou
disponivel online em livros, revistas. Desta forma, o intuito dessa pesquisa foi buscar materiais
acessiveis em que houvesse a relacao entre o PIBID - Educacao Fisica e a formagao docente.

Para realizar o levantamento, utilizamos o descritor PIBID, inserido na plataforma
do SOAC. Posteriormente, organizamos as produgdes em quadros dispostos em Grupos de
Trabalho Tematicos (GTT’s), através do Word versao 2016.

Estabelecemos como critérios de inclusdo, todos os artigos publicados nos Anais
dos GTT’s Escola; Formag¢ao Profissional e Mundo do Trabalho; e Politicas Publicas do
CONBRACE / CONICE. O critério de exclusao que utilizamos foi eliminar os trabalhos que
nao possuiam o descritor escolhido no corpo dos textos e aqueles que ndao disponibilizaram,
nem mesmo, Seus respectivos resumos.

Realizamos a leitura dos trabalhos selecionados e o fichamento deles para que suas
principais informagdes fossem catalogadas de forma sistematizada. Diante disso, elaboramos a
analise dessas produgoes.

Em seguida, organizamos as publicagdes por edi¢cdes do evento, pelos GTT’s os
quais foram alocados e catalogamos com identificagdo da titulagao dos autores e instituicao de
vinculo, delimitagdo por regido, tipo de pesquisa, problema de pesquisa e objetivo central do
trabalho. Todas essas informagdes serviram como base para nossas discussoes.

A vista disso, nosso trabalho estd estruturado em quatro topicos. No primeiro,
chamamos a atengdo para o debate da formag¢ao docente no contexto da politica brasileira,
entrelacando este ao entendimento da conjuntura nacional e os impactos na politica educacional
brasileira pés — 2016, além de compreender o lugar referente a politica de formagdo de
profissionais da educagdo no Brasil nesse cenario. J& na segunda se¢do, comecamos a
especificar a tematica do nosso trabalho, abordando a formacdo de professores em Educacao
Fisica no Brasil. Logo ap0s, dialogamos a respeito do surgimento do PIBID, suas premissas e
lugar que este ocupa dentro da politica de formagao de professores, além de conhecermos sobre
como se deu a crise no Programa, foco do terceiro item.

Desenvolvemos o tema central de nosso estudo na quarta secdo, na qual

primeiramente caracterizamos o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) e sua



19

importancia. Em seguida, fornecemos o mapeamento da producdo cientifica, analisando a
relagdo entre formagdo docente ¢ o PIBID.

Por fim, nas consideragdes finais, mostramos as respostas encontradas para nossos
questionamentos iniciais com base no percurso estabelecido e constituido durante todo o

processo de construcdo deste trabalho.
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1 0 DEBATE DA FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO NO CONTEXTO DA
POLITICA BRASILEIRA

Nesta secdo discorreremos sobre o debate da formagdo docente em educag¢do no
contexto da politica brasileira, considerando primeiramente as mudangas que tem ocorrido na
conjuntura nacional e os impactos do pos golpe!, para que possamos assimilar como isso

influenciou em nosso objeto de pesquisa.

1.1 Conjuntura nacional e os impactos na educacao brasileira pés — 2016

Antecedendo as discussoes da tematica central desta secdo, precisamos deixar claro
como a influéncia do capital afetou o cenario politico brasileiro atual e como isso interferiu no
golpe de 2016.

A partir do que apresenta Meszaros (2017), em artigo publicado na obra “A crise da
democracia brasileira”, o capital ¢ o principal centralizador do poder, o que nos leva a crer que
este possui o controle e as relagdes de dominio, em que a classe dominante estd o tempo todo
buscando manter o poder sobre as classes inferiores. Dessa forma, entendemos que emerge a
tomada de decisdo e as importantes deliberacdes dentro do contexto politico, fato esse que da
ao capital a legitimidade que ele possui.

Com base nisso, podemos inferir que nas maos daqueles que concentram o capital esta

a maior influéncia no poder de decisdo em relagdo ao acimulo e concentracdo de riquezas.

Meszaros (2017), acerca do capital e sua forca de dominagao, descreve que

[...] ou a riqueza, sob a forma de capital, continua a comandar a sociedade humana,
levando—a aos limites da autodestrui¢do, ou a sociedade de produtores associados
aprende a comandar a riqueza alienada e reificada usando os poderes de producdo
resultantes do trabalho social autodeterminado de seus membros individuais [...].
(MESZAROS, 2017, p. 45).

Nos tultimos quatro anos, o Brasil passou por uma reviravolta em seu cenario
politico e econdmico, forjado ndo apenas pelo fato de a oposi¢do estar buscando retomar o
poder, mas também devido aos interesses das grandes poténcias mundiais em ter nas maos

aquilo que produzimos.

1 Golpe de Estado — Juridico — Midiatico ¢ como denominamos a confabula¢do que resultou na destitui¢ao
de Dilma Rousseff da Presidéncia da Republica, que se deu mais precisamente no dia 31 de agosto de 2016,
por meio de acusagdo de crime de responsabilidade sem a devida apresentagdo de nenhuma prova de carater
contundente. (SAVIANI, 2017)



21

Corroborando com essa ideia, o posicionamento de Previtali e Fagiani (2017) nos
fazem entender que o pais se alinhou a vérios ideais ligados ao neoliberalismo no final dos
anos 1990, com o término do mandato do presidente Collor de Melo e também no governo de
Fernando Henrique Cardoso — FHC (1994 —2002), o qual implementou amplos programas de
reforma do Estado, além de atender politicas vinculadas aos interesses do capital
internacional. Esse pensamento ¢ reforgado através do que aponta Pino et al (2016)? , que
expressa que o neoliberalismo promoveu uma tendéncia politica de ordem mundial resultando
na expansao das privatizagdes e reformas educativas.

Em 2000, quando Luis Indcio Lula da Silva foi eleito, buscou aplicar novos ideais
propostos pelo Partido dos Trabalhadores (PT), porém ndo obteve sucesso em seu objetivo de
suscitar as mudangas de ordem econdmica e social, pois pretendia revolucionar o pais de
forma independente ao formato de governo defendido pelos empresarios e grandes detentores
do capital. (PREVITALI e FAGIANI, 2017).

Contudo, apesar dos entraves enfrentados no inicio de seu governo, Lula foi
responsavel por varios avancos na area social. Mas, para que isso fosse possivel, precisou
estabelecer inumeros acordos com organismos financeiros internacionais € assim conseguir
honrar com seu compromisso transcrito por meio do Programa de Aceleragdo do Crescimento
(PAC), pois as suas propostas nao conseguiram acompanhar de fato o verdadeiro ciclo
economico do pais.

Varios governos da América Latina se esfor¢caram para fazer oposicao aos ideais
neoliberais. No entanto, foram frustrados em suas tentativas e acabaram cedendo, resultando
assim em uma longa pactuagao e forte conciliagdo com os grandes capitais, uma balanca
desleal que beneficiou as minorias detentoras das riquezas e corroeu as grandes liderangas de
paises como Chile e Uruguai, que também aceitaram a experiéncia, porém, ndo foram bem-
sucedidos. (ANTUNES, 2017).

Enquanto o cenario econdmico favoreceu seu governo, Lula conseguiu implantar
medidas importantes para a diminuigdo das desigualdades sociais existentes, o que 0s
governos anteriores ndo conseguiram. Contudo, quando a crise econdmica, social e politica ja
se estabelecera mundialmente, instaurou-se no Brasil a denominada “Operagao Lava Jato”,
que trouxe a tona diversas dentincias de corrup¢do nos governos do PT, desestabilizando a

base do partido.

2 Editores da Revista Educagdo & Sociedade. Editorial do vol.37 no.134.
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Apos dois mandatos de Lula na presidéncia, com diversas acusagdes de
envolvimento em corrup¢ao e varios integrantes do partido sendo investigados, a integrante
do mesmo grupo e que estava a frente do Ministério de Minas e Energia, Dilma Rousseft, foi
langada como candidata. Ao vencer as eleicdes de 2010, assumiu o governo, concluindo seu
primeiro mandato sob os olhares desconfiados dos grandes empresarios.

Antunes (2017) explica que, ao vencer as eleigdes de 2014, Dilma estabeleceu uma
nova forma de governar, com a implementacao de um ajuste fiscal e a pretensdo de adaptar o
pais ao novo cenario econdmico mundial, o que gerou grande insatisfacdo em boa parte das
classes sociais e da burguesia ja contrariada com o seu primeiro mandato.

Uma vez gerado o descontentamento, as fracdes burguesas juntamente com o apoio
do Parlamento de base conservadora se uniram para retirar o PT do poder. Para isso, valendo-
se de uma justificativa baseada em acusagdes sem fundamento, atribuiram a Dilma a
responsabilidade pela crise que se instaurou no pais, apos o desenrolar das primeiras etapas
da “Operacio Lava Jato”. E o que nos diz Saviani (2017, p. 219) quando afirma “{...] ndo é
uma luta contra a corrupgao, mas uma guerra contra o governo ¢ o PT.”

O mesmo autor nos ajuda a compreender esta ideia quando defende que o impeachment
(ato legal reconhecido pela Constituicao Federal de 1988) resultou das acusagdes por crime
de responsabilidade, em que nem mesmo foram apresentadas provas, porém exibia um slogan:
“pelo bem do Brasil”, organizados pelo Movimento Brasil Livre (MBL)?. O impeachment,
aclamado nas ruas em manifestacdes financiadas pelas grandes entidades internacionais,
valeu-se da indignagao da populacao e alienagao promovida pelos meios de comunicagao de
massa.

A respeito dessa confabulacdo, a grande midia divulgou em 2013, por intermédio
de Edward Snowden, a existéncia de um sistema de vigilancia internacional organizada pelos
Estados Unidos. Logo apos a divulgacdo dessa informagdo, Snowden deu uma entrevista a
Sonia Bridi e revelou que além de grandes empresas como a Petrobras, que estava sendo
espionada, a entdo presidenta Dilma Rousseff, também estava sendo alvo da vigilancia norte-
americana. (MORAES, 2017).

Dentro dessa perspectiva da disputa de poder, os governos de coalizdo, comandados

por Lula e Dilma, foram os que mais sofreram interferéncias, em que foi possivel observarmos

3 O Movimento Brasil Livre (MBL) foi caracterizado por Casimiro (2018) como um movimento da nova
direita financiada pelo capital internacional das grandes organizacdes interessadas no impeachment da entdo
presidenta Dilma Rousseff. Esse Movimento ndo possui homogeneidade ideologica e agrega movimentos
como o chamado Estudantes pela Liberdade (EPL), vinculada a Students for Liberty (representante
americana do movimento aqui no Brasil), que tem seus recursos financiados pela think tank Atlas Network.
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que a classe dominante tinha forte interesse em retornar ao poder, contudo foram mandatos
que conseguiram favorecer as classes menos assistidas socialmente, o que gerou profundo
incomodo na burguesia. (ANTUNES, 2017).

Com o impeachment validado, o golpe aconteceu mais precisamente em 31 de
agosto de 2016. Michel Temer assumiu a Presidéncia da Republica e, de imediato, promoveu
reformas administrativas com a justificativa de que havia a “necessidade de equilibrar as
contas”, fundindo ministérios, colocando em pratica o plano de implementar, mais uma vez,
um governo de minorias. O Brasil passou a experimentar um duro cenario de contrarreformas,
rasgando os ideais de uma sociedade mais uniforme em igualdade de direitos, assegurada pela
Constitui¢ao Federal de 1988. (PINO et al, 2016).

Dentre outras coisas, a educagao foi uma das pastas mais afetadas e se encontra em
meio a varias outras que estdo sucumbindo diante do sucateamento politico, com base na
descontinuidade do trabalho das gestdes Lula - Dilma.

Os retrocessos que vem acontecendo tem por base estrutural a Emenda
Constitucional 95, de 16 de dezembro de 2016, que inviabiliza a realiza¢dao das metas do Plano
Nacional da Educacio (PNE), com a nega¢do da destinagdao dos 10% do Produto Interno Bruto
(PIB) para a Educagdao. O desmonte vem sendo implantado por intermédio da reforma
trabalhista, da reforma do ensino médio, da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dentre outras modificacdes. (PINO et al, 2018).

Tendo como ponto de partida a Emenda Constitucional n® 95, que congelou por 20
anos os investimentos nas despesas primarias, dentre elas a educacao, tem sido grande o
namero de medidas aplicadas com o intuito de enfraquecer as politicas educacionais. Saviani
(2017) reitera que a primeira destas foi a destituicdo de antigos € nomeagdo de novos membros
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), dando énfase a esse movimento contrdrio a
educagdo. Pino et al (2017) apontam para a destituicao unilateral do Forum Nacional de
Educacdo (FNE), um alarmante sinal de autoritarismo por parte do governo Temer.

Seguindo a mesma linha, destacamos que as metas do PNE ndo tém recebido a
atencdo que merecem, visto que estas sao resultado de um importante processo de mobilizagao

durante as Conferéncias Nacionais de Educacio (CONAE)?* que reuniram milhdes de

4 A Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) ¢ um evento que retine educadores de varios niveis, etapas
e modalidades de todos os estados da federagdo. E articulado pelo Forum Nacional de Educagio (FNE)
através de um nucleo formado por orgdos publicos, autarquias, entidades e movimentos sociais
representativos dos segmentos da educacdo escolar e dos setores da sociedade. (PINO et al, 2018)
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educadores dos mais diversos niveis, etapas e modalidades oriundos de todos os estados da

Federacgdo, em que

Considera-se que as questdes da educag@o estdo sendo tratadas com base no
gerencialismo e orientadas pela 16gica mercantilista que a vé como mera mercadoria.
Trata-se da implantagdo de um modelo de desenvolvimento politico, econdmico e
social humano pautado nos principios do capitalismo neoliberal. Nesses termos, as
reformas educacionais que foram e vém sendo implantadas mostram que o modelo
educacional brasileiro esta sendo ajustado aos interesses ¢ as exigéncias da economia
neoliberal global em prejuizo tanto da realidade nacional, com suas prerrogativas
econdmico-sociais, quanto dos ideais pedagogicos de formagao humana. (PINO et al,
2018, p. 515).

Quando olhamos para esse cenario, engessados em meio ao caos que se estabeleceu

em desrespeito a democracia e ao Estado democratico de Direito, com uma visdo reducionista

de formagao dos sujeitos, a profissionalizacdo e transformagao destes em objetos de lucro para

o capital, mao de obra barata e a falta de interesse em investimentos, verificamos um retrocesso

nas politicas sociais com a precarizagdao dos servigos outrora privatizados.

Além disso, ao final de 2018 surge Jair Bolsonaro como forte candidato da direita,

se sobrepde a uma esquerda entdo fragilizada e vence as eleigdes mediante uma campanha

muito bem organizada. Por meio de seus ideais difundidos nas redes sociais, aproveitou-se da

indignacao popular e conquistou o nimero votos suficiente para se sobressair no pleito.

Em outras palavras Silva, Pires e Pereira (2019) irdo chamar o governo de

Bolsonaro como “politica de devastagao”, pois fatores importantes tem se apresentado como

preponderantes para essa dada caracterizagao, tais quais

[...] a destruicdo da Amazonia, corrupcdo em familia, as ofensas de racismo e
xenofobia, contra nordestinos, o aparelhamento da Policia Federal, o nepotismo, a
perseguicdo a desafetos politicos, a entrega das riquezas nacionais, as privatizagdes
generalizadas do patriménio publico, a entrega das riquezas nacionais ao capital
estrangeiro, a subserviéncia ao capital internacional e ao imperialismo estadunidense,
a defesa da Ditadura e, consequentemente, da tortura, inclusive com o enaltecimento
de figuras abjetas, asquerosas e nauseabundas como Brilhante Ustra, a defesa da
exploragdo do trabalho infantil, o envolvimento com as milicias, a persegui¢do a
jornalistas contrarios ao governo, o desmonte do cinema brasileiro, a incitagdo a
violéncia e ao porte de armas, a misoginia, a homofobia, as agressdes a professores e
estudantes, os assassinatos de indigenas, a intolerancia religiosa, a censura os dados
cientificos sobre o desmatamento da Amazénia e o uso de agrotdxicos produzidos por
institui¢cdes competentes e confidveis, a liberagdo de veneno na comida, o incentivo
aos garimpeiros para invadir as terras indigenas e assassinar os indios, os cortes e
contingenciamentos na educacdo em geral, o sucateamento e a destrui¢do das
universidades e dos institutos federais (Future-se). (SILVA, PIRES e PEREIRA,
2019, p. 6).

Dessa forma, para além da insatisfacdo com o governo ilegitimo bolsonarista,

continuamos em defesa da educacdo, sabendo que desta advém o conhecimento e promove a

liberdade dos sujeitos, em relagdo ao pensamento do senso comum e que ¢ a ferramenta
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embutida em cada um com potencial de ser uma semente revolucionaria a qual as fracdes
burguesas tentam condicionar, pois sabem a influéncia social que emerge destes ideais.

Para compreender o vinculo da tematica a formacdo de professores no PIBID e a
producdo cientifica ja existente na area de Educagdo Fisica, € necessario conhecer como se

deu o processo de construgdo da politica de formagao de profissionais da Educac¢do no Brasil.

1.2 A politica de formacao de profissionais da educacao no Brasil

Para que possamos chegar ao entendimento a respeito da politica de formacgao de
profissionais da educagdo no Brasil € necessario nos apropriarmos dos conhecimentos sobre a
relevancia que tem se construido, a partir do cenario de luta pela ampliacdo destas politicas no
pais. Em relacdo aos debates, discussdes e produgdo sobre a formagao de professores, Leite et

al. (2018) enfatizam que:

A formagdo de professores para atuarem em diferentes niveis de ensino da educagdo
basica ¢ permeada por questdes recorrentes em debates e pesquisas no Brasil, sendo
que, embora haja um aparato legal que normatize o assunto, mudancas significativas
no processo geralmente ndo se constituem como efetivas, em decorréncia de fatores
como alta rotatividade e descontinuidade de politicas publicas de formagdo de
professores; descompasso entre o perfil de formadores e aquele esperado para os
egressos dos cursos de licenciatura e auséncia de politicas de acompanhamento e de
avalia¢do de curriculos das licenciaturas e, também, por questdes recentes que se
apresentam em fun¢do das novas demandas da contemporaneidade. (LEITE et al.
2018, p. 725).

Para tanto, Taffarel e Lacks (2001) nos fazem refletir sobre como a politica tem
alcancado os interesses publicos, a qual estd sob a responsabilidade do Estado, que no uso de
suas atribuicdes tem a fungdo de mediar conflitos e confrontos advindos das disputas de
interesses entre as diferentes classes sociais. Por sua vez, o Estado funciona como forma de
poder que incide frente ao capitalismo de maneira a conservar a exploragao ¢ predominio da
dominacgao sob as camadas populares da sociedade.

A tematica da formagdo docente tem impulsionado arduas lutas dos educadores
brasileiros com o objetivo de ampliar os espacos de discussdo. Quanto a isso, concordamos com
a compreensdo de que “a atividade docente vem se modificando em decorréncia de
transformagdes nas concepcoes de escola e nas formas de construcdo do saber, resultando na
necessidade de se repensar a intervencio pedagdgico-didatica na pratica escolar. ” (LIBANEO
e PIMENTA, 1999, p. 258)

Quando nos referimos a questdao da reformulagdo dos curriculos da Formacao dos
Profissionais da Educacdo, ndo podemos deixar de destacar a importancia da Associagdo

Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), entidade de bastante
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relevancia e representatividade. Em relacdo a sua influéncia, Taffarel e Lacks (2001) enfatizam

que

[...] a ANFOPE vem destacando o carater socio - historico dessa formagdo e
principalmente contribuindo com a constru¢do de propostas de superagdo das
dicotomias presentes na formagdo de professores e dos especialistas, entre
bacharelados ¢ licenciaturas, entre a pedagogia e as demais licenciaturas.
(TAFFAREL e LACKS, 2001, p. 3).

A ANFOPE ¢ composta por educadores de diferentes regides do pais e participa
ativamente em diversas instancias, foruns e congressos. Seu objetivo ¢ fomentar debates e a
formulagao de politicas publicas de qualidade e igualdade social, pautadas em valores de cunho
democratico no que tange a valorizagdo dos profissionais da educagdo e tem avancado em
relacdo as experiéncias que envolvem a formagdo destes profissionais, realizando
periodicamente encontros nacionais nos quais se discutem tematicas pertinentes ao objetivo
central da instituicao.

Adiante disso, cabe uma reflexdo do lugar que ocupa a Politica de Formagado dos
Profissionais da Educac¢do. Mas antes, ¢ valido saber a respeito do papel das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao, no que se refere a Politica do Ministério
da Educacao (MEC) voltada para o Ensino Superior.

Para isso, devemos ter conhecimento do que tratam as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Graduacao e suas orientagdes gerais. O Documento desmistifica o entendimento de
que deve haver apenas a transmissdao do conhecimento no processo de ensino. Posteriormente
houve a publicagdo do Edital n® 04/97, proposto pela Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educagao (SeSu/MEC), que propde a respeito da formulagdo dos curriculos,
duracdo dos cursos, o estagio curricular, atividades complementares dentre outras orientacdes.

Sendo assim, Scheibe e Aguiar (1999) concordam que um elemento primordial no
momento decisivo pelo qual passa a reorganizacdo do ensino superior se da pela crise
estabelecida no sistema federal de ensino superior no pais.

Neste contexto, surgiu a elaboragdo dessas Diretrizes com a orienta¢do advinda do
MEC, o qual indicava uma flexibilizacdo na constru¢do dos curriculos plenos, ficando clara a
influéncia dos organismos financeiros internacionais, no sentido de expandir propostas
neoliberais, tendo como algumas de suas principais representagdes, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM).

A respeito das politicas norteadas pelo idedrio neoliberal, que influenciaram

diretamente na constru¢do dessas Diretrizes, a ANFOPE (2004) sinaliza que:
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[...] a formagdo de professores tem sido considerada estratégica para a sedimentagdo
de uma logica mercantilista que passa a predominar o campo educacional,
submetendo o profissional da educagdo as contingéncias do capital. E fundamental,
nesse cenario reverter esse quadro e a trajetoria da ANFOPE expressa bem a
contribui¢do dada a tal movimento. (ANFOPE, 2004, p. 6).

A agenda neoliberal ndo tem sua atengdo voltada para as questdes sociais, mas tem
favorecido o capital, maximizado a forca das privatiza¢des e influéncia de outros paises sob as
empresas nacionais com o intuito de comercializar os bens aqui produzidos, tudo isso conduz
importantes modificagdes no mundo do trabalho. (ARAUJO, 2014).

A ANFOPE manifestou seu posicionamento ao final do IX Encontro Nacional, que
ocorreu em Campinas no ano de 1988, em relagdo as Diretrizes Curriculares dos Cursos
Superiores publicadas pelo Edital n° 04 /97, as quais tinham o objetivo de organizar os
programas de formacao.

Posterior a isso, houve a elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a Formacgao
Inicial de Professores, pelo proprio MEC, em consonancia com suas Secretarias, que foi enviada
ao CNE sem nenhum tipo de discussao com a area, promovendo assim, o distanciamento de
uma comissdo de especialistas das diferentes areas, que antes fomentava as discussoes durante
todo o percurso de construgao desse Documento. (TAFFAREL e LACKS, 2001).

Seguindo essa linha de raciocinio, entendemos que o proposito do MEC estava em
conformidade com as propostas neoliberais direcionadas aos interesses das instituigdes
financeiras internacionais e seu interesse em agilizar toda a burocracia referente as reformas
educativas, a fim de promover o favorecimento da expansao do capital.

Estes novos ideais suprimiam, entdo, o que Scheibe e Aguiar (1999, p. 222)
assinalavam como “a necessidade de estabelecer um sistema nacional para a formagdo de
professores no pais que dé conta da capacitacdo de amplos contingentes necessarios para suprir
a escolarizag¢do basica nacional”, levando em consideracao a realidade enfrentada nas escolas
cotidianamente.

Portanto, a ANFOPE reivindicou junto ao CNE, a ampliacdo do processo de
formulagdo dessa proposta das diretrizes, onde deveria haver maior articulagdo entre os varios
orgdos e comissdes que possuem interesse direto na tematica, os quais precisavam ser ouvidos
de forma indispensavel, pois sdo agentes importantes nesse processo.

Esta reivindicagdo resultou na realiza¢do de audiéncias publicas promovidas pelo
CNE, que aconteceram em ambito regional e nacional. As primeiras reunides regionais sO

comegaram a ocorrer a partir dos meses iniciais de 2001 e os participantes logo se manifestaram
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desfavoraveis a proposta do Governo Federal, do entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002).

Em meio a esse cendrio, ndo podemos deixar de destacar a publicagdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394, de dezembro de 1996, como sendo uma importante reforma
educacional.

A interven¢do da ANFOPE em maio de 2000, juntamente a SeSu/MEC, a fim de
promover o debate das propostas de maneira mais democratica, foi desrespeitada e
desconsiderada. Com isso, as audiéncias que aconteceram nao passaram do cumprimento de
uma deliberacado judicial.

Em 08 de maio de 2001, foi aprovada pelo CNE o Parecer n° 09/2001, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica e sua
implementagdo ocorreu por meio das Resolu¢oes CNE/CP n°® 01/2002 e n® 02/2002. Em relacao
a politica global de Formag¢ao dos Profissionais da Educacao, a ANFOPE (2004) entende que:

[...] a formagdo de professores € um desafio que tem a ver como futuro da educagéo
e da propria sociedade brasileira. Dai a luta para que as perspectivas de formagdo se
efetivem em bases consistentes, teoricamente solidas e fundadas nos principios de
uma formagdo de qualidade e de relevancia social. Para que isto possa vir a ocorrer,
necessario se faz o estabelecimento de uma politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo. (ANFOPE, 2004, p. 12).

De forma semelhante, Libaneo e Pimenta (1999) nos mostram a respeito de
importantes fatores para que se torne concreta a democratizacdo do ensino, mas para que iSso
ocorra ¢ necessario que haja também, investimentos em politicas publicas de forma que os
profissionais dessa area se desenvolvam de maneira digna.

Portanto, destacamos ainda que, em relagdo a carga horaria, a Resolu¢do CNE/CP
n° 02, de 19 de fevereiro de 2002, que preve a integralizagdo de no minimo 2800 horas para os
Cursos de Formagao de Professores da Educagao Basica em nivel superior, que precisam ser
rigorosamente obedecidas em 200 dias letivos/ano, previsto a integralizar em no minimo 3 (trés)
anos letivos.

E importante falarmos ainda, da Resolucao n° 02, de 1 de julho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacao continuada. Nesse Documento ¢ contemplada a articulacdo das instituicdes
formativas com os sistemas de ensino, de modo a promover as politicas publicas voltadas para

a educacdo. Estas Diretrizes se aplicam aos mais diferentes niveis de ensino, alcangando

inclusive modalidades de educacdo para os povos indigenas, educacdo de jovens e adultos
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(EJA), educacdo especial, educagdo quilombola, e ainda prevé outras orientagcdes: como a
definicdo da carga horaria de no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas distribuidos em no
minimo 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos. Sao determinados também 400 (quatrocentas)
horas para pratica como componente curricular, 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado e 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas.

Em relagdo as entidades educacionais, em sua representatividade maxima a
ANFOPE atuou e continua atuando em busca do didlogo com outras instituigoes da area
educacional para a construgdao de um projeto coletivo como esté idealizado na LDB e no PNE.

Apbs abordar a conjuntura politica nacional e a politica de formacdo dos
profissionais de educacdo no Brasil, € necessario relacionar a tematica a formagdo de
professores de Educacao Fisica para ampliar o entendimento da constru¢do de sua trajetoria

historica.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

No sentido de melhor compreender o percurso historico da formagao de professores
(as) de Educagao Fisica no Brasil, ¢ importante estabelecermos uma linha dos marcos temporais
referentes a legislagdo e como esta se consolidou como um processo formativo, levando em
consideragdo as mudangas nas concepcdes politicas. Tracar esse caminho é necessario, uma
vez que ¢ importante conhecermos a origem dos movimentos que forjaram essa formagao. Para
além das dificuldades enfrentadas nesse processo nas licenciaturas de maneira geral, a
Educagao Fisica, em particular, enfrentou e ainda enfrenta alguns percalgos resultando na
composi¢do da sua especificidade.

A Educagao Fisica, na maneira como vém se consolidando e os estudos na
perspectiva da cultura corporal tem sido a base da formagao dos seus professores (as). Para
tanto, ¢ indispensavel estruturarmos o conhecimento cientifico no que diz respeito ao curriculo,
que se idealiza como eixo norteador desse percurso formativo. A docéncia € considerada a
identidade profissional da Educagdo Fisica, isso fica claro quando destacamos que a sua
estruturacdo e as praticas histéricas forjadas no meio social refletem os ensinamentos
repassados de geracdo em geracdao. (TAFFAREL e STRAMANN, 2007).

Em relagdo a isso, o Texto do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de
Licenciatura em Educagao Fisica da UFMA (2006) retoma a construgao historica do processo
de formacao profissional na area e assegura que, nas décadas de 1960 e 1970, a indagagao
existente estava em reconhecer a Educacdo Fisica, ou ndo, como uma ciéncia provida de um
objeto, metodologia e linguagem propria. Nesse sentido, o Documento discorre ainda sobre o
fato de ser “uma area de conhecimento multidisciplinar ¢ de intervengdo académico
profissional, que tem como objeto de estudo as diferentes manifestacdes e expressdes da cultura
corporal do movimento humano”. (UFMA, 2006, p. 18).

Em exposi¢do realizada em abril de 2019°, Souza Junior enfatiza que, em 1980,
houve uma crise em relagdo a atuagdo do profissional de Educac¢do Fisica, crise essa em que em
determinados momentos ainda é notdvel nos dias atuais, em que se via ora como

instrutor(a)/disciplinador(a) militar, ora como um simples recreador(a)/animador(a). O autor

5 Dados fornecidos pelo Prof. Dr. Marcilio Souza Junior, na palestra de encerramento do XVII Encontro
Cientifico de Estudantes de Educagdo Fisica (ECEEF), que aconteceu em abril de 2019, na cidade de Sao
Luis - MA.
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enfatizou, ainda, que a dicotomia existente entre licenciatura e bacharelado, surgiu a partir dessa
crise em meio as duvidas a respeito da atuacao nos diferentes espacos.

Sobre os processos € mudangas que ocorreram na legislagdo, em relagao a formagao
de professores (as) de Educagao Fisica no Brasil, nos cabe iniciar falando da LDB n°® 9394/96.
Sabemos que essa Lei tem um papel fundamental quando nos referimos as politicas

educacionais, de modo que

[...] posteriormente desencadeou um processo de elaboragdo de ordenamentos legais,
entre os quais diversos pareceres do CNE, a fim de subsidiar a elaboragdo das
diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo, bem como de formagdo de
professores para atuar na educagdo basica. (UFMA, 2006, p. 19).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), por meio do Parecer
CNE n° 776/97, tinham o fim de subsidiar as observacdes fundamentais atentando para a
questdo dos curriculos minimos. Um detalhe importante descrito nesse Documento foi a
denominada reducao do tempo de formagdo, o que nos remete ao aligeiramento para atender as

demandas advindas do mundo do trabalho, precarizando essa formagdo, em contrapartida

Os cursos de graduacdo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes Curriculares,
a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem, quais sejam as de
atuarem como meros instrumentos de transmissdo de conhecimento e informagoes,
passando a orientar-se para oferecer uma solida formagao basica, preparando o futuro
graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do
mercado de trabalho e das condi¢cdes de exercicio profissional. (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 1997, p. 2).

Posteriormente ao Parecer citado, foi publicado o Edital n® 04/1997, o qual reforgou
a necessidade de reformulagdes curriculares nas instituicdes de ensino superior do pais,
convocando as universidades a apresentarem suas propostas para a formulagdo das diretrizes
norteadoras dos cursos que foram, depois, sistematizadas por uma Comissdo de Especialistas
de Ensino em Educacao Fisica (COESP/EF) criada pela SeSu/MEC, responsavel por elaborar
as novas diretrizes curriculares da area, tomando como ponto de partida a Resolu¢do CFE n°
03/87, onde buscaram avangar em relagdo as dificuldades encontradas na interlocugdo com os
cursos de Educacao Fisica. (UFMA, 2006).

Em relagdo aos ordenamentos legais, ndo podemos deixar de mencionar a
publicagdo dos Pareceres n°. 583/2001 e n° 009/2001. O primeiro, trata do perfil
(formando/egresso/profissional), habilidade, competéncia, atitudes, habilitagdes, énfase,
organizacdo dos cursos, contetdos curriculares, estdgios, atividades complementares,
acompanhamento e avalia¢do para todos os cursos de graduacgao do pais. Além disso, o Parecer

n° 009/2001 que aborda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
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(as) da Educacao Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena. Sua
proposta central ¢ promover uma revisdo dos modelos referentes ao papel dos (as) professores
(as) no processo educativo, para além desse designio, buscou ainda se alinhar a proposta de
importantes documentos como a LDB e as recomendacdes constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Referenciais Curriculares para a Educagdo Basica.

Em contrapartida, ainda em 2001, ap6s a publicacdo do Parecer n® 009/2001

[...] a SeSuretomou os trabalhos de elaborag@o de propostas curriculares para algumas
areas, dentre elas a de Educagéo Fisica. Entretanto, no caso da nossa area, tudo indica
que ignorou a proposta da COESP/EF e agrupou os trabalhos de elaboragdo das
propostas por blocos de carreira, considerando o critério utilizado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), o que fez com que a
Educagido Fisica ficasse no grupo dos cursos das Ciéncias Bioldgicas e Saude.
(UEMA, 2006, p. 22).

Com base nisso, a Educacdo Fisica ficou restrita a um determinado campo de
discussdes, o que a limitou em relagdo ao debate com as especificidades de outras areas.
Sendo assim, ficou claro que a proposta, expressa no Parecer n° 009/2001, estava pautada
nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao da Satde e alinhada a uma perspectiva
de cunho biologico.

Em contrapartida, um movimento contrario surgiu pelo fato de diversos grupos de
areas completamente distintas a da Educagdo Fisica formularem estas Diretrizes. Sendo
assim, a SeSu convocou uma nova comissao de especialistas resultando na aprovagao do
Parecer n° 058 do CNE, em 18 de fevereiro de 2004.

Estas Diretrizes contaram com o suporte de alguns documentos como a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB n°® 9.394/96, a Declaracado Mundial sobre Educacao
Superior no Século XXI da Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior, UNESCO® (Paris,
1998) bem como, os Pareceres e Resolugcdes do CNE sobre a formacdo dos profissionais da

Educacao. Tal Documento determinou

[...] a estrutura curricular minima a partir da definicdo de disciplinas obrigatdrias,
distribuidas em trés nucleos de formagdo: a) basica, de cunho bioldgico; b)
profissional, de cunho técnico; e c) pedagdgica, como estabelecia o Parecer n°.
672/1969. Essa proposta curricular visava tanto a formacao do professor de Educacao
Fisica com licenciatura plena, quanto a formagdo do técnico desportivo (habilitacdo
obtida simultaneamente a licenciatura, com o acréscimo de mais duas matérias
desportivas. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004, p.2).

¢ Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura.
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Nos convém ainda explicitar, o posicionamento de Furtado et al. (2016), onde
revelam que estas Diretrizes foram formuladas em meio a um contexto de disputas politicas.

Os autores igualmente contribuem com esse argumento, afirmando que

[...] ¢ importante lembrar que a Resolugdo CNE/CP 07/2004 trata dos cursos de
Graduagdo em Educagao Fisica, portanto, diferente da 01/2002 e 02/2002, especifica
para licenciaturas, ela apresenta as diretrizes para ambas possibilidades de formagéo,
Bacharelado e Licenciatura, pois ambos sdo cursos de Graduagao plena em Educacdo
Fisica. Contudo, ai reside um equivoco interpretativo do campo. Muitos interpretam
que a Resolugdo CNE/CP 07/2004 ¢ exclusiva para a formacao de Bacharéis ou que
Graduagao seria sindnimo de Bacharelado e o termo teria sido adotado pelo CNE por
um erro ou por uma escolha sem fundamento. (FURTADO et al, 2016, p. 776-777).

Acrescentando outro aspecto para a compreensao desse cenario, Taffarel, Lacks e
Santos Junior (2006) quando se referem as Resolugdes n° 01/2002 e n° 02/2002, em relacdo a
Resolugdo n° 07/2004, afirmam que estas geraram conflitos no processo de reformulag¢ao dos
curriculos dos cursos de graduacao das Instituicdes de Ensino Superior em Educagao Fisica a
partir dos ordenamentos legais advindos na €poca, estabelecidos pelo CNE.

Em sintese, a Resolugdo CNE/CP n° 07/2004 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacao em Educacao Fisica (DCNEF) sem delimitar a area
apenas como parte do certame das ciéncias biologicas e da saude, proporcionando um
direcionamento para além do equivoco de aloca-la exclusivamente nesse campo de estudos.
Nesse Documento encontramos a definicao sobre essa area de conhecimento ¢ intervengao
académico-profissional, bem como seu objeto de estudo. Ademais, abordava sobre como
deveria ser a formacgdo deste profissional, sua especificidade e qualificacdo. Entre outras
atribuigdes, o Documento discrimina a respeito da pratica como componente curricular, o
estagio profissional curricular e atividades complementares. Chamamos a aten¢do no que se
refere as competéncias e habilidades que devem estar presentes na formacao da graduacdo em
Educagao Fisica, onde encontramos ainda uma denominada Formag¢ao Ampliada e Especifica,

que abrange

a) Relagdo ser humano-sociedade b) Bioldgica do corpo humano c¢) Produgido do
conhecimento cientifico e tecnologico; § 2° A Formacao Especifica, que abrange os
conhecimentos identificadores da Educagdo Fisica, deve contemplar as seguintes
dimensdes: a) Culturais do movimento humano b) Técnico-instrumental c¢) Didatico-
pedagégico. (RESOLUCAO CNE/CP n° 07/2004, p. 3).
Contudo, a Resolugdo CNE/CP n° 07/2004 n3ao se tornou consenso no meio
académico. Taffarel et al (2007) tecem duras criticas ao nos falar em um dado retrocesso
historico transcrito pelas Diretrizes que propde ainda uma reorganizagao produtiva a partir das

proposi¢des, ideais do mundo do trabalho e da for¢a do capitalismo.
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Isso refletiu em um processo de reformulagdo advindo da decisdo do Supremo
Tribunal Federal (STF), por meio do Ministro Benedito Gongalves (relator do caso) que julgou
que as habilitagdes (licenciatura e bacharelado) eram distintas e que, para atuar nos diferentes
espagos (sendo eles os espacos formais ou ndo formais), o (a) professor (a) de Educagao Fisica
deveria ter as duas formagoes. Tal decisdo provocou um movimento de indignacdo por parte
dos profissionais egressos dos cursos de licenciatura, que se viram impedidos de atuar nos
espacos ndo escolares. Mobilizacdes de discentes, Instituicdes de Ensino Superior (IES),
movimentos sociais e demais entidades representativas, exigiram do CNE um posicionamento,
que resultou na audiéncia realizada no dia 15 de outubro de 2015. (SANTOS JUNIOR e
BASTOS, 2019).

Quando nos referimos as mobilizagdes e movimentos resultantes da insatisfagao de
uma determinada parte, ndo podemos deixar de atrelar ao papel influenciador e decisorio dos
Conselhos profissionais de Educacao Fisica. Tal qual, o Conselho Federal de Educagao Fisica
(CONFEF), em suas a¢des relacionadas ao mundo do trabalho, tem se mostrado arduo defensor
dos interesses do capital e quer transformar a formagao dos professores (as) igualmente nessa
perspectiva. Contando com o apoio do Conselho Regional de Educagdo Fisica (CREF), ambos
idealizam o controle ideoldgico e funcionam como uma espécie de mediadores entre o trabalho
do (a) professor (a) e a logica capitalista. (TAFFAREL, LACKS e SOUSA JUNIOR, 2006;
TAFFAREL e STRAMANN, 2007).

Posterior a primeira audiéncia em 2015 , outra ocorreu em 11 de dezembro do
mesmo ano, ocasido em que foi apresentada a minuta que foi formulada por uma comissao de
revisdo’, a qual decidiu pelo fim do curso de bacharelado em Educacgio Fisica, sendo favoravel
a existéncia, apenas, da formag¢ao unica em licenciatura.

Outro marco importante na legislacdo foi a publicacdo da Resolugdo n°® 02/2015,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢ao Inicial em Nivel Superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formagdo Continuada. Na época, quando esse Documento foi publicado,
o cendrio politico do pais estava conturbado. Essa Resolucdo foi criada considerando elementos
como a consolidacdo de normas para direcionar a formagao de professores (as) para a educacio
basica, aliando isso a formagdo inicial e continuada em nivel superior, tomando como eixo
norteador a articulagdo entre graduagado e pds-graduacdo com vistas a aperfeicoar o profissional

e, ndo menos importante, fortalecer a ideia de que o curriculo ¢ visto como um conjunto de

7 Composta por seu presidente Conselheiro Luiz Roberto Liza Curi, Relator conselheiro Paulo Monteiro
Vieira Braga Barone e o Membro da Comissdo Conselheiro Yugo Okida.
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valores. Houve ainda uma importante ligagao desta Resolu¢do coma LDB, que no § 1° do artigo
62 especifica a questdo do regime de colaboracdo e promog¢ao da articulacdo com os sistemas
de ensino de modo a capacitar os profissionais nessas formagoes e suprir as necessidades que
se apresentam na educagao basica.

Entretanto, aproximadamente trés anos depois, houve uma alteragdo significativa
no cenario de discussoes sobre as DCNEF tendo em vista a formagdo da Comissdo pelo CNE.
Esta comissao divulgou as novas diretrizes subsidiadas pelo Parecer n® 584/2018 do CNE/CES.
Contudo, os planos ndo sairam como o esperado € o momento politico na época, frente a
concepcao neoliberal da formagao, impediram que o Parecer vigorasse.

Apesar de todos os impasses que ocorreram, a divulgacao da Resolug¢do n° 06, de
18 de dezembro de 2018 instituiu novamente Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduagdo em Educacao Fisica, revogando a Resolu¢ao CNE/CES n° 07/2004. Dessa forma, o
que antes eram duas entradas distintas (uma turma destinada a licenciatura e outra ao
bacharelado), através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), agora torna-se uma
entrada unica que, segundo o art. 5°, o(a) aluno(a) terd uma etapa comum de formacao
generalista, a ser cumprida em 1.600 (mil e seiscentas) horas e, em seguida, com a mesma carga
horéria, havera a migracao para formagao especifica, porém, com os conhecimentos voltados
para as particularidades das habilitacdes de licenciatura e bacharelado.

Quanto a formacao especifica da Licenciatura, destacamos que esta

[...] terd formacdo humanista, técnica, critica, reflexiva e ética qualificadora da
intervencdo profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexéo filosofica e na
conduta ética no magistério, ou seja, na docéncia do componente curricular Educagio
Fisica, tendo como referéncia a legislagdo propria do Conselho Nacional de Educagio
para a area. (BRASIL, 2018, p.4).

Do mesmo modo, a divulgacdo da Resolugdo n° 06/2018 contemplou itens como o
estagio supervisionado, atividades praticas como componente curricular, participacdo em
outras atividades que desenvolvam competéncias para além da pratica da atividade fisica, mas
que amplie o senso critico e autonomia do individuo. No art. 15 se apresentam os contetidos

programaticos do curso

a) Politica e Organizacao do Ensino Bésico; b) Introducao a Educacao; c) Introducdo
a Educac@o Fisica Escolar; d) Didatica e metodologia de ensino da Educagao Fisica
Escolar; e) Desenvolvimento curricular em Educagdo Fisica Escolar; f) Educacdo
Fisica na Educacao Infantil; g) Educagio Fisica no Ensino Fundamental; h) Educacao
Fisica no Ensino Médio; i) Educacdo Fisica Escolar Especial/Inclusiva; j) Educacdo
Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos; e k) Educacao Fisica Escolar em ambientes
ndo urbanos e em comunidades e agrupamentos étnicos distintos. (BRASIL, 2018, p.
5).
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Ao analisarmos o fragmento citado, sobre os contetidos programaticos da
Resolucao n°® 06/2018, percebemos a diversidade de disciplinas e que algumas podem ser
facilmente encontradas nos curriculos de cursos como Pedagogia, bem como nas demais
licenciaturas.

Apds entrar em vigor esta ultima Resolucdo, os Cursos de Educacdo Fisica t€ém um
prazo de até 2 (dois) anos para se organizar ¢ implementar os direcionamentos com os devidos
ajustes. Diante de todas estas alteragdes na legislacdo que ampara o Curso, € visivel que nos
ultimos anos, a Educagao Fisica tem evoluido como area de estudo e intervengdo. Mas, em
contrapartida, os curriculos encontram-se cada vez mais enxutos e buscam inserir o profissional
prematuramente no mundo do trabalho, sem a formagao necessaria, onde essa deveria ser uma
formacao critica e capaz de intervir de maneira mais efetiva na realidade do seu campo de
atuacao.

A formacao de professores (as) de Educacao Fisica deve estar atrelada também a
atuacdo em prol das reivindicagdes e insatisfacdo do coletivo, de modo a interromper a
alienacao do capital sobre as minorias, sendo voz ativa nos embates e disputas de classes, onde

tem se evidenciado

[...] o individualismo, o egoismo, “idolatria do corpo em tempos pos-modernos”,
competitividade exacerbada entre individuos e nagdes no esporte de alto rendimento
e de espetaculo, tecnicismo, cientificismo, negacgdo de conhecimentos, “curriculos dos
minimos”. (TAFFAREL e STRAMANN, 2007, p. 44).

E de extrema importincia darmos continuidade aos estudos relacionados a
formacao de professores de Educagao Fisica no Brasil, de maneira a aprofundarmos os estudos
sobre as lacunas que ainda se apresentam ao longo da construcao dessa formagdo, com o
objetivo de emancipar os sujeitos nela envolvidos.

Adiante, iremos entender o processo de criacao do PIBID, como este se constituiu
parte das politicas de formagao de professores, como se estabeleceu em ambito nacional, qual
sua importancia na concepcdo da formacdo docente e a reflexdo do papel desse Programa na

produgdo do conhecimento para a area de Educagdo Fisica, que provém desta relagao.
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3 0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA —
PIBID COMO UMA POLITICA DE FORMACAO PROFISSIONAL

Nesta se¢ao entenderemos como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID tem se configurado numa politica publica de formagao de professores (as)
no pais e, ao longo dos anos, tem se estruturado sob as incertezas e indefinicdes do cenario
politico. O seu processo de estabelecimento aconteceu apds uma trajetoria de conquistas e
avangos.

Do ponto de vista de Deimling e Reali (2017) € possivel perceber que a década de
1990 foi importante no que diz respeito as exigéncias do capital em relacao ao estabelecimento

de metas para a politica educacional, voltada para a formagao docente. Sendo assim,

[...] foram elaborados documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos que tinham como
base as recomendagdes dos organismos multilaterais internacionais, tais como a
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Banco
Mundial, a United Nations Educational Scientificand Cultural Organization
(UNESCO) e a United Nations International Children’s Emergency Fund (UNICEF),
[...]. (DEIMLING e REALLI, 2017, p.2).

Estes organismos multilaterais delinearam, dentro das suas possibilidades, algumas
propostas, direcionamentos politicos e assinalaram para uma possivel reforma educacional. As
autoras ainda afirmam que importantes documentos como a Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos resultante da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos de 1990 e o Relatorio
Delors (redigido entre os anos de 1993 e 1996) ja apontavam para as estratégias de carater
emergencial com vistas a suprir as necessidades que se apresentavam quanto a caréncia de
professores (as).

Para atender essa demanda, o MEC/CNE instituiu uma comissdo especial® que em
2007 elaborou um relatério intitulado “Escassez de professores no Ensino Médio: propostas
estruturais e emergenciais”, que reuniu dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), pela Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagdo (CNTE) e a Organizagdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE). Esse Relatorio revelou a insuficiéncia de professores (as) em

determinadas areas (matematica, fisica e quimica no ensino médio) e, para além disso, apontou

8 A comissdo especial era formada pelos conselheiros Antonio Ibafiez Ruiz (presidente), Mozart Neves Ramos
(relator) e Murilio de Avellar Hingel, que iniciaram os trabalhos a partir do documento da Secretaria de Educagao
Bésica do Ministério da Educagdo (SEB/MEC), denominado “Plano Emergencial para Enfrentar a Caréncia de
Professores no Ensino Médio: Chamada Nacional”, de abril de 2005. (MEC, 2007).
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um déficit na formagdo docente nessas areas, visto que era grande a evasdo de alunos
matriculados e baixo o nimero de professores formados nesses cursos.

Levando em consideragdo todo esse contexto, o PIBID foi criado como uma politica
de estimulo a docéncia tendo como justificativa essa lacuna na quantidade de professores para
as areas citadas. Corroborando com esse pensamento, Mateus (2014) afirma que “o PIBID
surge, portanto, em cenario nacional como Programa presencial que altera o quadro atual da
formagao de professores. (MATEUS, 2014, p. 366).

O referido Programa, no intuito de fortalecer a formagao docente tem sido sindnimo
de aprendizado e aperfeigoamento para todos os envolvidos, caracterizando-se como uma
ferramenta de estimulo para a formacao continuada de professores (as).

A Portaria Normativa n°® 38/2007 instituiu o PIBID, no dmbito do MEC, com o
intuito de promover a iniciacao a docéncia de estudantes das Institui¢des Federais de Educacao
Superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em curso presencial de
Licenciatura de graduagdo plena, para atuar na educagdo bdsica publica. Nesse documento
estava determinado que o Programa deveria atender prioritariamente, as seguintes areas do
ensino médio: fisica, quimica, matematica e biologia. Posteriormente, na segunda etapa do
ensino fundamental, além das disciplinas citadas, foi incorporado ao Programa o Curso de
Licenciatura em Ciéncias e, de forma complementar, as Licenciaturas em Letras (lingua
portuguesa), Educagdo Musical e Artistica. Os objetivos previstos pelo PIBID, nesta Portaria,

cram:

I — incentivar a formacdo de professores para a educagdo bésica, especialmente para
o ensino médio; II — valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente; III — promover a melhoria da qualidade da educagdo basica; IV —
promover a articulacdo integrada da educagdo superior do sistema federal com a
educacdo basica do sistema publico, em proveito de uma solida formacdo docente
inicial; V — elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagao superior.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p.1).

Sendo assim, o0 Documento deliberou que o Programa deveria ser estabelecido por
meio de convénios celebrados entre as Institui¢des Federais de Educac¢do Superior e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, bem como atender
escolas com baixos indices de desenvolvimento na Educag¢ao Basica - IDEB e escolas com
baixas médias no ENEM. Além disso, o Programa priorizou as bolsas aos alunos egressos de
escolas da rede publica de ensino, matriculados em curso superior, onde este deveria se dedicar,
durante a vigéncia do Programa, ao desempenho das tarefas sem que estas prejudicassem suas
atividades académicas. O mesmo documento ainda previu as atribui¢cdes para o bolsista de

Iniciagdo a docéncia - ID e professor (a) coordenador (a).
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Em relagdo as despesas do Programa, a Portaria deixou a cargo da dotagdo
or¢amentaria anualmente consignada ao MEC, sob a responsabilidade da CAPES e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, sinalizando ainda que a avaliagdo do
Programa estava sob a responsabilidade da CAPES e SESu/MEC.

Em seguida, houve a publicacdo do Edital MEC/CAPES/FNDE PIBID n° 01/2007,
que convocou as IES interessadas a apresentarem propostas de projetos institucionais de
iniciacdo a docéncia com o intuito de atender os objetivos previstos pelo Programa. Esse
documento tratava dos critérios de elegibilidade das institui¢des, do financiamento, concessao
das bolsas, itens financiaveis, custeio, caracteristicas das propostas, procedimentos de selecao,
avaliacdo, prestacao de contas e disposigdes gerais. Neste primeiro Edital, as bolsas possuiam
validade de doze meses e foram financiadas pelo FNDE.

Em 2008, foi publicada a Portaria n® 1504/2008, pelo Ministro da Educacao
interino, que transferiu a responsabilidade da conducdo do PIBID para a CAPES no ambito do
MEC, atribuindo a esta a definicdo de normas e deliberacdes do Programa, conforme
determinado no art. 2° da Lei n® 11.502/2007: “A Capes subsidiara o Ministério da Educacao
na formulagdo de politicas € no desenvolvimento de atividades de suporte a formagdo de
profissionais de magistério para a educagdo basica e superior € para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico do Pais.” (BRASIL, 2008).

Em 2009, ja sob nova dire¢do no Programa, foi publicado o Edital CAPES/DEB n°
02/2009, que teve como objetivo orientar as instituicdes interessadas em apresentar propostas
para a selecdo de projetos com vistas a concessao de bolsas de incentivo a docéncia, para alunos
(as) de cursos de licenciatura plena, coordenadores e supervisores. Em relagdo a dotagao
or¢amentaria, o valor global disponibilizado pela CAPES foi de R$ 224.551.600,00 (duzentos
e vinte e quatro milhdes, quinhentos e cinquenta e um mil e seiscentos reais).

Além dos itens financiaveis (bolsas de estudos de iniciagdo a docéncia, de
coordenagdo institucional e de coordenacao de area) esse Edital também previu as atribuigdes
necessarias para a composicao dos projetos institucionais e ainda foram ofertadas 13.694 vagas
no pais, sendo 11.208 para os bolsistas ID, 816 para coordenadores (as) e 1.670 para os
supervisores (as).

O PIBID foi institucionalizado pelo Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010, que
regulamentou seu funcionamento determinando sua finalidade, as atribui¢des da equipe, seus
objetivos, modalidades e critérios para participagcdo, recomendando ainda que cada projeto
institucional, submetido a CAPES, deveria incluir os objetivos e metas a serem alcancados, as

estratégias de desenvolvimento, os referenciais para selecdo de participantes, acompanhamento
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e avalia¢dao das atividades, bem como, fungdes do (a) bolsista, coordenador (a) institucional,
coordenador(a) de area e professor (a) supervisor (a).

As Normas Gerais do PIBID foram definidas pela Portaria n° 260/2010, que
explicitou como deveriam ser submetidos os projetos institucionais a CAPES, detalhando os
seguintes aspectos: as caracteristicas obrigatorias das propostas’, analise, julgamento,
aprovacdo, homologacao, itens financiaveis (bolsas de estudos, verba de custeio, participacao
em eventos cientificos) e ainda, “havendo disponibilidade or¢amentaria e financeira, a CAPES
podera repassar recursos de capital destinado a aquisicdo de equipamentos necessarios a
execuc¢do do projeto institucional” (BRASIL, 2010). Somando-se a isso, essa Portaria previu os
itens ndo financiaveis, pagamento de bolsas (que estavam previstas para ter duracdo maxima
até 24 meses), definicdo, requisitos dos bolsistas, suspensdo, cancelamento da concessao de
bolsas, acompanhamento, avalia¢do, publicagdo de trabalhos e prestacao de contas.

Ainda no ano de 2010, a CAPES divulgou o Edital n° 18/2010 ampliando a
abrangéncia do Programa para a participagdo de centros universitarios filantropicos,
confessionais € comunitarios, sem fins econdmicos com o intuito de submeterem projetos de
iniciacao a docéncia, com vistas a incentivar a formacao inicial e continuada dos profissionais
do magistério as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao aos
principios previstos na Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educagao Basica. (CAPES, 2010). Os dados referentes ao quantitativo das bolsas deste Edital
foram: Iniciacdo a Docéncia (13.649), Coordenador (981), Supervisor (2.084), totalizando
13.694 vagas concedidas no ano de 2010.

No ano seguinte, o Edital CAPES n° 001/2011 apresentou dois pontos que
diferenciou este documento dos anteriores: o topico referente aos itens financiaveis, que
acrescentou uma bolsa para a coordenagdo de 4rea de gestdo de processos educacionais e a

possibilidade de prorrogagdo do projeto por igual periodo, que dependia da

1.5.1 aprovagdo do relatério de atividades do periodo ja cumprido; 1.5.2. Parecer
técnico do Coordenador Institucional do Projeto; e 1.5.3. Manifestacdo formal da
Proponente com os fundamentos para a renovacao do Projeto. (CAPES, 2011, p. 3).

Dando continuidade a andlise da publicagdo dos documentos que deram
elegibilidade e legalidade ao PIBID, ao compararmos o Edital CAPES n° 02/2009 com o Edital

CAPES n° 001/2011 observamos uma diferenca em relagdo aos recursos orcamentarios e

® Foram feitas por meio de apresentagdo de propostas online, em que deveriam atender aos objetivos do PIBID,
possuia informagdes relacionadas aos proponentes, quanto aos projetos institucionais e as propostas de modo geral.



41

financeiros, no qual o primeiro Edital previa valor global de R$ 224.551.600,00 (duzentos e
vinte e quatro milhdes, quinhentos e cinquenta e um mil e seiscentos reais) e o segundo
estipulava o valor em R$ 160.000.000,00 (cento ¢ sessenta milhdes de reais). Ressaltamos ainda
que houve redugdo em praticamente 50% investimento para o financiamento das propostas.

Neste sentido, ndo podemos deixar de associar os investimentos nas questdes
or¢amentarias a importancia dada ao Programa pelos governos vigentes nos respectivos anos
de publicagdo dos editais (ambos no 1° mandato do Governo Lula) e refletir sobre a importancia
dada a politica educacional.

Posteriormente, houve a publicagdo do Edital CAPES n° 011/2012, que possibilitou
a oportunidade das instituicdes, que ja possuiam projetos aprovados pelos Editais anteriores,
apresentarem propostas modificadas, sendo que “por alteragdo do projeto vigente compreende-
se a ampliagcdo ou a redugdo no nimero de subprojetos e/ou de bolsas, observados nos termos
deste Edital e as normas do Programa. ” (CAPES 2012, p. 2).

No entanto, os demais Editais que ja haviam sido publicados apresentavam como
prazo de execucao dos projetos um periodo de 24 (vinte e quatro) meses a partir do Edital
CAPES n° 001/2011, podendo ser prorrogado, uma vez, por igual periodo. Contudo, no Edital
CAPES n° 011/2012, esse prazo de execuc¢ao diminuiu para 12 (doze) meses, garantindo
também a possibilidade de renovacao por igual periodo.

Por sua vez, a Portaria n° 096/2013, regulamentou detalhadamente o funcionamento
do Programa. Logo apds, houve a publicagdo do Edital n® 061/2013, que ofereceu a
possibilidade de propostas advindas das IES privadas com e sem fins lucrativos. Aquelas que
contavam com fins lucrativos precisavam dispor contrapartida financeira propria aos seus
projetos e poderiam participar desde que, os cursos de licenciatura envolvidos tivessem alunos
regularmente matriculados e ativos no Programa Universidade para Todos (PROUNI). Por
outro lado, as instituigdes que ndo possuiam fins lucrativos tiveram, além das bolsas, recursos
de custeio para apoiar as atividades dos bolsistas, desde que a CAPES tivesse disponibilidade
financeira. (BRASIL, 2013).

No anexo I desse Documento haviam (29) vinte e nove areas do conhecimento,
onde destacamos a inclusdo do Curso de Educagao Fisica, pela primeira vez.

Como explicitado anteriormente, na se¢do que trata da conjuntura nacional e os
impactos na Educagdo, o ano de 2016 representou um marco histérico em face dos
acontecimentos no cenario politico, que reverberaram em diversos setores da sociedade e na

educacdo com impacto no desenvolvimento do PIBID no dmbito das IES.
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Em virtude da crise financeira que se estabeleceu no cenario brasileiro no ano de
2015, o PIBID comegou a enfrentar um processo de instabilidade e tensdo ocasionado pelos
inimeros cortes orgamentarios na tentativa de equilibrar as contas do pais e ainda tentava
manter as garantias conquistadas diante das ferrenhas disputas de poder que surgiram na
ocasido, em meio as revoltas populares.

A publicag@o do Oficio Circular n° 18/2015 da CAPES anunciou a redugao de 50%
do numero de bolsas, e alegou ainda que, devido ao aumento no nimero de vagas ofertadas que
eram 49.321 (quarenta e nove mil, trezentos e vinte € um) em 2013 para 90.247 (noventa mil,
duzentas e quarenta e sete)'’ em 2014, estava sendo realizado um deslocamento financeiro do
orcamento de outras dreas para cumprir com o pagamento das bolsas que estavam em
andamento. Da mesma maneira, compactuando com a ideia de desestruturar o Programa, e os
que por ele eram beneficiados, o Oficio Circular n° 2/2016 informou que as bolsas que
completassem 24 (vinte e quatro) meses ndo seriam prorrogadas ou suprimidas, fazendo com
que nenhuma outra pessoa pudesse entrar no PIBID e pleitear o recebimento da bolsa.
(SANTOS, 2018).

Enquanto isso, foi publicada a Portaria n° 46/2016 que revogou a de 2013. Nesse
Documento foi aprovado um novo regulamento para o PIBID, com a intengdo de “aperfeigoar
e atualizar” as normas do Programa. Corroborando com o pensamento de Santos (2018) foi
possivel denotar que se pretendia retomar a loégica de transforma-lo em uma espécie de refor¢o
escolar, privilegiando as areas do conhecimento que possuiam defasagem na formacgao docente
€ maior evasao nos cursos de licenciatura, tais quais: Pedagogia, Letras, Ciéncias, Matematica,
Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Diante de tal retrocesso, com o intuito de se contrapor a Portaria n° 46/2016, o
Forum Nacional de Coordenadores do PIBID — FORPIBID, manifestou seu reptidio por meio
da carta intitulada “Contra a opressao e pela coragem de formar professores”, afirmavam que

essa Portaria foi elaborada

Tirando proveito das circunstancias da crise politica do pais, medidas decisivas sdo
implementadas de modo apressado, sem participagdo, reestruturando radicalmente o
Programa e rompendo com a vigéncia programada até¢ 2018. A medida ¢ grave, pois
rompe com o principio de continuidade do PIBID enquanto politica de Estado,
requisito na busca de exceléncia de resultados na educagdo. (FORPIBID, 2016, p.1).

O FORPIBID denunciou também que a Portaria n® 46/2016 exigiu das IES que

assinassem um termo de rentincia os projetos em andamento (dirigidos pelo Edital n° 061/2013).

19 Os dados referentes ao quantitativo das bolsas ofertadas, de acordo com os Editais de 2007 a 2014, podem ser
encontrados no Relatério de Gestao — DEB de 2009 — 2014.
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De acordo com a carta do FORPIBID, além de omitir algumas areas do conhecimento, esse

Documento

[...] 3) é omisso quanto a formacao de professores para a etapa da Educacdo Infantil,
bem como para as modalidades da Educacdo Especial, Profissional ¢ Educacao de
Jovens e Adultos, desconsiderando as determinag¢des das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educag@o Basica, que abrange as diversas areas das licenciaturas; 4) altera as
condigdes essenciais de formagdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia transferindo a
func@o de supervisdo na escola para professores que ndo estdo em efetivo exercicio
em sala de aula ¢ aumentando o nimero de escolas para o supervisor acompanhar; 5)
reduz o nimero de professores das universidades e das escolas que compdem as
equipes, aumentando a proporcionalidade entre licenciandos e formadores; 6) exclui
o Coordenador de Gestao Educacional, sujeito que articula as atividades pedagogicas
realizadas nas IES e escolas parceiras do Programa; 7) transfere suas fung¢des para os
Coordenadores Institucionais e para os coordenadores de areas; 8) ndo faz mengao ao
PIBID Diversidade, desarticulando as agdes de formacdo de professores para as
comunidades indigenas, quilombolas e do campo; 9) ignora a organizagdo da
formagédo inicial dos professores por meio dos cursos de licenciatura ¢ demandas
emergenciais de formacdo de para a Educacio Basica; 10) define atribuicdes
essenciais para o desenvolvimento do Programa para as redes de ensino, sem que haja
seguranga de que serdo compreendidas e atendidas nas diferentes realidades regionais.
(FORPIBID, 2016, p. 2).

A mobilizagdo ganhou for¢a nas redes sociais, com o movimento de resisténcia e
luta pela permanéncia do Programa, expresso pela maxima #FICAPIBID, que impulsionou as
discussdes no cenario politico, provocando a CAPES a rever sua posi¢ao e publicar a Portaria
n® 120/2016, a qual permitiu que os projetos em andamento permanecessem regidos pela
Portaria n® 96/2013. A nova Portaria garantiu a vigéncia dos Subprojetos até¢ marco de 2018,
contudo, ao final de 2017, a CAPES apresentou uma proposta de “modernizacao do PIBID”,
ao lancar o Programa Residéncia Pedagogica, previsto como uma das metas da Politica
Nacional de Formagdo de Professores (as). Esse novo Programa, em suas premissas, foi
encarado como uma forma de precarizagao do trabalho docente, levando em consideragao que
previa a devolucao de bolsas aos bolsistas que ndo concluissem a carga hordaria prevista para o
periodo de vigéncia do mesmo.

Mesmo com essa noticia, houve uma mobilizagdo nacional pela permanéncia do
PIBID, levando em considera¢do sua trajetoria, o trabalho desenvolvido e a legitimidade
conquistada por meio das produgdes cientificas, sem esquecer o fortalecimento da parceria entre
Universidade e escolas do ensino basico. Esse movimento foi denominado de
#AVANCAPIBID. (SANTOS, 2018).

Desta maneira, considerando a necessidade da permanéncia do Programa, porém
ndo descartando a sua modernizagdo, a CAPES anunciou um investimento de R$ 1 bilhdo de

reais na Politica Nacional de Formacdo de Professores. Por conseguinte, publicou a Portaria n°
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38 de 2018, que instituiu o Programa Residéncia Pedagogica, apresentando sua finalidade e
seus objetivos. Portanto, criou-se um clima de apreensdo e suspense, em relacdo a continuidade
ou suspensdo do PIBID, que s6 aumentou com o Edital CAPES n°® 06/2018, que tinha por
objetivo realizar a selecdo das IES, com o intuito de implementar projetos que fortalecessem
ainda mais a relagdo teoria e pratica entre a universidade e a educagdo basica, relacdo esta que
ja era solidificada pelo PIBID.

Contudo, a movimentagao nas redes sociais (#AVANCAPIBID) e dentro das IES
pressionou a CAPES, resultando na publicag¢do do Edital n® 7/2018, que garantiu a subsisténcia
momentanea do PIBID. O objetivo desse Edital foi realizar a selecdo das instituigdes para
desenvolver os novos projetos de iniciagdo a docéncia, com foco nos alunos matriculados na
primeira metade dos cursos de licenciatura, ofertados por IES publicas ou privadas sem fins
lucrativos. Esse Edital apresentou os objetivos do Programa, suas defini¢des, o regime de
colaboracdo, cursos elegiveis, requisitos para participacdo (dos discentes e docentes),
cronograma de atividades, topicos obrigatorios que deveriam estar presentes nas propostas,
atribuigdes do projeto institucional, o processo de classificacao e sele¢cdo, bem como sobre os
recursos financeiros.

Dessa forma, percebemos que ao longo dos anos, o PIBID vem se consolidando
como um Programa que tem se tornado referéncia, em relagdo a politica publica de formagao
de professores, mesmo diante das adversidades e mudangas no cenario politico, que
influenciaram em seu desenvolvimento. A trajetéria desse Programa refor¢a o quanto ele tem
avangado e tem buscado superar as lacunas que se apresentam cotidianamente, no ambiente
escolar, devido ao desmantelamento da politica educacional.

Entretanto, o PIBID tem apresentado resultados para além dos objetivos estimados
e idealizados em sua criacdo. Os subprojetos tém se articulado ndo somente ao ensino, mas
também a pesquisa, elaborando excelentes produgdes, em diferentes formatos (relatos de
experiéncia, artigos para periddicos e eventos além de monografias, dissertagdes e teses) com
o intuito de divulgar aquilo que tem sido vivenciado no Programa, em uma espécie de
“laborat6rio” que o chdo da escola se transformou, a medida que tem crescido o protagonismo
do ambiente académico cientifico e a interacdo proveniente das trocas de conhecimento, ao
passo que isso tem impulsionado e desafiado os bolsistas ID a sistematizarem suas experiéncias
e os saberes adquiridos.

Por conseguinte, na se¢do a seguir, iremos analisar o quantitativo das produgdes
referentes ao PIBID e sua relacdo com a formagao docente, nas edigdes do Congresso Brasileiro

de Ciéncias do Esporte/Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte, no periodo de 2009 a
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2019, com a intengdo de compreender qual o papel da produgdo cientifica na formacdo de

professores de Educacdo Fisica no Brasil.
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4 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO SOBRE A RELACAO ENTRE
O PIBID E A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FISICA

Nesta se¢do apresentaremos os resultados do levantamento bibliografico sobre a
producao do conhecimento cientifico existente na relagdo entre o PIBID e a formagao docente,
no periodo de 2009 a 2019. Para isso, consultamos a base de dados do SOAC, em que foi
possivel obtermos o acesso aos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte/
Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONBRACE/CONICE).

Antes de apresentarmos os dados do recorte realizado ¢ oportuno falarmos do lugar
que a pesquisa ocupa na formagao de professores, pois dela emergem os novos conhecimentos
cientificos, resultado das lacunas que surgem diariamente da pratica pedagdgica. Contudo, €
necessario sabermos que nem sempre a producdo cientifica andou de maos dadas com a
formacgao docente.

Nessa perspectiva, Soares Junior (2009) em sua analise percebeu que com a
implantacao das politicas neoliberais no Brasil, a pesquisa e a produ¢do do conhecimento nao
foram agregadas as atividades desempenhadas pelo (a) professor (a). O autor ainda dispde sobre
a questdao da tradicdo existente em associar a figura desse profissional apenas a de um
reprodutor e transmissor do conhecimento, destacando ainda a dicotomia existente entre teoria
e pratica e o ndo reconhecimento do fazer pedagogico como ciéncia.

Com isso, a Educacao Fisica, ndo s6 como area do conhecimento, mas também em
sua formagdo docente, precisou conquistar espago e legitimidade, bem como, mostrar que era

capaz de gerar producdes a partir das praticas corporais advindas de seus espacos de atuagao.

4.1 O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte e seus eventos cientificos

Neste topico, iremos descrever aspectos da historia do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE), destacando os seguintes aspectos: seu processo de construgao,
sua organizacao e os eventos por ele promovidos. Antes de precisar a data exata em que ocorreu
a génese dessa entidade € necessario entendermos os acontecimentos que contribuiram para que
1SS0 se concretizasse.

Assinalamos que, inerente a afirmagdo de Aradjo (2019), a criagdo do CBCE, no
ano de 1977, representou o pontapé inicial para o surgimento da entidade. Quanto a isso,
Castellani Filho (2019) complementa que o CBCE, em seu periodo gestacional, estava inserido
no contexto do governo civil-militar, por volta do final da década de 1970 e inicio da década de

1980.
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Para comecarmos a entender essa trajetdria historica é pertinente falarmos de
Claudio Gil e Victor Matsudo. Ambos participaram do Simpoésio de Ciéncias do Esporte de Sao
Caetano do Sul e, por meio de uma reunido aberta e informal no evento tiveram a oportunidade
de expressar, ao entdo Presidente da Federagdo Brasileira de Medicina do Esporte (FBME), o
desejo de fortalecer essa instituicdo, aproximando dela os estudantes e profissionais de diversas
areas, em especial, os do campo da Educacdo Fisica, tornando a estrutura da Federacdo
semelhante a do ACMS (American College of Sports Medicine), e que, mais tarde, influenciou
na nomenclatura de Colégio para a sigla do CBCE. A resposta que tiveram foi positiva, porém,
quando indagaram em relagdo a possibilidade de esses provaveis membros (de outras areas)
virem a presidir a entidade, receberam a contrapartida negativa. Todavia, mesmo nao obtendo
a resposta esperada, buscaram outra alternativa mais ousada: criar uma entidade que realizasse
a integracdo multiprofissional € que os cargos de diretoria e presidéncia ndo precisariam
necessariamente estar atrelados a determinadas profissdes. (ARAUJO, 2019)

Em seguida, entram em cena de Laércio Elias Pereira e Paulo Sérgio Chagas
Gomes, os quais fortaleceram o processo de criagdo do CBCE como entidade em gestacao. Foi
entdo que, em setembro de 1978, ap6s participar do World Congress of Sports Medicine, reuniu-

se um grupo de pessoas envolvidas com a area de Ciéncias do Esporte, no qual

[...] foram discutidos os pontos basicos do estatuto, definidos os nomes e os cargos
dos integrantes da primeira diretoria e fundado o CBCE. Em muitos aspectos,
copiamos a estrutura do ACSM, inclusive nas vice-presidéncias e na incorporacdo de
um presidente eleito (presidente da futura gestdo) na diretoria. (ARAUJO, 2019, p.
19)

Nesta mesma ocasido foi deliberada a realizagdo do primeiro CONBRACE, que
ocorreu em 1979 na cidade de Sao Caetano do Sul/SP e o langamento da primeira edi¢do da
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE).

Para além disso, precisamos entender a dindmica de organizacdo da entidade. O
CBCE possui seu estatuto proprio e regimento dos Grupos de Trabalhos Tematicos (GTT’s) e
das Secretarias Estaduais, agregando pesquisadores e estudiosos da area de Educacdo Fisica e
Ciéncias do Esporte.

E coordenado por uma Diretoria Nacional (DN), que na atual gestdo (2017 —2019)
é presidida pelo prof. Dr. Vicente Molina Neto (UFRGS)!!.Possui representantes em diversos

orgdos governamentais e esta vinculado a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

I Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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(SBPC). Acrescentamos que as Secretarias Estaduais sdo responsaveis por mobilizar e
incentivar o ingresso de novos membros na entidade. (CBCE, 2019).

Emrelagdo a produgido cientifica, o CBCE est4 organizado em GTT’s, encarregados
de reunir os estudiosos de diferentes tematicas, interessados em ampliar € promover a produgao
do conhecimento. No momento, possui 13 GTT’s, sendo eles: 01 — Atividade Fisica e Saude,
02 — Comunica¢do e Midia, 03 — Corpo e Cultura, 04 — Epistemologia, 05 — Escola, 06 —
Formagao Profissional e Mundo do Trabalho, 07 — Género, 08 — Inclusdao e Diferenca, 09 —
Lazer e Sociedade, 10 — Memorias da Educacao Fisica e do Esporte, 11 — Movimentos Sociais,
12 — Politicas Publicas e 13 - Treinamento Esportivo. (CBCE, 2019).

Dispomos no quadro a seguir da ementa dos GTT’s Escola; Formacao Profissional

e Mundo do Trabalho; e Politicas Publicas, os quais sdo o foco do presente estudo.
Quadro 1: Ementa dos Grupo de Trabalho Tematico (GTT)
Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Ementa

Estudos sobre a inser¢do da disciplina curricular,
Educacdo Fisica, no ambito da Educacdo Escolar, ao

Escola seu ordenamento legal e das distintas perspectivas
metodologicas animadoras das suas praticas
pedagogicas.

Estudos acerca dos distintos aspectos do processo
profissional concernente a area de conhecimento
Formagéo Profissional e Mundo do Trabalho Educagdo Fisica. Estudos sobre a relagdo da
formacdo e a inser¢do do profissional desta area de
conhecimento no mundo do trabalho.

Estudos dos processos de formulagdo, adogio e
avaliagdo das politicas publicas de Educac@o Fisica,
Esporte e lazer. Estudos das concepgdes, principios
Politicas Publicas e metodologias de investigacdo adotada na
consecugdo de politicas publicas, voltados para a
apreensdo da produgdo de bens e servigos publicos
relativos a Educac@o Fisica, Esporte e Lazer.

Fonte: Elaborado pela propria autora, com base no CBCE (2019).

Além da realizacdo do CONBRACE, desde 1979, ¢ importante destacarmos que a
partir da 13° edicdo, em 2003, houve sua a ampliacdo, tornando-se internacional (Congresso
Internacional de Ciéncias do Esporte - CONICE). A partir de entdo, ambos passaram a
acontecer simultaneamente, a cada dois anos. O CBCE, por sua vez, ainda promove
periodicamente, nos intervalos do CONBRACE/CONICE, os Congressos Regionais de
Ciéncias do Esporte, bem como encontros dos Grupos de Trabalho Tematicos. Somando-se a
isso, ha cerca de 30 anos, acontece a publicacdo da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte
(RBCE), que divulga os principais artigos da area e possui o reconhecimento do Sistema

Qualis/Capes. (CBCE, 2019)
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Apos refletirmos sobre o papel desta entidade cientifica e como se deu a trajetoria
do CBCE como uma representagdo dos pesquisadores e estudiosos da Educacgdo Fisica e
Ciéncias do Esporte, na secdo a seguir, analisaremos a relacdo entre a produgdo do
conhecimento sobre o PIBID e a formacgdo docente, baseado nos artigos localizados pelo

levantamento bibliografico nos Anais do CONBRACE/CONICE.

4.2 Mapeamento da producao cientifica

O Sistema Online de Apoio a Congressos (SOAC), que atende ao Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (CBCE), tem um importante papel na democratizagdo do acesso as
produgdes cientificas dos eventos promovidos por essa entidade, tanto em ambito nacional
como internacional.

O levantamento bibliografico, delimitado no periodo de 2009 a 2019 nos
CONBRACE/CONICE, totalizou duzentos e quinze (n=215) artigos com o descritor PIBID
sendo que, dentre estes, 16,7 % (n=36) tratavam sobre a tematica da forma¢do docente no
Programa. A andlise dos dados sera realizada a seguir, a partir das seguintes categorias:
Quantitativo das produgdes classificadas por Grupo de Trabalho Tematico, titulagao dos autores
e concentracdo de trabalhos por regido, relacionando ao quantitativo das IES que receberam
Subprojetos do PIBID até o ano de 2018.

Na Tabela 1 podemos visualizar a quantidade de trabalhos nos respectivos anos de

realizacdo dos eventos:

Tabela 1 — Quantitativo de artigos sobre o PIBID.

Ano do Quantitativo dos trabalhos Quantitativo dos trabalhos
CONBRACE/CONICE localizados com o descritor PIBID sobre formacao docente no
PIBID
2009 0 0
2011 13 2
2013 43 6
2015 77 14
2017 47 9
2019 35 5
TOTAL 215 36

Fonte: Elaborada pela autora, com base no SOAC (2019)

Com base nos dados obtidos, em relagdo a quantidade de artigos encontrados com

o descritor PIBID (n=215), constatamos que o ano de 2015 destacou-se com o maior numero
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de artigos, representado pelo percentual de 35,8% (n=77). Em relagdo ao volume de trabalhos
que estabeleceram relagdo do Programa com a formagao docente, identificamos 38,8 % (n=14).

Destacamos que este mesmo ano, apesar de ter sido bastante significativo em
relagdo ao percentual de artigos publicados no CONBRACE/CONICE, também foi simbolo de
instabilidade no funcionamento do PIBID e resisténcia dos seus participantes diante do que foi
encaminhado pelas determinagdes da CAPES. A crise que afetou diversos setores do pais nao
isentou o Programa, que teve um corte de 50% em seu nimero de bolsas, o que prejudicou
diversos discentes que, além de interromperem o processo formativo dependiam da mesma para
custear suas despesas basicas e até mesmo se manter no ensino superior. Supomos que esse fato

impulsionou a quantidade de trabalhos apresentados no referido ano.

Figura 1: Quantitativo dos trabalhos sobre a relaciao entre o PIBID e a formacao docente.

90
80
70
60
50

40
30
20
10 . .
. — - ] =

2009 2011 2013 2015 2017 2019

M Quantidade de trabalhos encontrados com o descritor PIBID

® Quantidade de trabalhos encontrados relacionando o PIBID a Formagdo Docente

Fonte: Elaborada pela autora, com base no SOAC (2019)

A partir da edicao seguinte do Congresso, em 2017, houve um declinio no nimero
de trabalhos produzidos sobre o PIBID, como ilustrado por meio da figura 1, o que pode
justificar-se devido a publicagdo da informagdo de que as bolsas que completassem vinte e
quatro (24) meses ndo seriam prorrogadas nem mesmo renovadas, 0 que gerou incerteza quanto
a continuidade do Programa. Esses fatores foram cruciais e provavelmente incidiram na

producao cientifica.
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Tabela 2: Quantitativo das producdes classificadas por Grupo de Trabalho Tematico

Classificacao por Grupo de Trabalho Tematico (GTT)

Ano de publicagio Formacio profissional e Politicas
Escola mundo do trabalho publicas

2009 0 0 0

2011 0 2 0

2013 3 3 0

2015 7 6 1

2017 5 4 0

2019 1 3 1

Total = 16 18 2

Fonte: Elaborada pela autora, com base no SOAC (2019).

Ap0s a organizacdao dos dados, observamos que o GTT - Formagdo Profissional e

Mundo do Trabalho se sobressaiu em relagdo ao nimero de publicagdes ao longo das edi¢des

dos CONBRACE/CONICE (Tabela 2). A linha do tempo referente aos anos do evento € o

quantitativo de artigos revela que este GTT, bem como os outros dois que fizeram parte do

levantamento bibliografico, ndo conseguiram manter a linearidade nem mesmo aumentar a

quantidade de publicagdes, podendo atribuir isso a condicdo das sucessivas mudangas
referentes a legislacao, que configura a formagao e atuacao profissional em Educagdo Fisica.

Somando-se a isto, outro dado importante refere-se a titulagdo dos (as) autores (as)

dos trabalhos, que nos permite inferir o ambiente em que estas produgdes tém sido originadas.

Essa informacao esta ilustrada na Tabela 3.

Tabela 3: Titulacao dos autores.

Titulacio dos (as) autores (as) Quantidade
Doutores (as) 18
Graduados (as) em Educagédo Fisica 18
Académicos (as) do Curso de Educagdo Fisica 10
Mestres (as) 9
Especialista 2
Pos-Doutores (as) 1

Fonte: Elaborada pela autora, com base no SOAC (2019)

A respeito destes dados, notamos que a categoria de Doutores (as) se destacou
juntamente a dos Graduados (as) em Educacdo Fisica com 31% (n=18), seguido dos (as)

académicos (as) em Educagao Fisica 17,2% (n=10) e Mestres (as) com 15,5% (n=9).
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No caso dos Doutores (as) e Mestres (as), entendemos que isso decorreu devido a
l6gica de produgdo dos Programas de Pos-Graduagdo, em que estes precisam publicar os
resultados de suas pesquisas, sejam elas concluidas ou em andamento. Além disso, em boa parte
dos casos, esses profissionais também estao vinculados ao PIBID como coordenadores (as) e/ou
supervisores (as) nos subprojetos, realizando pesquisas com seus respectivos bolsistas.

Quanto aos Graduados (as), existe a possibilidade da publicacdo de seus trabalhos
de conclusdo de curso ou podemos registrar ainda a participagdo dos professores (as)
supervisores (as). E, por fim, os artigos dos (as) académicos (as) que podem estar vinculados
aos resultados das experiéncias vivenciadas por meio da iniciagdo a docéncia (bolsistas ID).

Em relagdo as regides que mais publicaram no CONBRACE/CONICE, no periodo
de 2009 a 2019, levamos em consideracao o local de publicacdo dos artigos e/ou instituigao as

quais os (as) autores (as) estavam vinculados (as).

Figura 2: Concentracio das producdes localizados por regiao

Regido Norte

W Regido Nordeste

W Regido Centro - Oeste
Regido Sul

M Regido Sudeste

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos anais dos CONBRACE/CONICE.

Sendo assim, observando a figura 2, constatamos que a regido Sudeste teve o maior
niumero de trabalhos publicados. Apesar desse resultado, devemos registrar que a regido
nordeste, apesar de ndo obter o maior numero de trabalhos publicados, tem se destacado
qualitativamente em suas publicagdes. Essa disparidade no quantitativo referente a Regido
Sudeste (35%), em comparagdo as demais regides, pode ser explicada por meio dos dados da
tabela 4, referente ao nimero de IES que recebem os Subprojetos do PIBID, concentrados por
regides, nas quais o Sudeste ¢ a que aglutina mais cursos de Pos-Graduagao no Brasil, até o ano

de 2018.
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Tabela 4: Quantidade de IES, por regido, que receberam Subprojetos do PIBID até o ano de 2018.

Regido Quantidade de IES que recebem Subprojetos
do PIBID
Sudeste 107
Sul 67
Nordeste 59
Norte 28
Centro-Oeste 24

Fonte: Elaborado pela propria autora, com base no resultado da terceira etapa de selegdo PIBID - Edital
PIBID n° 7/2018
Na secdo a seguir, realizaremos a analise dos trabalhos selecionados no
levantamento bibliografico, que entrelagam a relagdo da formacao docente no PIBID, dando
evidéncia as principais ideias expostas por alguns autores, em suas experiéncias € concepgoes,
no sentido de abranger as discussdes e encontrar possiveis lacunas que ainda nao foram
destacadas no trato desta relacdo. Mostraremos ainda, os principais tipos de pesquisa utilizados,

dando énfase as producdes mais relevantes para o debate de nossa tematica.

4.3 Relacao entre a formacao docente e o PIBID na producao cientifica

Antes de estabelecermos a relacao entre PIBID e a Formagao Docente na producao
cientifica, retomamos alguns dados fundamentais para que essa analise seja realizada. No
periodo investigado (2009 a 2019) verificamos o percentual de 16,7 % (n=36) da producao, que
de alguma forma tecia ou apontava consideracdes para a correlacdo entre o Programa e a
formacao docente.

Além disso, os aspectos metodologicos mais encontrados nos textos, quanto a
tipologia da pesquisa, estavam distribuidos da seguinte forma: Relato de Experiéncia (30%),
Pesquisa Bibliografica (16%), Pesquisa Exploratoria (8%), Pesquisa Descritiva (8%) e Estudo
de Caso (8%). E importante frisarmos que a maioria dos trabalhos utilizou mais de um método
em suas configuragdes.

Pois bem, apods analisarmos todos os trabalhos e entendermos sua construgdo
metodologica, classificamos essas produgdes em seis categorias principais, partindo do que foi
proposto pelos autores, na construgdo de suas producdes, para que fosse estabelecida a relacao
do PIBID com a formagdo docente. Sdo elas: 1 — Relacdo entre teoria e pratica, 2 — Autonomia

desenvolvida pelos bolsistas ID, 3 — A relagdo entre o PIBID e o Estadgio Supervisionado, 4 —



54

Intervencgao social, 5 — Reflexdes construidas sobre o “ser professor” nas vivéncias no PIBID e

6 - As experiéncias no PIBID como solucionadoras das lacunas ndo superadas na graduacao.
A seguir, faremos a analise dos trabalhos considerados mais relevantes, com relagao

as contribui¢oes do PIBID a formagao docente em Educacao Fisica, observando ainda as tabelas

com os referidos trabalhos, de acordo com as categorias elencadas anteriormente.

4.3.1 Relagdo entre teoria e pratica

Esta categoria unificou as producdes de quatro autores, os quais defendiam que a
contribuicao do PIBID para a formag¢ao docente se deu por meio da relagdo entre teoria e pratica,
estabelecida nas vivéncias dos bolsistas mediante o tempo em que estes permaneceram no

Programa.

Quadro 2: Artigos relacionados a tematica - Relacio entre teoria e pratica

Titulo Autor (es)

Importancia do PIBID para a Formagao da Identidade
do professor de Educacéo Fisica Fonseca e Torres (2013)

Formagéo de professores de Educag@o Fisica: uma
analise a partir da producéo bibliografica e de uma Boscariol e Altmann (2015)
experiéncia pedagogica no PIBID

Implicacdes do Subprojeto PIBID Interdisciplinar

para a formagdo inicial em Educagdo Fisica Welter, Sawitzki e Welter (2015)
As contribuigdes e implicagdes do Subprojeto PIBID Callai e Sawitzki (2017)
Educacao Fisica na formagao inicial ¢ docéncia
precoce.

Fonte: Elaborada pela propria autora com base nos Anais do CONBRACE/CONICE.

Quanto a isso, Fonseca e Torres (2013), em seu trabalho intitulado “Importancia do
PIBID para a Formagdo da Identidade do Professor de Educacao Fisica”, destacaram a
participacdo dos bolsistas em experiéncias metodologicas e praticas docentes, no que concerne
a organizacdo de atividades e os contetidos a serem abordados, uma espécie de planejamento.
Assinalaram ainda a relacdo entre teoria e pratica, conflitando o aprendizado adquirido na
academia com a realidade do "chdo da escola" e o despertamento para a atuacdo no ambiente
escolar apds as experiéncias vivenciadas no PIBID. Ademais, nas obras de Welter, Sawitzki e
Welter (2015); Boscariol e Altmann (2015); e Callai e Sawitzki (2017) foi ressaltado que,
devemos entender a relacdo entre teoria e pratica de maneira entrelacada e indissocidvel na

construcao dos fazeres e aprendizados.
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4.3.2 Autonomia desenvolvida pelos bolsistas ID

Os estudos descritos no quadro 3, Belarmino e Amaral (2013); Silva, Correia e
Santos (2013); Alemao, Silva e Aradjo (2017), priorizaram a andlise a respeito do papel do
PIBID na formagao docente por meio do desenvolvimento de uma dada autonomia por parte

dos bolsistas.

Quadro 3: Artigos relacionados a tematica - Autonomia desenvolvida pelos bolsistas ID

Titulo Autor (es)

Concepgoes de docéncia na formacao inicial: olhares
a partir das experiéncias no PIBID Belarmino e Amaral (2013)

Contribui¢des do Programa PIBID Linguagens a uma
formagao mais integral e reflexiva dos licenciandos Silva, Correia e Santos (2013)
em Educagdo Fisica

PIBID Educagdo Fisica/UFAC: Atividades de
formagdo dos bolsistas para atuagdo nas escolas Alemao, Silva e Araujo (2017)

Fonte: Elaborada pela propria autora com base nos Anais do CONBRACE/CONICE.

Esta mesma autonomia despertou nos bolsistas o interesse em buscar o
aperfeicoamento nas tematicas as quais nao foram bem consolidadas durante a graduacao. Com
i1sso, houve a manifestacdo desse aspecto dentro e fora do ambiente académico ou mesmo
ministrando aulas durante as regéncias. Atribuiram isso ainda as reunides de estudos, antes da
imersao no ambiente escolar, resultando em uma diferenga significativa quanto a confianga e

ao embasamento adquirido por estes alunos.

4.3.3 A relagdo entre o PIBID e o Estdgio Supervisionado

Diversos aspectos podem ser mencionados quando tratamos desta relagdo, pois
sabemos que o Estagio Supervisionado est4 presente obrigatoriamente nos cursos de graduacio
e o PIBID surge, inicialmente, como uma tentativa de preencher a lacuna da evasdo de
professores em determinadas areas e, posteriormente, como um elemento de incentivo para a
formacdo docente. Podemos observar no quadro 3 a distribui¢do dos referidos trabalhos

utilizados na andlise para as discussdes desse topico.

Quadro 4: Artigos listados sobre a relacao entre o PIBID e o Estagio Supervisionado

Titulo Autor (es)

A relagdo entre a atuagdo nos estagios
supervisionados e no PIBID: implica¢des no processo Santos (2015)
inicial de formag¢ao em Educacado Fisica
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Os significados plurais no PIBID, na escola e no
ensino superior: Uma etnografia com estudantes de Medeiros, Zilberstein e Goularte (2017)
Educagio Fisica de uma IES
Trajetorias formativas: Estagio Supervisionado e
PIBID na formagao de professores de Educagio Gama (2017)

Fisica

Fonte: Elaborada pela propria autora com base nos Anais do CONBRACE/CONICE.

Santos (2015), em sua obra “A Relagdo entre a atuacdo nos Estagios
Supervisionados € no PIBID: implicacdes no processo inicial de formacdo em Educagdo
Fisica”, e Medeiros, Zilberstein e Goularte (2017) em “Os significados plurais no PIBID, na
escola e no Ensino Superior: Uma Etnografia com estudantes de Educacao Fisica de uma IES”,
igualmente contribuem no sentido de colocar o Estidgio e o PIBID em uma espécie de
contraposicao, forjando a aproximagdo e/ou tensionamento nessa possivel relacdo. Quanto a
1sso Gama (2017) esclarece que, quando compara as etapas de ambos como dois processos que
acontecem temporalmente separados em que, por vezes, se confundem, at¢ mesmo sendo
equiparados e vistos como iguais por algumas pessoas. A mesma autora ainda discute a questao
do espacgo, tempo e a dinamica transformadora do processo de constru¢ao da formagao docente.

Dessa forma, novos debates tém surgido sobre isso propondo a discussao de novas perspectivas.

4.3.4 Intervengao social

Outro elemento possivel de ser elencado em nossas andlises ¢ a questdo da
intervencao social, que foi que apontada tanto por David et al (2011), quanto por Lacerda e
Ramos (2015), em seus respectivos trabalhos.

Quadro 5: Artigos listados a respeito da tematica - Intervencao Social

Titulo Autor (es)

Formar professores em Educacgao Fisica: O PIBID
como espago estratégico de trabalho coletivo David et al (2011)

A contribui¢do do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID - para a formagao do
professor de Educacao Fisica na cidade de Jacobina- Lacerda e Ramos (2015)

BA

Fonte: Elaborada pela propria autora com base nos Anais do CONBRACE/CONICE.

Os autores destacaram que, durante o tempo em que os bolsistas estiveram no
Programa, houve uma dada necessidade dos sujeitos se apropriarem de uma dada realidade
social, de forma que posteriormente pudessem incidir sobre ela. A formacao dentro do PIBID,

do ponto de vista defendido nesses artigos diz respeito & maneira como esse processo ¢ encarado



57

mediante a aproximacdo dos bolsistas com a comunidade escolar, com a realidade para além
do “chio da escola”. Isso os proporcionou a oportunidade de criar novas estratégias de
interferéncia direta na realidade investigada. As oportunidades surgiram por intermédio das
vivéncias da Educagdo Fisica, em relacdo aos elementos da cultura corporal, refletindo no
planejamento e execucdo das agdes voltadas para essas intervengdes por meio do trabalho

coletivo que foi desenvolvido.

4.3.5 Reflexdes construidas sobre o “ser professor” com base no que foi vivenciado no
Programa
Sabemos que a realidade que o (a) aluno (a) dos cursos de licenciatura ird encontrar

na escola ¢ diferente em relagdo aquela que este (a) se habitua no contexto da universidade.
Quadro 6: Artigos listados a respeito das reflexdes construidas sobre o “ser professor” nas vivéncias no
PIBID.
Titulo Autor (es)

Contribui¢des do Programa PIBID Linguagens a uma
formagdo mais integral e reflexiva dos licenciandos Silva, Correia e Santos (2013)
em Educagdo Fisica

Importancia do PIBID para a formaggo da identidade Fonseca e Torres (2013)
do professor de Educacéo Fisica

Fonte: Elaborada pela propria autora com base nos Anais do CONBRACE/CONICE

Quanto a isso, Correia e Santos (2013), bem como Fonseca e Torres (2013),
concordaram em seus textos que, tendo em vista o que foi vivenciado no Programa, durante as
incursdes construidas sobre a questao do “ser professor”, o processo de busca por solugdes dos
problemas que se apresentam nas praticas dos (as) bolsistas contribuiram para que o sujeito se
tornasse autdonomo e critico em seu processo de formagao.

Ademais, essa constatacdo dos autores revela a dicotomia existente entre o
processo de formacdo profissional, dentro dos curriculos dos cursos de licenciatura, e a
realidade encontrada no contexto das escolas.

Os pesquisadores atribuiram o processo de qualificagdo diferenciado dos bolsistas
ao PIBID, que os proporcionou, por intermédio das reunides de estudos e planejamento, a
ampliacdo do seu arcabouco tedrico com o intuito de solucionar as dificuldades que surgem no

decorrer da formacao.
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4.3.6 As experiéncias no PIBID como solucionadoras das lacunas ndo superadas na graduagao.
Outro ponto que merece destaque sdo as experiéncias no PIBID como
solucionadoras das lacunas ndo superadas durante a graduagao, expressas pelas produgdes no

quadro abaixo.
Quadro 7: As experiéncias no PIBID como solucionadoras das lacunas nao superadas na
graduacao.

Titulo Autor (es)

O impacto do Programa PIBID na formagao de
professores em Educagdo Fisica da UNEB-Campus Silva (2015)
IV/JACOBINA-BA

As contribuigdes e implicagdes do Subprojeto PIBID
Educacdo Fisica na formacdo inicial e docéncia Callai e Sawitzki (2017)
precoce

Fonte: Elaborado pela prépria autora, com base no SOAC.

Silva (2015), em seu artigo “O impacto do Programa PIBID na formacdo de
professores em Educacao Fisica da UNEB-Campus [V/JACOBINA-BA”, e Callai e Sawitzki
(2017) no texto “As contribuigdes e implicagdes do Subprojeto PIBID Educagdo Fisica na
formacao inicial e docéncia precoce” apontam, dentre outras coisas, o desgaste quanto a questao
da falta de materiais e recursos nas escolas, em que os proprios bolsistas criaram alternativas
para continuar o trabalho do Programa, e para além disso, precisaram de um esforg¢o extra no
sentido de buscar aparatos em outros referenciais teoricos para o ensino dos conteudos das
disciplinas que nao foram bem consolidadas durante a graduacao.

Ademais, pontuamos que ndo foram desenvolvidos somente esses €ixos nas
producoes ao longo dos CONBRACE/CONICE. Além das que foram citadas anteriormente,
acrescentamos outras, com suas tematicas gerais descritas no quadro 2, considerando a
diversidade dos trabalhos.

Quadro 8: Tematicas diversas sobre a contribuicio do PIBID para a formacio docente

Tematica abordadas Autores (as)
Planejamento das aulas Silva, Correia e Santos (2013)
Despertamento para a atuagdo no ambiente escolar Fonseca e Torres (2013)

mediante as atividades vivenciadas na escola.

O trato para com o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) Carvalho, Costa e Rosa (2013)
como ferramenta para a formacao docente.

Resgate do lugar que o PIBID ocupa no que concerne Lacerda e Ramos (2015)
as Politicas Publicas.
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Formacao docente em relagdo a mudanga na
perspectiva dos alunos sobre os objetivos da

Educacao Fisica Escolar. Abrel etal. (2015)

O PIBID como incentivo a produgdo do Mandarino, Pereira Filho e Lunkes (2015); Melo e

conhecimento e participagdo em eventos. Ventorim (2015); Santos e Sacardo (2017)

Formagao por meio da interdisciplinaridade. Welter, Sawitzki e Welter (2017)

PIBID e Residéncia Pedagogica. Silva e Malavasi (2019)

Fonte: Elaborado pela propria autora, com base no SOAC

Com base nas leituras dos referidos trabalhos, com tematicas diversas, ficou
perceptivel, que a contribuicdo do PIBID para a formagdo docente, foi hegemonicamente
positiva e que, o Programa apresenta varios artificios pelos quais € possivel aperfeigoar esse
processo.

Contudo, destacamos a lacuna identificada sobre a aproximacdo restrita
estabelecida entre o PIBID e o Estagio Supervisionado em que, as produgdes localizadas nao
aprofundaram a tematica no sentido de que isso pudesse ser trabalhado de forma integrada.

Além disso, a relagao do PIBID e a Residéncia Pedagogica também nao foi bem
explorada no ultimo CONBRACE/CONICE. Supomos que isso se sucedeu devido ao fato de o
Programa Residéncia Pedagdgica ainda estd em processo de experimentacdo, visto que foi

implantado no ano de 2018.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos o presente estudo estabelecendo um panorama geral sobre o cenario
politico brasileiro, considerando as sucessivas mudangas que tém ocorrido na conjuntura
nacional, os impactos do p6s-golpe e a forma como isso incidiu sobre nosso objeto de pesquisa.
Para tanto, foi necessario refletirmos ainda quanto ao papel do capital e a sua for¢a hegemonica
de dominagao sobre as classes sociais.

No decorrer dos ultimos anos, o Brasil enfrentou uma série de percalgos advindos
de reviravoltas em seu contexto politico-econdmico. Quanto a isso, abordamos a atuacao do ex-
presidente Collor de Melo e o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), em que ambos
compartilharam dos ideais neoliberais, amplamente difundidos com vistas a privilegiar os
grandes detentores do capital internacional. Em seguida, os governos Lula — Dilma (2000 —
2016) que, apos promoverem avangos significativos para o pais, em setores importantes como
a educaciio e a saude, tiveram seu partido'? investigado por diversas dentincias de corrupgio
por meio da “Operagdo Lava a Jato”, que culminou no impeachment de Dilma, em 2016.
Ademais, argumentamos também, sobre o mandato de Michel Temer, que ao assumir a
presidéncia, promoveu varias reformas administrativas. E, por fim, mencionamos a ascensao
de Jair Bolsonaro em 2018, que ganhou os holofotes e as eleigdes, em uma campanha muito
bem arquitetada pela direita. Vale ressaltar que, a utilizagdo das redes sociais a seu favor,
difundidas a seus ideais, cooperou para que o mesmo conquistasse a maioria dos votos
populares.

Em nossa incursdo, realizamos uma breve revisao de literatura sobre a politica de
formacao dos profissionais da educa¢ao no Brasil destacando, inicialmente, a insatisfacao dos
educadores e sua reivindicagao por um espaco de discussao mais democratico de fala a respeito
dessa temadtica. A proposito, enfatizamos o papel da ANFOPE como entidade que agrega
professores de diferentes regides do pais, promovendo debates relacionados aos seus ideais.

Adiante, em nossa andlise bibliografica, nos debrucamos sobre os principais
ordenamentos legais referentes ao processo formativo da docéncia em Educagdo Fisica e as
sucessivas mudancas que ocorreram em relacdo ao reconhecimento da identidade dos
profissionais desse campo e suas diferentes areas de atuagao.

Além disso, foi importante entendermos a respeito do surgimento do PIBID, quais
foram as prerrogativas para que ele pudesse ser estabelecido e assegurado por intermédio de

importantes medidas legais. Acrescentamos também, o lugar que o Programa ocupa em meio a

12 Partido dos Trabalhadores - PT
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politica publica de formacao de professores e como a Educagao Fisica passou a fazer parte deste
e, por conseguinte, a relevancia das agdes desempenhadas de forma a garantir sua permanéncia.
Mesmo diante de tantas incertezas, em um cenario de lutas e resisténcia, o PIBID se firmou ao
longo dos anos, fortalecendo a formacao inicial e continuada, bem como aproximando e
aperfeicoando a relagdo entre a universidade e a escola, reafirmando seu papel integrador no
espago conquistado. Observamos sua importancia mediante os dados encontrados no
levantamento bibliografico que realizamos.

Quanto aos resultados da pesquisa bibliografica, localizamos duzentos e quinze
(215) artigos com o descritor PIBID, sendo que 16,7 % tratavam sobre a tematica da formacao
docente no Programa. Quanto a isso, o ano de 2015 se destacou em relagdo a produgdo de
trabalhos no CONBRACE/CONICE. Reiteramos que nesse mesmo periodo houve um corte de
50% no numero de bolsas que afetou o funcionamento dos Subprojetos em diversas IES no
pais. Isso também refletiu na redu¢do no nimero de pesquisas sobre o Programa, de modo
significativo, a qual ndo se recuperou nas edigdes seguintes do evento.

Outro dado que ¢ relevante suscitarmos esta ligado a titulacdo dos autores, em que
se destacaram os (as) Doutores (as) e Graduados (as) em Educagao Fisica. Constatamos ainda,
que a Regido Sudeste foi a que mais concentrou publicacdes relacionados ao PIBID e a
formacao docente. Quanto a isso, relatamos que esta mesma regido obteve vantagem em relagao
as demais por ser a que mais agregou IES, até o ano de 2018, o maior nimero de Subprojetos
do Programa. Sobre os tipos de pesquisa, destacamos o Relato de Experiéncia como sendo o
aspecto metodoldgico mais utilizado na construgao dos textos. Categorizamos a analise dessas
produgdes elencando tematicas e as contribuigdes do PIBID, associadas a constru¢cdo da
formacao docente, sendo elas: Relacdao entre teoria e pratica; autonomia desenvolvida pelos
bolsistas ID; a relacdo entre o PIBID e o Estdgio Supervisionado; intervencao social; reflexdes
construidas sobre o “ser professor” com base no que foi vivenciado no Programa; e as
experiéncias no PIBID, como solucionadoras das lacunas ndo superadas na graduacao.

Por meio dos resultados obtidos entendemos que, pela pesquisa cientifica,
resultante das experiéncias vivenciadas no Programa, ¢ possivel visibiliza-lo em grandes
eventos nacionais ¢ internacionais, como o CONBRACE/CONICE, além de incentivar o
aperfeicoamento da formacao inicial e formacao continuada, mediante o trato para com diversas
tematicas que podem ser atreladas ao Programa. As lacunas encontradas foram em relagdo a
limitada discussdo estabelecida entre o PIBID, o Estagio Supervisionado e, ainda, a Residéncia

Pedagodgica.
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Considerando as ideias acima expostas, concluimos que o PIBID tem se afirmado
no cenario nacional por meio de sua produgdo cientifica, que mesmo nao estando prevista nos
objetivos do Programa, nos ajuda a defender sua importancia e permanéncia. Esperamos que
este estudo sirva como um importante acervo que, além de assegurar a contribuicdo para a
formagao docente, pode ser utilizado para a base de novas pesquisas, com vistas a ampliar,
aprimorar e dar visibilidade as experiéncias significativas na area de Educagao Fisica no PIBID.

Portanto, ainda ha muito o que se esperar a respeito de novas discussdes no ambito
do Programa, com vistas a ampliar a perspectiva do entendimento do papel deste para a
formacao docente. Defendemos que, por mais que o atual cenario politico seja desfavoravel, o
PIBID deve ser ampliado dentro da Politica Nacional de Formagao de Professores e ganhe seu

devido reconhecimento. Dito isto, urge a resisténcia, fica PIBID, avanca PIBID!
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APENDICE A — Distribui¢do da quantidade de trabalhos encontrados com o descritor PIBID e
trabalhos dentro da tematica: PIBID e formagdo docente, por edigdo do CONBRACE/CONICE

€ ano.
ANAIS CONBRACE/CONICE
Quantidade de trabalhos Trabalhos dentro da tematica:
Edicao Ano encontrados com o descritor | PIBID e formacao docente.
PIBID.
XVI 2009 0 0
XVII 2011 13 2
XVIII 2013 43 6
XIX 2015 77 14
XX 2017 47 9
XXI 2019 35 5

APENDICE B — Distribui¢io dos trabalhos por titulo, ano e grupo de trabalho tematico (GTT).

Titulo Ano Grupo de Trabalho Tematico
(GTT)

Uma experiéncia de formagdo no PIBID Formagao profissional e
linguagens. 2011 mundo do trabalho
Formar professores em Educagdo
Fisica: o PIBID como espago| 2011 Formagao profissional e
estratégico de trabalho coletivo mundo do trabalho
Contribui¢des do Programa PIBID
linguagens a uma formacdo mais | 2013 Formagao Profissional e
integralizada e  reflexiva  dos Mundo do Trabalho
licenciandos em Educacao Fisica.
Concepcdes de docéncia na formacgao
inicial: olhares a partir das experiéncias | 2013 Formagao profissional e
no PIBID. mundo do trabalho
Importancia do PIBID para a formagao Formagao profissional e
da identidade do professor de Educagdo | 2013 mundo do trabalho
Fisica.
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Pensamentos, rabiscos e certezas: um
olhar sobre o impacto do PIBID na
escola.

2013

Escola

O PIBID de Educagdao Fisica na
formagdo de professores na modalidade
normal.

2013

Escola

O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (PIBID) na
UNICAMP ampliando a relagdo entre as
licenciaturas e a escola.

2013

Escola

A experiéncia social do PIBID na
Educagao Fisica: uma politica publica
de formagdo de professores.

2015

Politicas publicas

10.

A contribuicao do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID — para a formagao do
professor de Educagado Fisica na cidade
de Jacobina-BA.

2015

Escola

1.

A relagdo entre a atuacdo nos estagios
supervisionados e no  PIBID:
implicacdes no processo inicial de
forma¢ao em Educacao Fisica.

2015

Escola

12.

Implicagdes do Subprojeto PIBID
interdisciplinar para a formagao inicial
em Educacao Fisica.

2015

Escola

13.

PIBID da UFRRJ: um instrumento
transformador na formagdo  dos
professores.

2015

Escola

14.

O impacto do programa PIBID na
formacdo de professores em Educacao
Fisica da UNEB-CAMPUS IV/Jacobina
- BA.

2015

Escola

15.

Reflexdes da formagao inicial no PIBID
e a promog¢ao de novas praticas
corporais.

2015

Escola

16.

PIBID: um espago que oportuniza a
formagdo do professor pesquisador.

2015

Escola

17.

Formacao de professores de Educacgdo
Fisica: uma andlise a partir da produgao

2015

Formagao profissional e
mundo do trabalho
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bibliografica e de uma experiéncia
pedagogica no PIBID.

18. PIBID e formagao inicial: metodologia, Formacao profissional e
debate e politica. 2015 mundo do trabalho
19. Reflexes sobre o PIBID-EF da| 2015 Formacao profissional e
UNEMAT Campus DE CACERES. mundo do trabalho
20. Educacgao Fisica e formagao
profissional: um  panorama dos | 2015
conteudos  curriculares  frente  as Formacao profissional e
demandas do exercicio docente no mundo do trabalho
PIBID — UESB.
21. PIBID e estagio curricular: analise dos
trabalhos publicados nos Anais do | 2015 Formagao profissional e
CONBRACE/CONICE (2011 E 2013) mundo do trabalho
22. A produgdo académica sobre o PIBID:
didlogos com a ANPED e o] 2015 Formagao profissional e
CONBRACE. mundo do trabalho
23. As contribui¢des e implicacdes do
Subprojeto PIBID Educagdo Fisica na | 2017 Formagao profissional e
formacao inicial e docéncia precoce. mundo do trabalho
24. Educacao infantil e a construcdo da
identidade de futuros professores de | 2017 Formagao profissional e
Educacao Fisica. mundo do trabalho
25. Trajetorias formativas: estagio
supervisionado e PIBID na formagdo de | 2017 Formagao profissional e
professores de Educacgao Fisica. mundo do trabalho
26. A producao do conhecimento sobre
PIBID na Pés-graduacdo em Educagdo | 2017 Formagao profissional e
Fisica: limites e potencialidades. mundo do trabalho
27. O PIBID e a Educaciao de Jovens e 2017
Adultos (EJA): entrelacando Escola
experiéncias na Educacdo Fisica.
28. PIBID Educagao Fisica/UFAC:
atividades de formacao dos bolsistas | 2017 Escola
para atuagdo nas escolas.
29. Praticas educacionais na formacdo de
professores no PIBID. 2017 Escola




78

30.

Os significados plurais no PIBID, na
escola e no Ensino Superior: uma
etnografia com estudantes de Educacao
Fisica de uma IES.

2017

Escola

31.

A experiéncia do PIBID Educagao
Fisica na formag¢do docente: um
diagnodstico do subprojeto no territdrio
18.

2017

Escola

32.

Os entrelugares da vida e formacao:
experiéncias de Subjetivacdo que se
cruzam em ato de chegada no PIBID.

2019

Escola

33.

Contribuigdes do PIBID na formacao
docente para o componente curricular
Educacgao Fisica.

2019

Formacao profissional e
mundo do trabalho

34.

O PIBID como elemento articulador no
processo de formag¢do em Educagdo
Fisica.

2019

Formacao profissional e
mundo do trabalho

35.

O PIBID construindo (ou nao)
implicacdes na formacao docente dos
professores de Educacao Fisica.

2019

Formagao profissional e
mundo do trabalho

36.

O PIBID na formagao de professores de
Educacao Fisica: historia de seu ocaso?

2019

Politicas publicas







APENDICE C — Distribui¢io dos trabalhos por titulo, autor (es), titulagdo dos (as) autores (as), institui¢do de vinculo e estado/regido.

Titulo do Artigo

Autores (as)

Titulacao

Instituicdo de Vinculo

Estado/Regiao

Uma experiéncia de formacdo

Leticia Gomes Cordeiro

Graduada em

Universidade Federal do

Espirito Santo/ Regido

no PIBID linguagens. Educacao Espirito Santo - UFES Sudeste
Marcos Vitor Souza Araujo | Fisica.
Luiz Alexandre Oxley da | Nao foi
Rocha especificado.
Doutor.
Formar professores em | Nivaldo A. Nogueira | Nao foi | Campus II — Samambaia. | Goias / Regido Centro
Educagao Fisica: o PIBID como | David et al. especificado. Goiania/GO - Oeste
espaco estratégico de trabalho
coletivo.
Contribuigdes do programa | Erineusa Maria da Silva Doutora. Universidade Federal do | Espirito Santo/ Regidao
PIBID linguagens a uma Espirito Santo - UFES Sudeste
formacdo mais integralizada e | Camila Rissari Correia Mestra.
reflexiva dos licenciandos em
Educagao Fisica. Lorena Simdes dos Santos. | Nao foi
especificado.
Concepgdes de docéncia na | Mayara Martins Nao foi | Nao foi especificado. Nao foi especificado.
formagdo inicial: olhares a | Belarmino especificado.
partir das experiéncias no
PIBID. Gislene Alves Amaral Mestra.
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Importancia do PIBID para a | Denise Grosso da Fonseca | Doutora Universidade Federal do Rio | Rio Grande do Sul /
formacdo da identidade do Grande do Sul - UFRGS Regido Sul

professor de Educacdo Fisica. | Lisiane Torres Doutora

Pensamentos,  rabiscos e | Rosa Malena de Araujo | Doutora. Universidade Federal | Rio de Janeiro / Regido
certezas: um olhar sobre o | Carvalho et al. Fluminense - UFF Sudeste

impacto do PIBID na escola.

O PIBID de Educacao Fisica na | Jorge Machado de Moura | Graduado em | Universidade Federal | Rio de Janeiro / Regido
formagdo de professores na | Junior et al. Educacao Fluminense - UFF Sudeste

modalidade normal. Fisica.

O Programa Institucional de | Dolores Setuval Assaritti. | Graduada em | Faculdade de Educagdo | S3o Paulo / Regiao
Bolsa de Iniciacao a Docéncia Educacao Fisica da  Universidade | Sudeste

(PIBID) na UNICAMP Fisica. Estadual de Campinas.

ampliando a relagdo entre as
licenciaturas e a escola.

Daniele Cristina
Carqueijeiro de Medeiros.

Graduada em
Educacao
Fisica.
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A experiéncia social do PIBID | Claudio Marques | Graduado em | Universidade Federal do Rio | Rio Grande do Sul /
na Educacdo Fisica: uma | Mandarino Educacao Grande do Sul - UFRGS Regido Sul
politica publica de formagao de Fisica.
professores. Ednaldo Silva Pereira Filho Universidade Catdlica do
Graduado em | Salvador Bahia/ Regido
Luciana Lunkes Educacao Nordeste
Fisica Faculdade de Ciéncias da
Satde do Instituto Porto
Graduada em | Alegre da Igreja Metodista | Rio Grande do Sul/
Educagao Regido Sul
Fisica.
A contribuicdo do Programa | Gleiciane da Silva Lacerda | Académica do | Universidade do Estado da | Bahia/ Regido
Institucional de Bolsas de Curso de | Bahia Nordeste

Iniciagdo a Docéncia — PIBID —
para a formagao do professor de
Educacgao Fisica na cidade de
Jacobina-BA.

Michael Daian Pacheco
Ramos

Licenciatura
em Educagao
Fisica

Graduado
Educacao
Fisica

cm

A relagdo entre a atuagdo nos | Amanda Azevedo dos | Académica do | Pontificia Universidade | Minas Gerais / Regido
estagios supervisionados e no | Santos Curso de | Catolica de Minas Gerais Sudeste
PIBID: implicacdes no Graduagdao em
processo inicial de formacdo Educacao
em Educacao Fisica. Fisica
Implicagdes do  Subprojeto | Janaine Welter Graduada em | Universidade Federal de | Rio Grande do Sul
PIBID interdisciplinar para a | Rosalvo Educagao Santa Maria - UFSM /Regido Sul
formacao inicial em Educacao Fisica.
Fisica.
Luis Sawitzki Po6s Doutor.
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Jaqueline Welter

Graduada em
Educacao
Fisica.

PIBID da UFRRJ: um

Beatriz pereira Benedito

Académica do

Universidade Federal Rural

Rio de Janeiro / Regido

instrumento transformador na Curso de | do Rio de Janeiro - UFRRJ | Sudeste
formacao dos professores. Educagao

Fisica.
O impacto do Programa PIBID | Vanessa Anuncia¢do Silva | Graduada em | Universidade do Estado da | Bahia / Regido
na formagao de professores em Educagao Bahia (UNEB). Nordeste.
Educagao Fisica da UNEB- Fisica.
CAMPUSIV/Jacobina —-BA
Reflexdes da formacdo inicial | Carlos Renato Viegas Académico do | Universidade Federal | Rio de Janeiro / Regido
no PIBID e a promocao de Curso de | Fluminense - UFF Sudeste
novas praticas corporais. licenciatura em

Educacao

Fisica.

Lucineide Costa
Graduada em
Educacao
Rosa Malena Carvalho Fisica.

Graduada em

Educacao

Fisica.
PIBID: um espaco que | Angela Bortoli Jahnet al. Doutora. Universidade Regional | Rio Grande do Sul /

oportuniza a formagdo do
professor pesquisador.

Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes.

Regido Sul
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Formagdo de professores de
Educacao Fisica: uma analise a
partir da produgdo bibliografica

Marina Contarini

Boscariol

Académica de
Licenciatura
em Educagdo

UNICAMP

Sdo Paulo / Regido
Sudeste

e de uma  experiéncia Fisica
pedagogica no PIBID. Helena Altmann
Doutora
PIBID e formacdo inicial: | Pedro Wilhamis Seabra | Académico do | Universidade do Estado do | Para /Regidao Norte.
metodologia, debate e politica. | Abreu et al. Curso de | Para - UEPA
Educacao
Fisica
Reflexodes sobre o PIBID-EF da | Antonio  Fernandes de | Académico do | Universidade do Estado de | Mato Grosso / Regido

UNEMAT Campus de | Souza Junior et al. Curso de | Mato Grosso Centro Oeste
CACERES. Educacio

Fisica
Educagdo Fisica e Formagdo | Brenda  Paula  Franga | Graduada em | Universidade Estadual do | Bahia / Regido
Profissional: Um Panorama | Pereira Educacao Sudoeste da Bahia — UESB | Nordeste
Dos Contetidos Curriculares Fisica
frente as demandas do exercicio | Cesar Pimentel Figueirédo
docente no PIBID - UESB Primo Doutor

Adrielle Lopes de Souza Graduada em

Educacao

Fisica
PIBID e Estagio Curricular: | Diana Martins Tigre Doutora Universidade do Estado da | Bahia /Regido
Analise dos trabalhos Bahia (UNEB) Nordeste
publicados nos anais do
CONBRACE/CONICE (2011 ¢ Universidade Federal da
2013) Augusto Cesar Rios Leiro | Doutor Bahia (UFBA)

/Universidade do Estado da
Bahia (UNEB)
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A Producao Académica sobre o
PIBID: Didlogos com a
ANPED e o CONBRACE.

Tatiana Moraes
De Melo

Queiroz

Silvana Ventorim

Mestra

Doutora

Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES)

Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMQG)

Espirito Santo / Regido
Sudeste

Minas Gerais / Regido
Sudeste

As contribui¢des e implicagdes | Eriques Piccolo Becker Académico de | Universidade Federal de | Rio Grande do Sul /
do Subprojeto PIBID Educacao Educacao Santa Maria (UFSM) Regido Sul
Fisica na formacdo inicial e | Raiara Valau Keller Fisica
docéncia precoce.

Académico de

Rosalvo Luis Sawitzki Educacao

Fisica

Doutor
Educagao  Infantii e  a | Alessandra Cacenot da | Especialista Universidade Federal de | Rio Grande do Sul /
constru¢ao da Identidade de | Silva Santa Maria (UFSM) Regiao Sul
futuros professores de
Educagao Fisica. Maria Cecilia Camargo | Nao foi

Glinther especificado.

Trajetérias formativas: estagio | Leonardo Rocha da Gama. | Mestre. Universidade do Estado do | Rio Grande do Norte /
supervisionado e PIBID na Rio Grande do Norte | Regido Nordeste
formagdo de professores de (UERN)
Educagao Fisica.
A Producdo do conhecimento | Halisson Keliton Ramos | Especialista. Universidade Federal de | Goias / Regido Centro
sobre PIBID a Po6s-Graduagdo | dos Santos Goias (UFG) - Oeste
em Educacao Fisica: Limites e
Potencialidades. Michele Silva Sacardo Doutora.
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O PIBID e a Educacdo de|Joyce Mariana  Alves | Mestra. Centro Universitario Facex | Rio Grande do Norte /
Jovens e Adultos (EJA): | Barros (UNIFACEX) Regido Nordeste
Entrelagando experiéncias na
Educacao Fisica. Milena de Oliveira Aguiar | Mestra. Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN)
Maria Aparecida Dias
Nao Universidade Federal do Rio
especificado. Grande do Norte (UFRN)
PIBID Educagdo Fisica/UFA: | Vicharlisson Brito Alemdo | Académico do
Atividades de Formacao dos curso de | Universidade Federal do | Acre/Regido Norte
bolsistas para atuagdo nas Educagao Acre (UFAC).
escolas. Adriane Corréa da Silva Fisica.
Elioney Linhares de Aratijo | Mestra.
Universidade Federal do
Nao Acre (UFAC)
especificado.
Praticas  educacionais  Na | Dinah Vasconcellos Terra | Doutora.
Formagao de Universidade Federal | Rio de Janeiro / Regido
professores no PIBID. Fluminense (UFF) Sudeste
Maura Ventura Chinelli Doutora.
Anne Michelle Dyzman | Nao

Gomes

especificado.
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Os significados plurais no | Tiago Nunes Medeiros Nao Universidade Federal do Rio | Rio Grande do Sul /
PIBID, na escola e no Ensino especificado. Grande do Sul (UFRGS) Regido Sul
Superior: Uma etnografia com | Jacqueline Zilberstein
estudantes de Educagdo Fisica Mestra
de uma IES. Gabriel Gules Goularte

Mestre.
A Experiéncia Do PIBID | Diana Martins Tigre Doutora Universidade do Estado da | Bahia / Regido
Educagao Fisica Na Formacao Bahia (UNEB) Nordeste
Docente: Um Diagnéstico Do | Viviane Rocha Viana Mestra
Subprojeto No Territorio 18
Os entrelugares da vida e | Samara Moura Barreto de | Mestra Instituto Federal do Ceard | Ceara / Regido
formacao: Experiéncias de Abreu et al. (IFCE) Nordeste
Subjetivagdo que se cruzam em
ato de chegada no
PIBID.
O PIBID como elemento | Leni Hack Doutora Universidade do Estado de | Mato Grosso / Regidao
articulador no processo de Mato Grosso (UNEMAT) Centro Oeste
forma¢ao em Educacao Fisica.
O PIBID construindo (ou ndo) | Carlos Roberto Rosario | Nao Centro Universitario | Rio Grande do Sul /
implicacdes na formagao Izidoro Junior especificado. Fadergs (FADERGS) Regido Sul
docente dos professores de
Educacao Fisica. Jonatas da Costa Brasil de

Borba Nao Universidade Federal do
especificado Brasil (UFRGS)

Elisandro Schultz

Wittizorecki

Doutor

87



Contribuigdoes do PIBID na | Manoel Messias Xavier | Graduado em | Universidade Federal de | Sergipe / Regido
formagdo docente para o | dos Santos Educacao Sergipe (UFS) Nordeste
componente Fisica
curricular Educagao Fisica. Mateus Henrique Silva
Santos Graduado em

Educacao

Fisica
O PIBID na formac¢ao de | Danielly Daiany da Silva | Graduada em | Universidade Estadual de | S3o Paulo/ Regiao
professores de Educacao Fisica: Educagao Campinas (Unicamp), Sudeste
Historia de seu ocaso? Maria  Marcia  Sigrist | Fisica

Malavasi
Doutora
APENDICE D — Distribuigdo por titulo, objetivo geral do artigo e tipo de pesquisa.
Titulo do Artigo Objetivo geral do artigo Tipo de pesquisa
Uma experiéncia de formacdo no PIBID | Apresentar a dindmica da constru¢do do Projeto a ser | Pesquisa - acdo
linguagens. aplicado na escola e as experi€éncias vivenciadas pelos
autores e scus reflexos na formacao.
Formar professores em Educacao Fisica: | Pesquisar e intervir na realidade da escola puiblica, segundo | Pesquisa-agao.
o PIBID como espago estratégico de | os pressupostos do Trabalho Coletivo.
trabalho coletivo.
Contribui¢des do programa PIBID | Investigar a contribuicdo do Programa Institucional de | Pesquisa qualitativa e
linguagens a uma formacdo mais | Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) Linguagens para | exploratoria
uma formacdo mais integrada e reflexiva dos graduandos
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integralizada e reflexiva dos
licenciandos em Educagdo Fisica.

de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Federal do Espirito Santo, sob a dtica dos participantes do
Programa.

Concepgoes de docéncia na formacao
inicial: olhares a partir das experiéncias
no PIBID.

Estabelecer um dialogo com as concepgdes de formagao
docente, a partir da identificagcdo da visdo dos bolsistas.

Pesquisa qualitativa

Importancia do PIBID para a formagao
da identidade do professor de Educagdo
Fisica.

Refletir sobre a importancia do PIBID para a formagao da
identidade do professor de educacao fisica

Nao foi especificado.

Pensamentos, rabiscos e certezas: um
olhar sobre o impacto do PIBID na
escola.

Alargar a compreensdo hegemonica da Educacao Fisica no
interior das escolas: ser “responsavel” por tratar e educar o
Corpo € 0 movimento.

Relato de experiéncia.

O PIBID de Educagdao Fisica na
formacao de professores na modalidade
normal.

Ampliar o conhecimento do contetido da Educagao Fisica
relacionado a pratica pedagdgica e para que a alunas se
vejam como futuras professoras, incorporando essa
identidade e assumindo suas responsabilidades.

Relato de experiéncia.

O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagio a Docéncia (PIBID) na
UNICAMP ampliando a relacdo entre as
licenciaturas e a escola.

Relatar a importancia deste saber pautado na experiéncia,
na construcao de uma formagao mais ampla na licenciatura
e até mesmo na constru¢ao de uma nova ideia de escola
dentro das licenciaturas

Relato de experiéncia.

A experiéncia social do PIBID na
Educagao Fisica: uma politica publica de
formagdo de professores.

Descrever alguns impactos caracteristicos da experiéncia
social do PIBID, nas formagdes profissionais da Educacgao
Fisica.

Pesquisa exploratoria

A contribui¢ao do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID — para a formacao do

Descrever algumas experiéncias vivenciadas durante o ano
letivo de 2014 na escola, analisando a contribuicdo do
PIBID na escola e na formagao dos discentes bolsista.

Relato de experiéncia.
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professor de Educacdo Fisica na cidade
de Jacobina-BA.

A relacdo entre a atuagdo nos estagios

Discutir e analisar as contribui¢des e limites dessas duas

Pesquisa bibliografica e relato

supervisionados e no PIBID: | experiéncias de aproximacao e insercao dos académicos de | de experiéncia.
implicacdes no processo inicial de | Educagdo Fisica ao campo de atuagdo profissional. Além
formacao em Educagao Fisica. disso, o texto busca apresentar algumas reflexdes que
permitam identificar pontos de aproximacdo e
tensionamento entre o estdgio € o PIBID no tocante a
formacao inicial de professores de Educagao Fisica.
Implicagdes do Subprojeto PIBID | Analisar as implicacdbes do subprojeto PIBID | Estudo de caso.

interdisciplinar para a formacao inicial
em Educacao Fisica.

“Organizagao do Trabalho Pedagogico do professor de
Educagao Fisica e da Pedagogia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental” para a formagao inicial em Educacao
Fisica.

PIBID da UFRRJ: um instrumento
transformador na  formacdo  dos
professores.

Analisar como a experiéncia no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID (Art. 26 / Decreto
de n° 7.692 de 2 de marco 2012), Subprojeto Educagdo
Fisica/UFRRJ tem contribuido de forma significativa para
a formagdo do professor e também para a construgao de
uma educacdo fisica mais adequada as necessidades
educacionais atuais.

Relato de experiéncia.

O impacto do Programa PIBID na
formacdo de professores em Educacdo
Fisica da UNEB-CAMPUSIV/Jacobina -
BA

Relatar as experiéncias adquiridas no periodo de atuagado
no Programa PIBID, enquanto bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia no segmento da Educacdo Infantil e apresentar o
impacto que o Programa PIBID proporciona para a nossa
formacdo como futuras professoras na area de Educacdo
Fisica.

Nao foi especificado.
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Reflexdes da formagao inicial no PIBID
e a promocdo de novas praticas
corporais.

Fazer reflexdes a respeito da promog¢do de novas praticas
corporais, através da formagao inicial proporcionada pelo
PIBID, para alunos dos anos iniciais (1° ao 5° ano) com
intuito de aumentar suas vivéncias corporais e colaborar
com a qualidade do ensino.

Relato de experiéncia.

PIBID: um espaco que oportuniza a
formacao do professor pesquisador.

Refletir e discutir sobre as contribuigdes do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia — PIBID- na
formacao de um professor como pesquisador da sua pratica
docente.

Relato de experiéncia.

Formacgao de professores de Educacao
Fisica: uma andlise a partir da produgdo
bibliografica e de uma experiéncia
pedagbgica no PIBID.

Mostrar, a partir de uma analise bibliografica e de uma
experiéncia pedagogica dentro do PIBID, como se da essa
contribuicdo do Programa no processo de formagao do
licenciando.

Pesquisa bibliografica e relato
de experiéncia.

PIBID e formacao inicial: metodologia,
debate e politica

Analisar de que maneira o PIBID pode contribuir para
melhorar a formacao inicial de académicos de Educacao
Fisica.

Pesquisa documental.

Reflexdes sobre o I”IBID—EF da
UNEMAT Campus de CACERES.

Compreender as possibilidades pedagogicas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia do Curso
de Educac¢ao Fisica da Universidade do Estado de Mato
Grosso - PIBID-EF/UNEMAT — Campus de Caceres
enquanto qualificador da formagdo de professores/as de
educacao fisica.

Estudo de caso.
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Educagao Fisica e Formacao
Profissional: Um  Panorama Dos
Conteados  Curriculares frente  as

demandas do exercicio docente no
PIBID - UESB

Identificar a relacdo que os bolsistas do PIBID/UESB/EF
estabelecem entre as disciplinas obrigatdrias ofertadas pelo
curso de licenciatura em Educag¢do Fisica da UESB e as
necessidades demandadas do processo de iniciagdo a
docéncia.

Pesquisa qualitativa e descritiva

PIBID e Estagio Curricular: Andlise dos | Discutir a formagdo de professores, tomando como | Pesquisa qualitativa e
trabalhos publicados nos anais do | referéncia o conjunto dos estudos socializados nos Anais | documental
CONBRACE/CONICE (2011 e 2013) dos Congressos Brasileiros de Ciéncia do Esporte ¢ dos

Congressos Internacionais de Ciéncias do Esporte

(CONBRACE/CONICE), realizados em 2011 e 2013.
A Produgao Académica sobre o PIBID: | Analisar a producdo académica sobre os processos de | Pesquisa documental e
Didlogos com a ANPED e o | iniciacdo a docéncia em Educagdo e Educacao Fisica por | bibliografica
CONBRACE meio do PIBID expressa em trabalhos publicados na

ANPED e no CONBRACE durante o periodo de 2010 a
2013.

As contribuigdes e implicagdes do
Subprojeto PIBID Educagdo Fisica na
formagao inicial e docéncia precoce.

Analisar que contribui¢des e implicagdes o Programa
‘PIBID Educacao Fisica’ vem proporcionando a formagao
inicial de académicos bolsistas deste subprojeto enquanto
docéncia precoce.

Pesquisa descritiva/ estudo de
campo
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Educacdo Infantil e a construgdo da
Identidade de futuros professores de
Educacao Fisica.

Apresentar um recorte da pesquisa concluida que teve
como tematica a Educagdo Fisica (EF) na Educagdo
Infantil (EI). Apresentar a categoria correspondente a
construcao de identidade profissional de licenciandos que
integram o Subprojeto Educagdo Fisica na Educacdo
Basica/Educacdo Infantil do Programa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID/EF/EI) da Universidade Federal de Santa
Maria, cuja atuacdo vem ocorrendo em uma escola
municipal de educacdo infantil do municipio de Santa
Maria — RS.

Pesquisa exploratdria.
Estudo de caso.

Trajetorias formativas: estagio
supervisionado e PIBID na formagao de
professores de Educacao Fisica.

Apontar as trajetorias formativas e contribuicdes na
formacao de professores.

Relato de experiéncia.

A Producdo do conhecimento sobre
PIBID a Po6s-Graduagao em Educacgao
Fisica: Limites e Potencialidades.

Realizar um balango da producao do conhecimento (teses
e dissertagdes) sobre PIBID/EF, nos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacgdo Fisica-PPGEFs no Brasil, no
periodo de 2009 a 2016.

Pesquisa bibliografica.

O PIBID ¢ a Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA): Entrelacando
experiéncias na Educacdo Fisica.

Debrugar-se nas reflexdes sobre o PIBID da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) no subprojeto de
Educacdo Fisica e a EJA a partir de duas pesquisas de
Trabalho de Conclusao

de Curso (TCC).

Pesquisa-Ag¢ao

PIBID Educagao Fisica/UFA:
Atividades de Formacgao dos bolsistas
para atuagao nas escolas.

Relatar as atividades de formagao em que sdo ofertadas aos
bolsistas do programa antes e durante a insercdo nas
escolas publicas, ressaltando a importancia desse processo
na formagao inicial dos académicos.

Pesquisa bibliografica.
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Praticas educacionais Na Formagao de
professores no PIBID.

Compreender as diferentes respostas na construcdo de
conhecimentos praticos que contribuem para que o0s
futuros professores se insiram na cultura da docéncia de
forma inovadora e criativa.

Os significados plurais no PIBID, na
escola e no Ensino Superior: Uma
etnografia com estudantes de Educacao
Fisica de uma IES.

Compreender os significados produzidos em uma
dissertacdo de mestrado do Programa de Po6s-Graduagao
em Ciéncias do Movimento Humano (PPGCMH) no ano
de 2015, no qual tratou de compreender as aprendizagens
construidas no PIBID pelos estudantes do Curso de
Educagao Fisica de uma IES em trés escolas publicas de
um Municipio da regido Norte do Estado do Rio Grande
do Sul e como estas se constituem em contribuicoes a
formacao de professores.

A Experiéncia Do Pibid Educac¢ao Fisica
Na Formagao Docente: Um Diagndstico
Do Subprojeto No Territério 18

Apresentar parte da experiéncia do subprojeto de
Educagao Fisica do PIBID/UNEB - DEDC, Campus
II/Alagoinhas.

Pesquisa qualitativa
documental.

Pesquisa qualitativa
etnografica.

Pesquisa qualitativa
descritiva.

Os entrelugares da vida e formagao:
Experiéncias de Subjetivacdo que se
cruzam em ato de chegada no

PIBID.

Narrar os entrelugares da vida e formagao como construto
da identidade docente a partir das experiéncias de
subjetivacdo em ato de chegada no PIBID.

Relato autobiografico

O PIBID como elemento articulador no
processo de formagcdo em Educagdo
Fisica.

Apresentar algumas reflexdes sobre as experiéncias
vivenciadas no processo formativo de professores/as de
Educacdo Fisica, desenvolvido através do PIBID — EF
enquanto possibilidade de qualificar as intervengdes
pedagbgicas nas escolas publicas, bem como ampliar a
compreensdo e fundamentagao tedrica [...]

Relato de experiéncia

O PIBID construindo (ou nao)
implicagdes na formagao

Apresentar parte da andlise e discussdo dos resultados
acerca das implicacdes do Programa Institucional de

Pesquisa qualitativa e Pesquisa

Narrativa (ou descritiva)

94



docente dos professores de Educacdo
Fisica.

Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formagao
docente dos professores de Educacido Fisica.

Contribuigoes do PIBID na formacgao
docente para o componente
curricular Educacao Fisica.

Identificar as contribuicdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formagado
inicial docente nos dizeres dos bolsistas do Subprojeto
Educacao Fisica da Universidade Federal de Sergipe que
participaram no periodo de 2014 a 2015.

Pesquisa educacional de carater
qualitativo de cunho descritivo,

O PIBID na formagao de professores de
Educagao Fisica: Historia de seu ocaso?

Analisar o impacto do PIBID no processo de formagao de
professores nos cursos superiores de licenciatura em
Educagao Fisica das IES publicas da regido Nordeste.

Técnicas de analise
documental e bibliografica
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ANEXO A — Resolugao n° 03, de 16 de junho de 1987 - CFE
09:24:40
CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGAQ
(*) RESOLUGAQ N° 03, DE 16 DE JUNHO DE 1987

Fixa os minimoz de contedido & duragdo 3 serem obsenvados nos cursos de
graduagso em Educagso Fisica (Bachareladeo efou Licenciatura Plena).

Resolugio n® 03/88-CFE
Besolucio n® 07/2004 CHNE

O PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE EDl.ICA.l;.H.O mo uso de suas atibuigies

legmseuumhﬂsennqmdﬁpueaWhrﬂuemmﬁanPﬂmﬂerﬂﬂE?
homologado pelo Sr. Ministro da Educagdo, em 1VE/87,

RESOLVE:
Art. 1° A formagio dos profissionais de Educagdo Fisica sera feita em curso de graduagio
que conferird o tituls de Bacharel efou Licenciado em Educagio Fisica.

Art. 2 Os cumiculos plenos dos cursos de graduagio em Educago Fisica serdo
elaborados pelas instituicdes de ensine superior, objetivanda:

a) possibilitar a aquisigio integrada de conhecimentos e técnicas que permitam wma nos
campos da Educacdo Escolar (pré-escolar, 1°, 2% e 3° graus) & Mao-Escolar (academias, clubes, centros
comunitaros/condominios etc),

b) desenvolver atitudes eticas, reflexivas, criticas, inovadoras e democraticas;

¢} prover o aprofundamento das areas de conhecimento, de interesse e de aptiddoc do
aluno, estimulando-o ao aperfeigoamento continue;

d) propiciar a aute-realizagdo do estudante, como pessoa e como profissional.

Art. 3° Os curriculos plenos para os cursos de graduagSo em Educago Fisica terdo duas
partes:

a) Formagdo Geral (humanisfica e técnica)

b) Aprofundamento de Conhecimentos

§ 1% Na Formag&o Geral sero consideradas as seguintes areas de conhecimento:
a) De cunho humanistico.

COMHECIMENTO FILOSOFICO

- compreendido como conhecimento filosofico o resultado de reflex3o sobre a realidade,
seja no nivel da praxis,a propria existéncia cotidiana do profissional de Educagdo Fisica, relacionada
com eventos historices, sociais, poliicos, econdmicos, seja no nivel da teoria, apresentagio rigorosa
através das ciéncias dessa mesma praxis. O conhecimento filosdfico deve consistir na articulacdo da
praxis pedagogica com as teorias sobre o homem, a sociedade e a técnica.

CONHECIMENTO DO SER HUMAND

-Enmﬂdanmmnmquﬂudemmmmsnbmnmhm duramnte todo seu ciclo
vital, no gque conceme aos seus aEp-Et:tus biolagicos e psicologicos, bem como sua interagio com o
meio ambiente, face & presenga ou auséncia de afividades de Educagdo Fisica.

CONHECIMENTO DA SOCIEDADE

- entendido como a compreensdoc da natureza social das instivigdes, sistemas e
processos, cOm vistas 8 uma efetiva contribuigio da EducagSo Fisica para o desenvolvimento do
individuo e da sociedade, considerando-se especificamente a realidade brasileira.

b} De cunho técnico [gue devera ser desenvolvido de forma articulada com os
conhecimentos das areas de cunho humanistico acima referidas).

CONHECIMENTO TECNICO

- entendido como o conjunio de conhecimenios e competéncias para planejar, executar,
orientar e avaliar atividades da BEducagio Fisica, nos campos da Educagio Escolar e NSo —Escolar
contribuindo para a geragdo e a transformagdo do proprio conhecimento tecnico.
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§ 2° Cada Instituigio de Ensino Superior (IES), parfindo dessas quatro areas, elenco de
disciplinas da parte de Formagdo Geral do cumicule pleno, considerando as peculiaridades de cada
regido e os perfis profissionais desejado (Bacharelado efou Licenciatura Plena).

§ 3® A parie do cumiculo pleno denominada Aprofundamento de Conhecimento devera
atender aos interesses dos alunos, criicar e projetar o mercado de trabalho considerando as
peculiaridades de cada regioc e os perfis profissionais desejados. Sera composto por disciplinas
selecionadas pelas |IES e desenvolvidas de forma tedrico-pratica, permitindo a vivéncia de experiéncias
no campo real de frabalho.

§ 4° Ac |ES deverdo estabelecer os marcos conceituais fundamentsis dos perfis
profissionais dessjados, elaborar os ementas, fixar a carga horaria para cada disciplina, & sua
respet:nm denominagdo, bem como enriguecer o curmicule pleno, contemplando as peculiaridades
regionais.

Art. 4° O curso de graduagio em Educagio Fisica tera a duragio minima de 4 anos (ou 8
semestres letivos | & maxima de 7 anos [ou 14 semestres letivos), compreendendo uma carga horara
de 2.880 horas/aula.

& 1° Desse total de 2.880 horas/aula, pelo menos 80% (pitenta por centro) serdo
destinadas & Formagio Geral @ o maximo de 20 % (vinte por centro) para Aprofundamenio de
Conhecimentos.

§ 2% Desses B0% das horas destinadas a Formagso Geral, 80% deverdo ser dedicados as
disciplinas vinculadas ao Conhecimento Técnico.

£ 23° No minimo de 2880 horas/aula previstzs, estdo incluidas as destinadas ao Estagio
Supervisionado e excluidas as comespondentes as disciplinas que sdo ou venham a ser obrigatdrias,
por forga de legislagio especifica (ex. EPB).

Art. 5° O Estagio Curricular, com a duragio minima de um semestre letivo, sera cbrigatorio
tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados, dewvendo, para estes, ser complementado com a
apresentagio de uma monografia ("Trabalho de Conclusao™).

Art. 6° - & Adaptacio do cumriculo baixado pela Resclugio 63068 ao curriculo ora aprovado
far-se-a por via regimental, segundo os recursos e interesse de cada instituigdo, até o prazo maximo de
janeino de 1880, sem prejuizo de sua implantagdo, em 1889, nas enfidades gue assim possam
proceder.

Paragrafe Unico — As adaptagies regimentais a que se refere o caput deste artigo serdo
apreciadas pelos respectivos Conselhos de EducagSo. (Mova Redacdo dada pela Resolugio n® 03/88-
CEE)

Art. 7® Os graduados em Edmaiiu Fisica (bacharéis elou licenciados), atraves de cursos
especificos realizados a nivel de especializagdo, poderdo habilitar-se a titulagio de Técnico Desportivo.

Art. 8% A presente ResolugSo enfra em vigor na data de sua publicago, revogada a
Resolugio 68, de 6/11/88, deste Conselho, e demais disposigies em contrario.

FERMNANDO AFFONSO GAY DA FONSECA

("} Republicada por ter saide com incomegdo do original.
{OFf. n® 575 / 87)

Publicado no DOU de 10.09.1987
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ANEXO B — Resolugdo n° 07, de 31 de mar¢o de 2004 — CNE.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 7, DE 31 DE MARCO DE 2004, ©

Institui as Diretrizes Curniculares Nacionais para os cursos de gradnacio
em Educagiio Fisica, em nivel superior de graduacio plena.

O Presidente da Camara de Educacio Supenor do Conselho Nacional de
Educacio, tendo em vista o disposto no Art. 9°, do § 2° alinea “c”. da Lei 9.131, de 23 de
novembro de 1993, ecumfmﬂammﬁoumCNE‘ﬂESﬁ&&Dm de 18 de fevereiro de
2004, peca indispensivel do conjumto das presentes Dhiretnzes Cumculares Nacionais,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagio em 18 de marco de 2004, resolve:

Art. 1" A presente Fesolucio mstitnl as Diretnizes Cumiculares Nacionais para o
curse de graduaciio em Ednecaclio Fisica, em nivel superior de gradnacio plena, assim como
estabelece onentacdes especificas para a licenciatura plena em Educagio Fisica, nos termos
definidos nas Diretrizes Cumculares Macionais para a Formacio de Professores da Educacio
Basica.

Art. 2* As Dhiretrizes Curniculares Nacionais para a formacio de graduados em
Educacio Fisica definem os principios, as condigdes e os procedimentos para a formacio dos
profissionais de Educacio Fisica, estabelecidos pela Cimara de Educacio Supenior do Conselho
Nacional de Educagdo, para aplicacio em dmbito nacional na organizacio, no desenvolvimento e
na avaliacio do projeto pedagdgico dos cursos de graduacio em Educaclo Fisica das Instituigtes
do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3“&Educa;auF151caemmmd&conhﬁcmmmedemMmuwu
académico-profissional que tem como objeto de estnde e de aplicacio o movimento humano,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da gmdstica, do jogo, do
esporte, da huta‘arte mareial da danca, nas perspectivas da prevencio de problemas de agravo da
safide, promocHo, protecio e reabilitacio da sande, da formacio cultural, da educacio e da
reeducacio motora, do rendimento fisico-esportive, do lazer, da gestio de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esporfivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pritica de atividades fisicas, recreativas e esporfivas.

Art. 4° 0 curso de graduacio em Educacio Fisica devera assegurar uma formagdo
generalista, humanista e crifica, gqualificadora da intervencio académico-profissional
findamentada no rigor clentifico, na reflexio filoséfica e na conduta ética.

§ 1" O graduado em Edocacio Fisica devera estar qualificado para analisar
coticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalments por meio das
diferentes manifestagbes e expressdes do movimento humano, visando a formagio, a ampliacio e
o enniquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adocio de um estilo de
vida fisicamente ativo e sandavel.

§ 2° O Professor da Educacio Basica, licenciatura plena em Educacio Fisica,
deverd estar qualificado para a docéncia deste componente curmicular na educacio basica, tendo

i#) CNE. Resolugio CNE/CES 7/2004. Dirio Oicial da UniSo, Brasilia, 5 de sbril de 2004, Sacio 1, p. 18.
i4#) Alterada pela Resolgio CNE/CES n° 7, de 4 de ontubro de 2007,
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cnnmrefermuaaleglsla;m pm}:ﬂdnﬂnnsalhn‘faumalfeﬁdu:a;in_bmnmmnﬁ
arientacdes especificas para esta ﬁ:l:m.m;m uan.d.as-mE.esah:m

Ant 5 ..’-.]'.'I:ISI:II'I:I.I;M de Ensioo E‘upmnrd.eum pautar o projeto pedagogico do
curse de praduacio em Educagdo Fisica pos seguintes principies:

a) autonomia instihacional;

) articulagdo entre ensino, pesquisa & extensio;

) graduagde comwo formagao micial;

d) formacdo continuada;

g) etica peszoal e profissional;

f) agdo critica, iovestigativa e reconstrutiva do conhecimenta;
g} construcdo & pestao coletiva do projeto pedagogico:

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) m.d:ssuﬂabm.dad.eteana—pnuca..
) articulagdo entre conhecimentos de formagio ampliada e ES-JIEEIE.EH.
Aﬂfﬁscmpammsdempnh ial, etico-moral. tecnico-

profissional e ciemhfica deverdo constituir a concepgdo muclear do projeto pedagogico de
formagao do graduado em Educacdo Fisica

§ 1* A formagio do graduado EmE.dJ.l.ca;au Fisica devera ser concebida, planejada,
operacionalizada e avaliada wizando a aquisicio e desenvolvimento das sepuintes competéncias &
habilidades:

- Daminar os conhecimentos concefmuais, procedimentais e atfhadinais EFIEI'_L‘EI:{E
daEli'm:m;m F&slcneaquﬂﬁamundmdas ciencias afins, orentados por valares sociais, morais,
éficos & esteticos proprios de uma sociedade plaral e demvocratica.

- Pesguisar, conhecer, compresnder, analizar, avaliar a realidade social para nela
mrervir académsica e profissionalmente, por meio das manifestagdes e expressdes do movimento
bumane, tematizadas, com foco pas diferentes formas e modalidades do exercicio fsice, da
gimastica, do jogo. do esporte, da heta/arte marcial. da d.aJJ;a_wsminnﬁamaEm.aamphm;me
enriquecimento cukhural da seciedade para aumentar as possibilidades de adocao de um estile d=
vida fisicamente ative e syodavel.

- Imterwit académsica e ]Jmﬁssmna]mau.[e de fomma deliberada, a.d.eq'ualia ]
eficamente bhalizada mos I:an:g;-usd.aprwecgm. promocio, protecdo e reabilitacio da sande, da
fuma;mmhnldaaixa;me:&iuﬁ;mmu:n:hmﬂmﬂnﬁs:Hspmﬁmdﬂlm da
gestao de empreendimentos relacionados 25 atividades fisicas, recreativas e esperiivas, alem de
oufros CAmpes Que oporfunizen: ou wvenham a operfunizar a pratica de atividades fisicas,
TECTEANIVAS B BSpOrtivas.

Pa.n:l.::l;ur assessorar, coordenar, liderar & ga'lzu.r_larequ.lpa multiprofissionais de
discussdo, d.ed.eﬁml;meﬁe-:-pammlza;m de politicas pablicas e institucionais nos campos
da sande, do lazer, do esporte, da educacio, da sepuranca, do urbanizmo, do ambiente, da cultara,
do trabalki, demire oainos.

- Diagmosticar os inferesses, as expectativas e as necessidades das peszoas
(criangas, jowens, adultos, idosos, pessoas p-m'tad.uas de deficiéncia, de Erupos & comunidades
especiais) de modo a plansjar, prescrever, ensinar, orientar, assessoqar, supervisionar, controlar e
avaliar p.'u_]ems g programas die atividades fisicas, recreativas e Ep-cl:mas nas parspe::l:was da
revencdo, promocio, protecdo e reabilitacdo da saade. da formacdo cultoral, da educacio =
reeducacio motora, do rendimente fsico-esportive, do lazer & de ouros CAMPos qUe OpOThInizEm
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mvmhamammmammad&nvﬂa&sﬁmas recreativas e SeSp-ortivas.

ir, selecionar. & awvaliar os efeilns da apll.ca-;au
diferembes I:EEI].'I.I:!E.. mstnnnEu.Tus qu.;l.l.pa:lnsnos_ procedimentos & metwdologias para a.]]rod:l.;m ]
a mfervensdo académico-profissiomal ey Educacdo Fisica nos campos da prevens o, pPrommosao,
m:e;membm:a;mdamdafmculn::aJ.daaduca;inzreednca;mmu:m_dn
rendiments fisico-esportive, do lazer. da gestac de empresndimentos relacionados as atividades

Hzicas, :'a::rea'tl'ﬂs e esportivas, além de ouaizos CMLPOs que  oport i oo wenk a
oportonizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.
- Ac ar as T macdes académico-cientificas da El:h:u:a;asa Fisica & da

mmmammn&mm:momumm
amhm;meprbﬁ:;ma:adm:o—mﬁsm
Mmsdﬂ:mhg]ndam;meda:ma;mdefma
a.r:n.pljaredllwslﬁ:araﬁﬁaﬂnasdelﬂagjr:ﬂmaﬁfmesdeprndn{med&d]fﬂsmde
conhecimensos especificos d.a.E:l'm:a;a.n F&su:a.e de arsas afins, com o proposito de contimia

habhilidades goe se mostrem a.d.E:g_'nadaﬁ & Coersmies OO SEUS projetos pedagogicos.

§3‘Adeﬁm;mdasmmpemuﬁehahllﬂadesgmﬁeespetﬁ:asque
caracterizar3o o ]Jedil al:ad.ﬁraco—__lzoﬁ i 1 do Prodfe d.n Edncm;asa Basica, licencianara
plena em Edocagdo Fisica, deverd pautar-se em legizslagio propria de Conselho MWacional de
Educacio.

Amt ?'Ca'hetaaInsn.nu;and.eE.nslmS‘upEnnr mnrgmza;annm’l.ﬂ:la:dnﬂn‘s.n
&grad:ual;m em Educacaoe Fisica, anticular as dades de © de fx 3o especifica
e ampliada. definindo as respectivas denomiroac fes, ementas e cargas hardrias em coeréncia con
o marce coeaceilual e as comp=téncias e habilidades almejadas para o profissional gue pretends
forpaar.

5§ 1" A F F0 Ampliada dewe abranger as seguintes dimensdes de
conhecimento:

a) Belagdo ser humano-sociedada

B Bl.-ul.-ug:u:a.dn corpoe hamarn

) Produog 3o do conhecimentoe cienotifico e tecoolégico

§ 27 A Furm.m;an E.speu.ﬁl:a que a'hra.n.g.e o conhecimentos identificadores da
Educagaoe Fisica, deve ¢ ilar as tes dimensdes

a) Colturads do mowvimendo bomano

&) Tecoico-mstamental

) Dl.d.a‘h.l:n—peniag:ng:l.l:n

§ 3" A criterio da Instihaigdo de Ensino Superior, opiujetopedagog;ll:n:bcl.:rsudﬂ
graduagio em Educacdo Fisica pudm Froper Wm0 mais niclkes tematices de aprofundamenta,
mmzm.dacugammmmﬁmdemnla:mmoeﬁ
eXperifncias que o CAracterizario.

g 4" Ag quﬁmapﬂtlnmﬁ peculiaridadss regi is, as identidades cultarais, a
educacdo ambiental, 20 trabalho, &5 mecessidades das pessoas portadoras de deficiéncia & de
grupos e comunidades especiais 530 e abordadas oo trato dos conhecimentos da formagdo
do praduado e Educacao Fisica.

Art 2° Para o Curso de Formacio der:EEsurEdaEd‘ncm;mBmca,]J.cEﬂ:uﬁm
plena em Educacio Fisica, as umidades de conbecimento especifico que comstitem o objeto de

do com curricular Edocagdo Fisica serdo agquelas que Cratams -d.as dimensdes
hinlogicas, sociais. culturais, didaric oEicas, tecnico-insto ais o oo
Ant Q'Onmp-ummunnpm irte pra lzag S dnnusudegam:.a;anm:&im:m;m

Fisica sera definide em Resolug S0 espeafica do Conselho Hacional de Educagio.

A 10 & ﬁ:u:nagan do zraduado =m Educacioe Fisica deve assegurar a
mdissociabilidade f=oria ];ratl.ca por r:u.eln da pravica CEmG componenie carTiciar. eThdETe
Erafissiomal cnrricalar ShmeT Vi o &

§ 1° A pradica como rmam curTicmiar :h!vm ser confemplada no projeto
ico, sendo iada em d4i C de aplicagio académico-profissiomal,
desde o inicio do carso.

§ 27 O estagic profissional curricular repo da formacio em
q'n.eogra.duandmdzu‘eta. ciar e ¢ id lswmmﬂm
académico-profizsional e difersnte: campes de iotervencdo, sob a supervizio de profissional
babdlitade e qualificado, a pantir da segunda metade do curse.

L - o caso da Institwicdo de Epsino Superior optar pﬂa]:mp-u-s.l;anden‘nr_lens

atices de aprofimd comso estabelece o Arm. 7F, § l'dslnR_Esulm;m S0 da carga
tntuudnwwqﬁ’i.zm currfoular supervisionadoe devera ser cumprida o campo d=

mrervensio acade profissi lu:-u:rFJ.a.l:n
3 As aiividad, s 30 SeT incre adas ao longo do curso,

m;mmnn;mdemﬁupmuumme:mzmmsdeapmmdz
cmse&wmmmm.wmmdemsemﬁ
i, i ias emladlsmsnbafmd.emms estagios extracurmionlares,
[:Il:lg:ram.asdem_].r_la;m cientifica. programas de extensdo. esmados complementares, CONETESSOS,
SemninATio:

§ 4% A carga hosaria para o desenvolvimento das experiéncias aludidaz no capuar

imtegralizac frmacio do graduade em Educagido Fisica
pndmsa’mg]ﬂ.a pﬂamshhu.l;m a elaborag3o de wm mabalho de do oarso. sob a crentagdo
académica die professor goalifesde
Ant 12 Ha urganlzagunli:l curso de em Educacio Fisica dewera ser
mdicada 3 mxodalidade: seriada apual, seriada semestral, sistema de créditos ou modular.
Am 13 ﬂm]m&eodmvﬂmdomﬁopedﬂ@gmdnmmd&

graduagic em Educagdo Fisica d Ser O avaliados
:mﬂmmaﬁm&pmrusmqu&s&ﬁmﬂmmc Arios a saa oo =1

e

§1'A. lagio devera b oo d imio des © ndes e das experidéncias.
cmmmamaquahdaﬂzdnfmar derri co-profissi 1, oo ido da consecugdo
das competéncias politico-seciais, m—mmls Ter_n.l.l:o—pcm:ﬁssma.lse cientificas.

£ 2" As mo dal i Enap DAra O ACOE io e avaliagdo
ﬂlpu'\m:‘om]_u.m—aprmﬁaageﬂledm Opric projeto d 'E;nmlmsoﬂzmestaran

cia com o =i fo e o o cmricular adedados pela Insttoicao de

Ensmu-Supm.

Arr 14 Amna;mdnmmi!g:mﬂmhsxamﬁmbdm
em Resobagdo especifica da Camauad.eEd‘u.ca;.anS-
Am 15, Eﬂahmlxmmmugmmda:adzmp‘uhhca;m_mgadasas
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disposigies en cootrario.

EDSON DE OLIWVEIFE.A NUNES
Presidents da Camara de Educafio Supertor em exercicis
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ANEXO C — Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007 — MEC.

MIMISTERIO DA EDUCAGAD
GABINETE DO MINISTRO

FPORTARLIA NORMATIVA N® 38, DE 12 DE DEZEMERO DE 2007

Dispde sobre o Programa de Bolsa
Institucional de Iniciagiio a Docéncia -
PiBID.

O MINISTRD DE ESTADD DA EDU[‘AQED. no use de suas atrbuighes, considerando o disposto
na Lei no 9.384, de 20 de dezembro de 18086, na Lei no 8.405, de © de janeiro de 1992, com a
redagio dada paela Lei no 11.502, de 11de julhe de 2007, na Lei no 11.273, de 6 de feversiro de
2006, no Decreto no 6.004, de 24 de abril de 2007, resolve:

Art. 1o Instituir, no &mbito do Ministéric da Educagio, da Fundagio Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo Macional de Desenvolvimento
da Educagio - FMDE, o Programa de Bolsa Institucional de Iniciagio & Docéncia - PIBID, com
vistas a fomentar a iniciagio 3 docéncia de estudantes das instituigies federais de educagio
superior & preparar a formacio de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura
de graduagio plena, para atuar na educagio basica plblica.

§ 1o S50 objetivas do PIBID:

| - incentivar a formagio de professores para a educagdo basica, especialmente para o ensing
miedio;

11 - walorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela cameira docents;

Il - promaowver a melhoria da qualidade da educacio basica;

IV - promover a arficulagio integrada da educago superior do sistema federal com a educagio
basica do sistema publico, em proveito de uma solida 30 docente inicial;

W - elevar a qualidade das agles académicas voltadas a formagdo inicial de professores nos
cursos de licenciaturas das instituighes federais de educagio superior.

§ 2o O PIBID atendera prioritariaments a formagSo de docentes para atuar nas seguintes areas do
conhecimento & niveis de ensino, nessa aordem:

| - para o ensino médio:

a) licenciatura em fisica;

b) licenciatura em quimica;

¢} licenciatura em matematica;

d) licenciatura em biclogia;

Il - para o ensino médio e para os anos finais do ensino

fundamental:

a) licenciatura em ciéncias;

b) licenciatura em matematica;

Il - de forma complementar:

a) licenciatura em letras (lingua portuguesa);

b} licenciatura em educagio musical e artistica; e

c) demais licenciaturas.

Art. 20 O PIBID sera implementado por convénios especificos, a serem celebrados entre as
instituigies federais de educagio superior & 3 CAPES.



orico. ‘Sam o do gisposto Ao, Instthagles g educaCio supeTion
mmmmmmmmmmm?&:mxmmmmm
Municipics, dos Estados ou oo Disinto Fegeral, prevendo 3 colaboraclo dos boisksias do PISID
ras aEividades de ensno-aprendizagem desenvolvioas na escola ploica

AL 30 Fane a0 perkedn oo esagio & In d SCENcS SevVerd S8 CUmpnida 2m e5E0a3s com
balne indices de gesemmoivimento &3 Dasica - IDEB & &m e500i35 oo baias madas
o Exame Madcional de Ensno Medio - EMER

Al 40 O PIBID s2rd implementiado pela concessao Insttucional de bolsas de esudo para inkdacio
A dosEncla, para professor condenadon & paE professal sLpendsor oos olsstas o Iniclagldo a
aocenca.

1 Dols3s estuno 5era0 concedidas @ insthuigles Tederals sg:-errnr
e pﬁuemmmmmpcm [:mﬁunizlap-elac.p'-FE"'epE{a
Sapenior - mmmmm@mmmmmmﬂm
FBIO.
ﬂﬂlmmmmmmm&mmemmmm

o5 procedmentos de selecio e oF ofiténos para aprwagao dos  profebos
£ 30 06 e Fpiicacan das InstiulEles LA 50 O 0350, Oewardn colanomEar
com a emnmmdﬁw
& 40 Serdo critsrios para selecdo de £Em prajulzo ge oulros |ugados pertinenas:

I - 08 eEuRados obiidos pela Insii nDSIHﬁEErmEmmpe-rﬂ
Il - 3= esCol3s e qus oF Dosistas ;

W - o= convenios Ou acoMdos de cooperacas Tmados com 35 redes de educacdo baska dos

CorcenTadas, EETOIp0s.
gﬁuﬂuthmm Insthucionais que privilegiem, como bolsistas,

auncs orfundos da rede plbdica de Da&skca ou com renda Tamillar per caplta de ak® um
salano-minimo & meiko.
§mﬁmw o professor 03 rede pOblca O eOUCafd0 DESca responsave] peia

sup=nis30 Oos bolslsias de Inlclacdo 3 docSncla no Ambho na escold e educacio
b&sica, que atenda a0 disposto nd Lel no 11.273, Eumrﬁﬁam%

A 500 DoiEsta 98 NKESCa0 3 Socancds devara
| - esEr EgUETENE Mancuads &m CUrED e Icendalra nas aneas referidas no § 20 do art. 1o
desta Porans,

Il - degicar-s2, no periodo de wiginoa da boksa, exdushvaments 35 atvidades do PISID, sem

Erejulzn o2 suas Svidanes mrma;gﬂm'

Il - 3ssinar, ] da olsa, dedd Imteresse &m 3Uar
pi:-ru-::aslﬁn aragio Sxprescanon

mmmnelmuagauammmmmaw& BT cobEs
Instiucionals mom wvalldade de doze meses, mmugmmnemamgeineta:hm
base o0& valores equivdenies acs praticados na pol crcess30 o8 Dols3as e
Inkiacio demfca.

Art 60 A coordenagso dos gioe Instiueclonals serd f2fia por area do conbecdmenio.
Emnpm'esm-mum daverd

20 quadio sativo da |
II— &1, preferenciaimente, docents e CUrsD de llcenciaturas;

III—F-::E-GLI experiEnca mind de: IFes anas
M - 4 WMEW "“ﬁgﬁeh%amm
mmdeﬂadeala na euc3C30 Daskca.
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20 A5 bolsas o coomeradyr serdo conceddas FMDE, no valor de
1.:tl].DD-:n1IEElEa1tu5m E:Tnm e
& 30 A5 bol535 para O prOfessor SUDEnis0r 5erdo conceditss pelo FNDE, no vaor de R§E00,00
(SECEnios reals ) mensals, nos 2mos & Lel no 11273, de 2005,

Al To As Osspesas 00 PIBID comerdo 3 confa das ootagdes orcamentariz anuaments
corslgnadas a0 Minisdno da Educagdo, 3 CAPES e a0 FMOE, devendo O Poder Exsciiho

compatiolizar 3 quantidade de bensficianos com as dotagles orgamentarias
obesenacs 06 Imites estipuiadcs na foma da legistagdo orpamentana @ financara.
&t Bo O PIBID sera avallado anuaimente pela CAPES e pela SESWL

Arl. S0 Esta Portana entra em vigor ra data da sua publicagio.

FERNANDO HADDAD
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ANEXO D - Oficio Circular n° 02, de 18 de fevereiro de 2016.

2 SEI / CAPES - 0026445 - Oficio Circular - hitps:/fsei capes. govbr'seicontrolador php T acao—doecumento_ imprimi ..

CAPES

COORDEMACED DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
Setor Bancirio Norte |SBN], Quadra 2, Blooo L, Lote 06, Edificio Capes, 4* andar - Bairmo Asz Norte, Brasilia/DF. CEP 70040-020
Telefone: & Fau: - www. cpes_gow br

Oficio Circular n® 2/2016-CGV/DEB/CAPES

Brasilia, 18 de fevereiro de 2016.

Assunto: Informative sobre prorrogacio de bolsas do Pibid
Senhor(a) Coordenador(a),

1. Visando adeguar o Pibid 4 dotagio orgamentana disponivel para o programa em 2016, mformamos
que as bolsas de iniciagio a docéncia que completam 24 meses nio serdo prommogadas.

2. As IES deverio observar a proporcionalidade e os limites estabelecidos na Portaria Capes n” 96, de
18 de julho de 2013, no art. 11 e na secdo II, quanto i concessfo de bolsas de coordenacio de drea e
de gestio e de supervisio.

3. Por fim esclarecemos que, por tratar-se de adequacio orgamentaria dos projetos, as cotas de bolsas
finalizadas serfio suprimidas.

Documento assinado eletronicamente por Paulo Sérgio Parro, Coordenador{a)-Geral de
[ﬁ Programas de Valorizagao do Magistério, Substituto[a), em 18,/02/2016, as 17:08, conforme
hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 25, inciso Il, da Portaria n2 012016 da Capes.

Y| A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.capes.gov.br
- fseifcontrolador_externo_php?acao=documento_conferirfid_orgao_acesso_externo=0,
informando o codigo verificador 0026445 e o codigo CRC TF8ET399.

I.l:fu'Em:'l:chrq:mbd:ube ﬂﬁcimhdiﬁrnprﬂarrln‘beu Processo n? 23038 004811,/2016-23 SEl n2 26445

ldel 1822016 17:51
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ANEXO E — Carta do FORPIBID, de 27 de abril de 2015.

CARTA DO FORPIBID
CONTRA A OPRESSAQ E PELA CORAGEM DE FORMAR PROFESSORES

Brasilia, 27 de abril de 2015

Historicamente, a formagSo de professores para a EducacBo Basica & campo de
confiitos de interesses. Messe dmbito, oz profissionais da educagio comprometidos com o
fortalecimento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio 8 Docéncia - PIBID e PIBID
Diversidade - tm marcado posigdo em defesa do consistente trabalho realizado pela parceria
entre as IES e escolas publicas. Integrante desse movimento, o0 FORPIBID vem a publico
manifestar surpresa e indignagio frente & Portaria n® 046/2016 da CAPES, publicada no D.O.U
de 15 de abril de 2016, a qual repudiamos e pedimos a imediata revogagio.

A atual conjuntura politica e econdmica, que ameata a demoeracia no pais, deu lugar a
que poliicas plblicas da educagdo, criadas pelo proprio govemo, sofram instabilidade e
arbitrarismos. Com o PIBID & o PIBID Diversidade néo foi diferente, as ameacas de corte e de
medificagies dos Programas se intensificaram, a despeito dos excelentes resultados
alcangados. O revés na condugdo democratica do Programa foi registrade com o inicio da
gestdo do Presidente da CAPES, Professor Carlos Nobre. Em perfeito alinhamento, o discurso
de posse do Ministro Aloisio Mercadante afirnou que o PIBID seria redesenhado com “foco na
aprendizagem e reforgo escolar em lingua portuguesa e matematica™

A Portaria n® ME2016 da CAPES vem a0 enconiro dessa proposta, exigindo que as
IES assinem um termo de adesdo renunciando aos Projetos Institucionais em andamento
(editaiz 061 & 0662013 regidos pela Portaria 096/2013). Tirando proveito das circunstancias da
crise politica do pais, medidas decisivas s@o implementadas de modo apressado, sem
participagde, reestruturando radicalmente o Programa e rompendo com a vigéncia programada
até 2018. A medida & grave pois rompe com o principio de continuidade do PIBID enguanto
politica de Estado, requisito na busca de exceléncia de resultados na educagio.

As determinagbes da Portaria significam retrocesso em relag@o ao gue foi sinalizado
pelo grupo de trabalho formado a partir da audiéncia plblica no Senado Federal. O grupo foi
composto por pardamentares, representantes dos Coordenadores Institucionais do PIBID e
PIBID Diverzidade, coletivos de reitores, de estudantes e redes de ensino. Comvocado pelo
MEC, foi veemente em defender o formato do PIBID e indicar a elaboragSo de termo de
referéncia, instrumento que orentaria ajustes sem, no entanto, descaracterizar o modelo de
formagSo do PIBID. A publicagBo de uma nova portaria com alteragSo das nomnas do
Programa, surpreendeu a todes, desconsiderando as contribuig@es elaboradas nas reunides
realizadas pelo grupo com o govemao.

A Portaria n® 046/2016 muda o enfoque do PIBID, deslocando a natureza do Programa
da formago inicial de professores para atender & demanda por reforgo escolar, tida como
solugBo para melhoria nos indices de aprendizagem. O documento: 1) determina o fim dos
subprojetes organizados por cursos de licenciaturas; 2) ndo menciona areas de conhecimento
do Pibid, tais como Licenciatura em Educagio Fisica, Artes Plasticas e Visuais, Ciéncias
Agrarizs, Misica, Danga, Ciéncia da Informatica/Computagdo, Teatro, Psicologia,



Erfermagem, Tenogia, Linguas Estrangeiras, dentre outras; 3] & omissD quanio 3 Tonmiagao de
professorss para a eiapa da Educagdo Infanil, bem comd para as modaldades da Educagdo
Espedial, Profissional @ Educagdo de Jovens € Adulbcs, desconsiferando as deteminacies
g3s Direfrizes Cumculares Nacionals para a Fomagdo inlcal & Continuada dos ProSssionals
oo Magisienc da Educacso Basica, que abvange 35| dWers3s areas das Ncendaiura; 4) alera
as condiches essenclals de formacao dos bolsistas de niciagdo & docendcla bensferingo a
Tungdo de supendsdo na SEo0la para profsssores que nao estdo em Sfelvo eXencicio em s3la
ge Fula & aumeniando o nimers de escolas para o sUpenisor acompannar; 5) reduz o nimero
O profESSIVES O35 universidades = das escolas que compdem a3 equipss, aumeniands 3
proporcionalidade endre Bcendandos & fTormadores; &) exclul o Coordenador de Sestdo
Educacional, suleito gue articula a5 athidates pedagogicas reallzatas nas |IES & escolas
parceiras oo Programa; 7) ransiere suas fungdes para os Coordenadorss Institucionals e para
o5 coordenadores o8 Areas; §) ndo &z mencao a0 PIBEID Diversidads, desartculando 35 agles
de Tommacado de professores para a5 comunidades Indigenas, quiombolas e do campds; %)
ignora @ onganizagdo da fonmagdo Iniclal dos professanes por meln dos cursos de llcenciaiura e
gemandas emengendals de foMmagdo de para a Educacdo Basksa; 10) define atrbulgies
essendals para o deservoldimenie do Programa para as redes de ensino, s=m gue haja
sEgQuUranca de que serdo compresndidas e atendidas nas diferenies realdades reglonals.

Dessa Modo, & Poraria comete o eguivoco de Imtemaempar o frabaiho em andamenio
nos cursos de lcenclahea Walke lembrar que, ao deservolver as alividades pedagogicas
plansjadas por professores da universidade, professores das escoias e fUUrDs professonss o
PIBID produz um movimenio de Toomagdo nkdial e continuada, portanio, comiibul com a
refiexds 2 aleracao das pratcas pedagogicas, tEmD nas Ssoolas quanis NEs unhwarsidames.
Esse processo Indul promlematizar, planejar, Inderdr, avalar, refietr, comunicar & reinidar o
cidio de formacso, que Inegra o dagndstico das demandas educacionals em cada contexio
espacico & a agdo pedagagica diriglda & solugdo de problemas na esocola. Com a Portaria,
BEEE Cici) & encammado, pois o documerto ndo trata oo simples ajustes oos Projebos
Instiucionais, Mas do sesmorie g um desenho pedagogico dnamico, complern e efstvo. Mo
fundo, 3 Portaria reloma 3 proposta de aleracfes esinuturals que vinham senoo Shvulgasss
como “nove edial do PIEID", refuiada pelo grupo de trabaiho porgue representava a criagio e
DURMD Programa.

Com esia derdncia ndo preiendemos dminer 3 Importaneia e aiender o Inleresse
punicn de aprimorar a alfabetizagdo, o leiramenio e promover mehorias da aprendlzagem dos
alunos. AllSE, 30 PEES0 &M que Jende 3 5UE Mnalldade de Tomar maks & melhores professores
para badas 35 areas e nivels de ensino, enfrentando anio o apagdo dosenis quanio rompendo
coMm o paradoxs gue coldcava a Tormacio de professonss & 3 gualdade da educacio em lados
oposios, o PIBID produz impacios na qualdade do ensino 2 da aprendizagem. Esses
resuliados 530 orundos das agles em desermaohimenio Nos WanNos suDprojelss gue colnocam
em pratica a formagdo do professor pesguisador, o gue contrdbul para endquesar 3 cutura
escolar, com destaque para a Inovagao pedagoglica

Reconhecemos & ndo Nos Negamos a0 desato de ampllar 35 parcerias com 35 escolas
priofntaras & definir clarameniz esiraiégias de articulacdo do PIBID com o Programas
existenies nessas escolas. E da natureza do FIBID coordenar agles & atuar em regims de
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colaboragBo, integrando o trabalho feito pelas IES, govemno federal e redes de ensino.
Avaliamos que a interlocugdo criada entre a EducagBo Superior e a Educagio Basica por meio
do PIBID, vem confribuinde com o aprofundamento do conhecimento acerca das
necessidades, problemas e potencialidades das diversas escolas, criando redes de agSo,
reflexdo e transformagdo da realidade escolar com base no empoderamento dos professores.

Mas a ampliagSo do PIBID, com a melhoria da qualidade da formac&o e da pratica, ndo
se dard como um passe de magica. Para faFer mais, & preciso ter mais recursos financeinos,
ao lado da valorizagio do didlogo, da agBo continua, da parficipago ativa dos diferentes
atores envolvidos. O PIBID & uma politica recente e, evidentemente, ndo se propde a
solucionar os historicos desafios da educago brasileira. E um programa fiel aos seus objetivos
e que prepara professores diferenciados, compromefidos com a mudanga da escola e
dispostos a trabalhar para a valorizagio da profissio desde o inicio de sua formagso.

Diante do exposto, SOMIOS contra a agdo coercitiva da CAPES e do MEC materializada
pela Portaria n® 046/2016. E uma atitude inaceitavel dentro de um estado democratico,
principalmente quandoe avaliamos gue suas determinagtes séo impraticaveis se o horizonte &
de mudanca significativa da educagdo. Ao invés de uma nova Portaria e de um novo edital,
requeremos o amplo apoio para o fortalecimento e a ampliag&o do Programa, como determina
o PNE. Exigimos respeito ao frabalho gue vemn sendo desenvolvido pelo PIBID e PIBID
Diversidade, com reconhecido éxito demonstrado nas avaliagdes intemas feitas pelo proprio
govemno, nas avaliapdes feitas por centenas de pesquisadores dentro e fora das IES, até
mesmo por pesquisadores intemacionais.

Contra esse jugo, convocamos a todos comprometidos com o PIBID e o PIBID
Diversidade a manifestarem-se em prol da revogagdo da Portaria CAPES 046/2016 & da
continuidade dos Projetos Institucionais em andamento. Certos do embate contra os que tEm
medo de formar professores, marcharemos firmes na direg o de uma educacio sem privilégios
e, efetivamente, contribuiremos para a construgio coletiva de uma sociedade mais justa e
democratica.
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ANEXO F — Resolugao n°06, de 18 de dezembro de 2018 — CNE/CES

MINISTERIO DAEDUCACAD
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 6, DE 18 DE DEZEMERO DE 2018 ©

Institui  Diretrizes Cwrriculares Nacionais dos
Cursos de Graduagde em Educagdo Fisica e da

cutras providéncias.

O Presidente da Cimara de Educacio Superior do Conselho Nacional de
Educacio, tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, da Lei n” 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redacBo dada pela Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, na Resolugio
CNE/CP n" 2, de 17 de julho de 2015, na Resolugio CNE/CES n° 4, de 6 de abml de 2009, e
com base no Parecer CNE/CES n° 584, de 3 de outubro de 2012, homologado pela Portaria
MEC n® 1.349, de 14 de dezembro de 2018, publicada no DOU de 17 de dezembro de
2018, Secdo 1, pag. 33, resolve:

CAPITULOI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art 1" A presente Resolugio mnstitu as Diretnzes Cumiculares Nacionais (DCNs) do
curse de graduacio em Educacho Fisica, assim denomunado, a serem observadas na
organizagio, desenvolvimento e avaliacio dos cursos, estabelecendo as suas finalidades, os
principios, os findamentos e a dindmica formativa.

Paragrafo imico - 530 objetos destas Diretrizes, os cursos de graduacio denominados,
exclusivamente, de Educacio Fisica.

Art. 2* O curso de graduacio em Edocacio Fisica tem carga hordria referencial de
3.200 (trés mil e duzentas) horas para o desenvolvimento de atividades académicas.

Art. 3* A Educagio Fisica é uma drea de conhecimento e de infervencio profissional
que tem como objeto de estudo e de aplicacio a motricidade ou moviments humano, a
cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danca, visando atender as
necessidades socials no campo da saide, da edocacio e da formagdo, da cultura, do alto
rendimento esportive e do lazer.

Pu’r 4°DcmsodegmdmgaoemEduca;auFmdmmutuﬂarafomnqaulmcml

Art. 5°Didaanmmaammﬂagaumtreconhemmm;,habﬂﬂades, sensibilidade
e atitudes requerida do egresso para o fuhwo exercicio profissional, a formacio do
graduado em Educacio Fisica tera ingresso tnico, destinado tanto ao bacharelado quanto &
licenciatura, e desdobrar-se-a em duas etapas, conforme descrigio a seguir-

! Besplug 3o CNE/CES 6/2018. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secdo 1 pp. 43 e 49

assinds temacn du bglalerio vigne
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I - Erapa Comam - Mucleo de estudes da formacao el idemrificader da area de
Edl::a;a‘mFd:maw&smmhiﬁnml.ﬁ]ﬂ[mﬂweis:&nﬂs]]nnﬂﬁmnmlmm
2 ambas a5 formacoes.

II - Eapa Espeaifica - Fm‘ma;mapauﬁuaiadﬁmhﬂaml-ﬂ]ﬂ{mle
m}hmasﬂamammqtﬂmmﬂﬂmmxﬁmacmm

05 das opgoes em bacharelade ou licencianmm. _

I* No oo do 4° semesire 3 Insti de Eduor devera

]'EEJ.I.!IEI.:I]]:H.E-I:H'.'EI.IJE ﬁmm] amiimmgrmm.impmm escolha da

fmm;mqm]pm:‘ﬂ:usem:mEmEspeuﬂu - bacharelade ou licenciatum - com

visias 2 obiengad do respective diploma, ow 20 fimal do 4° {quario) semestre, defimir sua
mhmﬁﬂunﬂmm&:ﬂhﬂaﬂdﬂs

EP&fmmpmimmmmpnﬁsamﬂnpﬁmcmdeﬁnmamm
comternplada nas duss etapas e nas Sormagoes fank do bacharelado, quanto da Brencinr.

3 A inte enTe ¥ AEAS de procedimenta eda

i S Sies e o e s s s St B s o

mmatmmﬁgmemﬁﬂ:m

CAFITULO T
DAETAPA COMUN

Aﬂﬁ“iEmpaCmm.ru;atmju:mpﬂisibﬂlmamﬁJMPm
escolba fisura de formacao especfica, conterpla 05 semEntes conhecimentos:

I - Coohecimenios biologicos, psicologicos e soceculimis do ser mmano (2
exenmle do fsiclosico, bomecanico, amiomico-fimcioral  bioquimsco,  Eenetice,
Eﬂn@:?m{wh@mmmﬂmhmlem}uﬁmma@hmma

acao Fisica;

U ol e s s ot e

corporal'avidade fisica (2 exenplo de fisiclogia do exerricio, Womecanica do esports,
aprandizagem & conirole motor, psicalogia do esparts e outros),;

I - Conhecimento instnumental & tecnologico (3 exemplo de temicas de esmdo e
pesquisa - tipes de conhecimento, tecnicas de plansjamento e desemvolvimento de um
trabalho académico. tecmicas de levantimendn bibliosrafice, técmicas de leitura & de

informarca msmumersal - plm]]:.ac‘e:ﬂmlu,hm:n&dﬂu&:m:ﬁde

COMUMICaca0 & expressao leiz e cientfica @ outros), enfatizando a aplicagdo 3 Educacio
Fiia;

ﬁ-CMwMEMEMMmMM
EMngmua&mhdemﬂlgmdemhmsﬂmenahmaﬂhﬁ:mde
risco, vanaveis de presoicat do ewercicio, mein ambisnie & sustentabilidade, dversidade
oultural, daferencas mdnidoais & guiTes.

Pamgrafo mico. &ﬁrmmﬂcamEﬂmFm-i&qmﬂtaumﬂiﬁ'&m
mjmrm;p'mmdnm&mmmmedmmauﬂemtmmﬂdﬁ
DIAlicAS COTporas, especialments nas de camber competive ou gue VEED M
desenvolvimento fisico de cranCas e adolescentes.

Aﬂ‘I&imﬂm&aEﬂp&Cmﬁa-wﬂmh{a]m:&wpmas
fiormag des especificas em bacharelado ou licencianm.,
~ Paragrafo mico. O egresso do omrso devera artiodlar os conhecimentos da Educacio
Fisica com 05 eixos/setores da sande, do esparte, da culfura e do lazer & os da formacao de

professorss.
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}u'r 8% A etapa commm davera proponcopar atividades acadenticas infepradoms s

a] nivelimente de conhecimentns a0s Meressantes por meio de processo avaliativo e
arolhimento proprio.

bjdﬁmlmﬁdﬂa;rﬁmmmﬂmm[e}mﬁmmaldaﬁmmapmmrm

desamvalvimento
wmﬁsﬂmﬂaﬂﬂemﬁ&aﬁxa@nhﬂ:aem
Paragrafo wmico. Ac metrmigoes, Do ambito de suas poliicas  mstibacionais
anmicalares, deverdo deservolver as atividades acinw, preferencialmente, em 1054 da carga
horaria adocda na etapa commmn.

. . CAPITULO IO .
DA FORMACAO ESPECIFICA FAM LICENCIATURA EM EDUCACAOQ
FISICA

Aﬂ?hammcﬁ:amafmmmmmmmu;mFm
dnmma&azm:em

I-Rﬂﬁmm:mﬂldgmd&mmﬁmn;m&&p‘nﬁmm
mmpimnpmah{mhﬂm:ﬂmﬁmmﬂip&:ﬁmﬂpmmmﬂ]m&eﬁrgm

I - Feconherimento da abrimggncia, dmaad.altecumlsmdaﬂ:elhadm:a;m
brazsileia mos diferentes poveis, medalidedes & coofextos socioculrumis em gue estEo
m&cmhmﬁ-ﬂm‘s

I - lrw-hpmmmamemmdnmma
@M&Wmummeapﬂmumﬂahﬁh&ﬁm

fqmsted]ﬂﬂ.maculbm pensamento, a arte e ¢ saber, o phxalizmo de
ideias e

ooncepgdes pedazogicas; l]rEp!lE.!lﬂ:E’-:hﬂbEﬂa]lB;ﬁﬂtﬂﬂ'ﬂnﬂ.ﬂ A ZBITA0
demecratica do ensino pablico; o respeito & a valorizcio da diversidade emico-racial, enire

OUTS.
v - Ihﬁaﬂdemmaﬁmmencm:hm
ehgﬂ;mr&mﬂmueﬁxxumemm Copselhy Maciopal de

Eduxcacao e MEpisterio da Edacaran.
%‘I ‘ﬁma’mmdawwmaﬁmmmualem
DACIOEALS CONNMS, AL COma.
) salida formacdo tedrica & imerdisciplinar,
) umidade teoria-prarica;
c]ni:ﬂmncolemnemmrdimﬂmr
mmﬂmﬂ&immmﬁmm-hﬂta;n

gamha;me:ezulm;m-i:&mmdaﬁmx;au

VI - Appliacio do concsito de doodncia como agdo educativa e CODM IOCESSD
pedapesico  mmbencional e mefndico,  emvelvends conhecirnentos Epenlil:ﬂs.
mraﬂ].—m:l]:ﬂ.mm'aepai.@gm:ﬁ cuﬂ.m@meiﬂﬂmdﬁﬁnﬂmm&sﬂ
desemvolvem ma constnxde e apropriacio dos valares eficos, linemisticos, eststicos e
pnhhms-i::mhenmma:éhdaﬁmma;aunmuﬁueculrmlm
ensinar‘aprender, 3 sodalizacie e consmacdo de conhecimentos & sua inovagio, em didlogo
comstante entre diferentes visdes de prmdo.

VI - AWMEWEMMEM&M
Fuica devera gmbificar esses profissionads para que sejam capaszes de contexhaalizar,
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problematizar & sisteratizar cophecmertos (20Ticos & praticos sobre moiricidsds
Imana‘mesimende manedoiltra doe oovimentn corpaalatvidade fisica nas s

dn.'a'mmmdiﬂa@cﬁ(}ugleﬂemuﬂn pirestica, hoiss e danca), no Ambite do
Ensino Basico.

Aﬂlﬂﬂh:enﬂalhanﬁhmagmhﬂ:ntﬂﬁﬁnrﬂ;mhmsﬂ,tﬂmml
IﬂmemmﬁﬁLﬁM&mmmﬁsmlmemuﬂ:m
na reflexio filosofica & na conduta &tca no o0 s=a, na docsncia do
nmlnﬁmmltmimmahgﬂgﬂnmm
Macional de Ediacacio pam a area

Art. 11 Az arividades praticas da efapa espectfica da Licenciatora deverdo conter o
m;mu:mﬂhnmm;mjlﬂﬁmdmﬂ-mm&

esoolares e mdo escolares.
§1°ﬂ£ﬂgudmmc1:{lrﬁpnmiﬁa1m.da51ura refmrenciaiz adotadas pela
conjumbo do omrse de Educagdo Fisica ao aprendizade em ambisnte de pratica real. & devers
comsaderar as mmmmmmmdﬁmeumm&
Eﬂmmpqmimhmdﬂhbmdadﬁe
EWGmgnuhmmem:emru:m;nnndamulhdﬁmmﬂmdﬁ
mhﬁn&memnﬂrﬂﬂh&ﬁmamlm:mlhpﬂmaﬁea;mdﬂ
DO TS
¥ Os duandos em abvidades de esiEio dewerao ber desempenta 2
q:wn-:'a'ﬁemmm i_ﬂ'almdnprmﬂuhhga mhﬂlﬂudﬂm m:l:ﬂ:lm:l do Projeto
gico Timmicalar do Corse e do Projeto Institocionsl.

Art 11 A efapa especifica da Licenciaroa em Educacio Fisica devera desemolver,
alemy do estapio, ouiras atividades praticas comws componente cormicalar, distriuedas ao
longo do processo fmmadtive;

Paragrafo tmice. As atvidades de que iraia o copw? poderdo ser desepvolvidas da
fomma artsulada com disciplines exisientes ou serem organizadas como disciplinas oo
arividades acadenyicas propoas.

Art l}ﬂmpaapecﬁcapmaﬁrma;mmhcmrmdamm
eshados imfepradores pars ermiquecirmes o omrsoualar, com carga boramia referenciada e
1074 do curso, conpresndendo a participacfio eme

a]mnamaeesrmhsmrula:ﬁ En}a:n]_emadamma;ﬂnnmuﬁ.u,mlnﬂ;aﬂﬂ
docénria, residéncia docents. monitoria e exbensio, enire ouires, definidos Do projeto
M&MMEME;MMEWEMMPEMEW
docente da mesma insEnmgHo;

hjmmmgjlﬂﬁmmmdfmmemﬂn;m:aimws
dﬂm&ammmmm:hﬁammmb:maﬂnﬁumalmm

mﬁmﬂmﬂnednﬂmﬁcagmdmeeuﬂuxmdfrm

EOEinns;
intercambie académicoe mterinsttcional; e
attvidades de comumicald0 8 expressan, visando 3 aquisicao e 3 apropriacas da
recurses de linguapemn caparzes de commmicar, @merpretar a realidade esmdada e omar
ConERses Com A vida social;

Ml4&ﬂm@mﬂcnpﬂafmm1¢mﬂﬂnﬁmﬂmm
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aj) Pelu::ae(h‘mmxm dio Ensine Basico,
'hjl'u:l:r-:-ﬂn;m a Ednracin;
c]InEIqu_lmaEﬂm:x_;auFisquacu]m:

Edfaacan
J;‘lE-ﬁEa;mFlﬂ:aEmlarEspa:ulh:l'uﬂm
11 Ediacag 30 Fisica pa Educacao de Jovens e Adultos; e
k) Edoracde Fisica Fscolar em ambientes nao whanes e em conmrmidades e
enicos Estintos.
Art. 16 Os coses de Lirencishra em Edoracdo Flsica, respeitadas a diversidads
namm];dﬁeham' pedapipica das imsthngdes, deverdo, ainds inchiT as semEntes

ariv
a]nhwtxmmﬂs&plmmmmem&m
MmeﬁmmMmmgmM'ﬁ
hjwemulmmmmlmmdawem
ain:malmhaﬂ:ﬂm poldticas de franciamento educacional, avaliagao e

qpﬁqmeamtdﬁrdmmeemmmemtﬂm ahqmedmmdﬂa.
direitos rmames, cdadamia, edncacio amwhisnml enme oums eneticas cenmads da
sociedads compenmporanes.
Art. 17 0 processe de avaliagho da formacdo especifica da Licenciatura devers sex
realizado Efmahﬂmngﬂzﬂmﬁmﬂmémﬂm
textos escrites, Schamento bibliografico, apresentacio de eshados individuais & em zrmos &
analingtes seriadas do confunto dos contendes das disciplings ao final de cada semesre

. . CAFTIULO IV -
DA PORMACAD ESFECIFTICA FM BACHARFT AT FR FIMTCACAD
FISICA

Art 12 AFmpa E rfica a formacao do Bachars] em Educacao Fisica devera
ter 1.&00 (ool & seiscentas hm;rﬁiﬁ:ﬂm;emmebm planejada, operacionalizada e
analiada, @alﬁntdﬂ-—-aﬁpm 3 ioervencic profissionpal em eimamento SspOrTive,
arienca; 3o da arividades fzicas, preparacio fsica, recreacio, lger, culum em atividades
ﬁmnﬂh@mﬁs:mpa@nleﬁmlgamﬂmlﬂmﬂacﬂmamdam
mea]m-hmmcmrﬂmﬂmmmdemm:mwse
esportivas; visando a agquisigao e deservalvimenio dos sesnirdes. conhecimenios, aticades @
habilidades profissionais:

almmmmmmcmmemmda
Em:x;mfmmemmmgmmmmmmgmm
momais, SECs & esteticos proprics de unm sociedads phual & democmarica;

I} pesguisar, conhecsr, oempresndsr, aralizar e avaliar a realidade sodial para nela
intervir academica = prodssiomabmerde, por meio da manifeciagdes & expressoes da
mwiricidade mmana e povimendo borara, cifra do owevimento corporal, atividades
ﬁaﬂimﬂﬁmﬁcnnﬁﬂmafmﬁemhmm da
Fircstica, do jogo, do espone, das boms, dadan;a.mnfma;mnmmlm;me
enmiquerimento cultural da sociedads pam a adecdo de um esdlo de vida Ssiraments adwo e
sandael:
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) infeTvir m@megﬂﬁ;mhmte@ﬁmm.fﬂmimmh deliberada,
phmtﬂaemcmhahzadamsumpmdamm [romogan, [ootecdo e
reabilitacio da sande

d;mamdemmaepmﬁﬂmhmdaﬁmmfmm deliberada
phmﬂeﬁcamﬂebahﬂdnmt@da;amfﬁﬁ;miﬁme:mﬂdﬂta
I&lﬁmm&ltﬂlﬁnﬂea:mdnmmm

2] infervir acadénvica e profissioralmesds de forma fundsmemtads deliberads
plameiada & eticamente balizada no canypo da oulhara e do lazer;

1) participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes nmldprofisskonais de
discissdo, de defiricao, deﬂ.a:qmtnedemhm&@hmﬁmbmae
instimucionaiz mos canmos da sande do lazer, do espome, da educacic mio escolar. da
seguranca, do whanismn, do apiidents. da onltora, do trabalbo, dentre opmos;

@ﬁmmMEmeaﬁmdﬁpﬁmﬁ{

F{ﬁsﬂmal&mE:ixa;mFEnﬂsﬂm:deMm encetn oo
magisterio da Educacio Basica
ﬂmhﬁuﬂmc&ﬂdﬂm&uﬂﬁﬂsdﬂEdeme&m
aﬁn;mﬂlmteamh:ecnnudahmﬂnmhﬂdnmmnmmdﬂcm
arualizacie academdco-profissiopal- e
ﬂmhmmdamgadamﬁmxmeum&ma
ampdiar e diversificar as mameiras de inferagir com as fomtes de producao e de difizsao de
mm:mﬁmfmemmm:mnmmde
acadamic
Ant. 12 0 gy Pm;ntmﬁ]mmgﬂalhm&m.m
mmrﬂmmemmthﬁmm&wmﬂmwmngm
clemtfica, mrﬂmﬂmﬂﬁaemmﬂﬂﬂumtﬁdﬂamm&em&qm

profissional da Educacse Fisica )
Arnt. 20 & formagcdo do Bacharel em Educacdo Fisica, pam ahar nos campes de
Iu%“ ciiados Do caper do An 10, devera comiemplar os sepninies eimes
I - sande: politicas e procTamas de smds; Mhﬂtlﬁmemaﬂ.

sande, sande coletiva, SmLmu-hSmuhmewm
pEicdogica, sncuﬂugx.i rutmnleped.n@-mda:nu:’e I:I:IIEgTﬂ:I,’.EI:IE‘.‘EIIJ SETVICH 8
cmmdah.mhnmﬂﬂgﬂnmmﬂauh&mhﬂﬁeaﬂhﬁmd&m]ﬁme
Fﬂg‘am.ﬁdﬁEdn{amHﬂLamm‘mh

IO - g; politicas e prosama: de esporte; einamento esportive; dimensfes @
inmlicactes bi 2, psicologica, smlug:a.rukmlepadagngm&umgﬁmum
MDHMMMMEMM&M]MEFQMMEME

Imm - uﬂmeh&mhmemmﬁcﬂme@hﬂgmd&mhmede
hnmmempmbmhmpmxuhmmlugumrmhpﬂammm
lazer; objetivos, confendos, metodos e avalisgdo de projetos e progmmas de Educacio
Fuzica ma culhima e oo lazer.

CAnt 21 A I.I'E do Bacharelade devera DS

Epeclﬁn:a ﬁrma;m i SAranfr

Mnﬁmm;mmma&mmmhmegammnmmdﬁ
pessoas, das organizacoes, da economia e da sociedade.
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Art. 23 As atividades praticas da formacio esperifica do Bacharelado deverdo conter
namnamumm&:dalﬂ%da:hr&mﬁmnmaﬂmﬂxg&hcmﬂnhm:@d&
Eduracao Fisica, afenecido ma 2rea de bacharelada

§1°ﬂ5ﬂ.guiﬁm:m5pmhmqrmimmmhmdemm
ma&am&a@hum@m&manhﬂemﬁmmea
puhhm:hma:&mmpa’madaaﬁbmmd&hahhﬂad&ew

§ 2 0 estagio devera expressar etapas da amteriores de E?
n]:m;mﬁiama]emuhau&m:’eﬁum -:nma:»[:-ulm.u;»eam'ld.adade
edmdam:;mpn-aaarm

§ 3 0s gﬂmﬁammﬂai&i&&ﬂgm-ﬁﬂmt&rmme
aproveiramenty avaliado por merodologia propria desenwalvida no dmbito do Projeto
Pedmugm:-ﬁm:ularinﬂumne-hﬁmemlusn:ma]

Art. 13 A formacio especifica do Bacharelado devera desemvolver, alem do estagia,
outms afvidades praficas como componente ouricular, distdbuidas ao lonso do processo

Paragrafo mmice. As atvidades de que tmafa o copnt poderdo ser deservolvidas de
mmucmmmmmmmmcmmm;m

atividades acadenvicas Walwmhmmmm
cmpm-adnm-:’eEdlu:a;m

Art 220 de 3o da a0 1 do Backerelado devera sar
reslizado de fottin  Soctacer © aprendizade. db Tode a ipchir relateros g M

mam-smua fichamento bibliogrfica, apresentacio de estados individiais e em
Frapos & avaliaghes seriadas do comjumto des cootendes das disciplines ao final ds cada
SETESTE.

CAPITULO IV
DAS DIRETRIZES GERAIS

Art. 25 A orgamizacio omriodlar do ourse de maduacdo em Educacio Fisica devera
abranper atividsdes infegraderas ds aprendizado, com: carza horamia flexovel irserida mas
arividades determimadas po FEC do oursa, @is oo

a) seminarios e eshudes, em projetos de inidagdo dentfica, menibas & exiensio,
entre outres, definides no projeto metitacional da IES e dirstamente orienfados pelo corpo
docente da mesma institnican, pedendo ser acoplados ao ensing das disciplinas;

hjmmMMEmﬂmbdemthzze
mmum&:lumiammm ASsEFUTAID
aprofimdamerio & diversificacdo de estudes, Memﬁmd&m

) afividades relacionadas aum-:‘etemnlug.a&demfmeccmmiﬂ;m
mmuweamkmkmgmmd&mha
ahrangencia com o objetos de aprendizagem, interpretar a realidade esmdada e crar
COMELOes COM O TS0 eConoIEco & sacial;

) atividades winrulades a0 mabalhe ds conchisao de corso deverdo versar sobre tema
integrante da Area de imervencio do eradiado, desemvoivido sob a orientacio académéca de
ducm-inrﬂsai&hﬁdumhkmemm&&mmmg

M‘ﬁﬂmm@mhnﬁnd&gﬁﬂnﬂ;&&mhmﬁﬂuﬂ&mdﬂs
aspecios ja dispostos mesta Feschican, devera infegrar a avaliagdo do epresso por meio de
sistema institnnoral desemmbvido pelas IES qoe oferiam o curso.

Pamgnﬁumm Gd:spammrmdm.msa‘mlmﬂ:hp&lﬁlmm;nade
Edwacdo Superior. considerando aspectos de desempenho profissiomal.  formacio
mmaummmmdeﬁmam
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Art. 27 A implantacio & desenvolvimente das DCNs do Curso de Graduaio em
Edxacao Fisica deverdo ser acompanhadss, monitoradas e avaliadss, visando ao seun

i carnemt.

Art. 22 O Curso de Gradmiao em Educacds Fisica em fimcionamento tera o prazo
de 2 (dois) anos a partir da data de publicacao desta Fesolucio, para implementacao das

Art. 29 Og em Educacdo Fisica, matriulades antes da vigéncia desta
Fesohxde, tem o di de conchar seu Curso com base nas direfrizes anferiores, podendo
npu'pﬂbm'aimanxmﬂnm;mmm 2 nesis caso,
mumﬁmmmmmmm

Art. 30 As Instinmiges :LeE-d:ra;.mS‘umemiam amzun-iaﬂl:gmumuh
Mmmmnmm&Mﬂ&Mmemmm
disposte nesta Eesohxdo, a dupla formacio do: mamiculades em bacharslade e
licenciatom.

At HEEIIF.EDM;M EIIiTA. e WIS 0 data :Lesuap.l.bll:a;au ﬁ:mi]m-ngaiaa
Fesohucae CHELCES o° 7, thildem:;nde‘ﬂﬂaRauth‘EEEEn’ de 4 de
mm-hlm‘emmg;ﬁmm

ANTONIO DE AR AUTO FREITAS JUMIOR.
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